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wchodzacych w ich sktad ksiazeczek. W artykule omawiam
zatozenia wyzej wymienionych serii (na przykiadzie kolekeji
»Czytam sobie” wydawnictwa Egmont) i wynikajace z nich
konsekwencje dla dzialan twércéw (autordw i ilustratordw),
redaktoréw, wydawcéw. W szerszej perspektywie interesuja-
ce wydaje si¢ pytanie, czy serie te mozna uzna¢ za przyktad
nowego, odrebnego typu edycji literatury dla dzieci i rozpa-
trywaé w kontekscie ksztattowania si¢ specjalnych standardéw
opracowania edytorskiego tekstéw literackich przeznaczonych
dla konkretnej kategorii wiekowej dziecigcych odbiorcéw.

Zagadnienie specyfiki edycji literatury dziecigcej* pomija-
ne jest w podrecznikach i opracowaniach z zakresu edytorstwa
filologicznego i tekstologii’. Zdecydowanie wigcej miejsca zaj-
muje ono w pismiennictwie z zakresu bibliologii, jednak tutaj
gléwnym obszarem zainteresowania jest uksztaltowanie wy-
dawnicze ksigzki dziecigeej, ze szczegdlnym uwzglednieniem
szaty graficznej®. Omawiane edycje s natomiast interesujace
z tego wzgledu, ze zalozony cel jest czynnikiem decydujacym
zaréwno o tresci i formie utworu literackiego (jego dtugosci,
uksztattowaniu jezykowym
i formalno-strukturalnym),
jak i formie jego udostep-
nienia w postaci niewiel-
kiej, porgcznej, ilustrowanej
ksigzeczki z dodatkowymi
elementami aktywizujacymi
i motywujacymi. Forma edycji wpisuje tekst literacki w rame
konkretnych dziatani utylitarnych, czyniac z niego swoista
czytanke — mamy wiec do czynienia z ksiazka literacka, ktéra
przez odpowiednie opracowanie i uksztaltowanie edytorskie
staje si¢ zarazem ksiazka edukacyjna.

Oczywiscie walory edukacyjne i dydaktyczne literatury
dla dzieci, podobnie jak jej nastawienie na okreslone cele,
sa jednymi z jej podstawowych wyznacznikéw’, a praktyka
szkolna doprowadzita do powstania takich form jej istnienia,
jak czytanki (fragmenty utworéw) w elementarzach i pod-
recznikach szkolnych czy wydania lektur z opracowaniem.
We wszystkich tych wypadkach — tak jak w omawianych
seriach — mamy do czynienia z sytuacja, gdy zalozonym
efektem dziatari edytorsko-wydawniczych sg dodatkowe
walory edukacyjne, wynikajace juz nie tylko z tresci utworu
literackiego (jego poznawczej, estetycznej i wychowawczej sity
oddziatywania), ale z zaplanowanego i umozliwionego przez
twércg/wydawcee specjalnego sposobu jego wykorzystania.
Podstawowa réznica polega jednak na tym, ze analizowa-
ne serie nie sa przeznaczone do uzytku szkolnego (a wigc
nie przewiduja roli nauczyciela jako organizatora procesu
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dydaktycznego), a ich cel edukacyjny ma zosta¢ osiagnigty
niejako mimochodem, nie zakldcajac istotnego w kontekscie
edukagji czytelniczej doswiadczenia przezycia literackiego.

W wymiarze teoretycznym warte dodatkowej refleksji wy-
dajg si¢ relacje migdzy dydaktyzmem a artyzmem tworzonych
lub wykorzystywanych na potrzeby serii utworéw, ograniczen,
jakie cel kolekeji narzuca ich autorom w procesie tworczym,
czy wreszcie wpisane w koncepcje pozaliterackie kryteria
ich oceny. S3 to zagadnienia zwigzane z funkcjonowaniem
literatury dla dzieci w ogéle, omawiane serie pozwalaja jednak
usytuowaé je w nowym kontekscie.

Przywolane serie, jak juz zostalo zaznaczone, w zatozeniu
majg stanowic kolekcje tekstéw utatwiajacych nauke czyta-
nia i ksztattujacych nawyki czytelnicze dzieci. Czytanie jest
jedna z najwazniejszych kompetencji czlowieka, stymulujaca
wszechstronnie rozwdéj i umozliwiajaca wspétuczestnictwo
w kulturze pisma, a jednoczesnie bardzo ztozona czynnoscia
psychiczna: ,[...] sktada si¢ z dekodowania tekstu oraz inter-
pretowania jego tresci. Procesy te wymagaja od czytajacego
sprawnosci jezykowej na
poziomie fonologicznym,
morfologicznym, syntak-
tycznym, semantycznym,
umiejetnosci pragma-
tycznych oraz sprawnosci
poznawczych™. Proces
opanowywania tej umiejetnosci jest wieloetapowy i uwa-
runkowany przez caly szereg czynnikéw’. Rézne teoretycz-
ne modele czytania i etapéw nabywania jego umiejetnosci
wywotuja liczne dyskusje na temat metod nauki czytania
takze w polskim pi$miennictwie®, zwlaszcza ze wyniki badan
nad skutecznoscia stosowanych w naszym systemie edukacji
metod nie s3 zadowalajace’. Réwnie wazna jak metoda opa-
nowywania techniki czytania wydaje si¢ zalezno$¢, o ktérej
pisze Zuzanna Zbrég:

Silna motywacja do czytania o ulubionych zjawiskach,
rzeczach itp. okazuje si¢ by¢ czynnikiem, ktéry szybko
pozwala przezwyciezy¢ ,techniczne” trudnosci czytania,
bez zbednego przymusu i czgsto nieskutecznej zache-
ty. Aby wigc dziecko sprawnie doskonalito technike
czytania, nalezy zachgcad je do czytania stale nowych
tekstéw, dostosowanych do jego aktualnych mozliwosci
poznawczych, dotyczacych zainteresowari — a nie zmu-
sza¢ do wielokrotnego czytania tekstow elementarzo-
wych lub do treningu na cz¢sto bezsensownych zbitkach
literowych!®.
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W kontekscie tych stéw powstanie kolekcji wartoscio-
wych literacko tekstéw dostosowanych do mozliwosci dzieci
na réznych etapach opanowywania umiejetnosci czytania
wydaje si¢ jak najbardziej uzasadnione.

Do szczegétowej analizy zostata wybrana bardzo popu-
larna i wielokrotnie nagradzana seria ,,Czytam sobie” wydaw-
nictwa Egmont. Wyréznia jg ogromna skala przedsigwzigcia,
zaangazowanie najwybitniejszych autoréw i ilustratoréw lite-
ratury dziecigcej, wreszcie powiazanie z propagujacg czytelnic-
two wéréd dzieci akeja pod hastem ,,Czytam sobie! Mogg by,
kim cheg”. Seria Egmontu przeznaczona jest dla najmtod-
szych odbiorcéw, dzieci w wieku 5-7 lat, a wigc uczacych sie
czytad najczeéciej poza edukacja formalna.

Zatozenia serii s3 wyraznie okreslone i uzasadnione (a tak-
ze skonsultowane) merytorycznie. W zamieszczonej na stronie
internetowej Podstawie programowej serii ,, Czytam sobie”
zostaly one podzielone na trzy grupy: 1) zatozenia wynikaja-
ce z podstawy programowej MEN, 2) zalozenia wynikajace
z wiedzy o rozwoju dziecka oraz 3) zatozenia wynikajace
z misji serii'!. Calo$¢ sktada si¢ na wyrazisty i spéjny model
kolekgji, zakladajacy w odniesieniu do tekstéw m.in.:

— trzy poziomy trudnosci (rézniace si¢ m.in. zestawem

stosowanych znakéw, dtugoscia, ztozonoscia fabuly
i semantyki tekstu),

— dostosowanie do mozliwosci dziecka (w celu zagwaran-
towania sukcesu),

— wysoki poziom literacki zapewniony przez najlepszych
polskich twércéw literatury dla dzieci.

W zatozeniach znalazly si¢ takze konkretne nawiazania do

formy edytorskiej:

— papier w kolorze zlamanej bieli,

— wysokiej jakosci ilustracje (w zaleznosci od poziomu
barwne lub czarno-biate, ograniczane wraz ze wzrostem
stopnia zaawansowania),

— tekst umieszczany na dole strony w ksiazkach poziomu
pierwszego (aby dziecko mogto pomaga¢ sobie palcem),

— materialna nagroda w postaci zintegrowanego z ksiazka
dyplomu'%.

Zwigzte przedstawienie zatozen serii zamieszczono tez na
czwartej stronie oktadek ksiazek wchodzacych w jej sklad.
Odnajdujemy tam informacjg, ze jest to ,trzypoziomowy pro-
gram wspierania nauki czytania dla dzieci w wieku 5-7 lat”,

a jego istotg uj¢to w nastepujacych hastach:

— ,Zgodne z zaleceniami metodykéw”,

-, Wybitni polscy autorzy i mistrzowie ilustracji”,

— ,Swietne, weciagajace historie”,

— ,Duza czcionka i papier przyjazny oku”.

Na kazdej oktadce znajduje si¢ takze charakterystyka
poszczegdlnych pozioméw (zob. il. 1). I tak poziom pierwszy,
nazwany ,Sktadam stowa”, to teksty o dtugosci 150-200 wy-
razéw, zawierajace krétkie zdania, tylko 23 podstawowe gloski,
¢wiczenia gloskowania. Poziom drugi — ,,Sktadam zdania” —
to teksty obszerniejsze, liczace 800-900 wyrazéw, z dtuzszymi,
réwniez ztozonymi zdaniami, elementy dialogu, dodatkowa
gloske h, wykorzystanie sylabizowania. Poziom trzeci opa-
trzono hastem , Polykam strony”, a jego zalozenia to teksty
o objetosci 25002800 wyrazéw, uzycie wszystkich glosek,
dtuzsze i bardziej ztozone wypowiedzenia, stownik trudniej-
szych wyrazéw.

Istotne z punktu widzenia celu serii wydaja si¢ dwie
kwestie: wysoka jako$¢ literacka i réznorodno$¢ tematyczna
tekstéw oraz ich zréznicowany poziom trudnosci. Po pierw-
sze, mamy wigc znakomitych autoréw, jak choc¢by Joanna
Olech, Matgorzata Strzatkowska, Zofia Stanecka, Agnieszka
Fraczek, Ewa Nowak, Pawet Borgsewicz, Agnieszka Tyszka,
Wojciech Widtak, Grzegorz Kasdepke, Rafat Witek. Co waz-
ne — autoréw wspolezesnych, piszacych teksty, keére trafiajg do
wyobrazni dzisiejszych kilkulatkéw, nawiagzujace do znanej im
rzeczywistosci i operujace w zatozeniu dzisiejsza, przystgpna
dla nich polszczyzng. Takie utwory moga sktoni¢ dziecko nie
tylko do odkodowania zawartej w zapisie graficznym tresci,
ale takze do wysitku jej zrozumienia, a dzigki zaangazowaniu
emocjonalnemu — rozbudza¢ czytelnicze zainteresowania naj-
milodszych. Z tej perspektywy bardzo istotna jest bogata oferta
tytuléw oferowanych w serii i jej réznorodno$¢ tematyczna:
sa tu przygody dzieciecych i zwierzgcych bohateréw, teksty
biograficzne, historie detektywistyczne, pojawiaja si¢ bohate-
rowie dziecigcej popkultury, historia i tradycja. W obrebie serii
funkcjonujg pozycje oznaczone na okladkach dodatkowymi
etykietami identyfikujacymi tres¢ lub forme tekstéw: fakty,
nauka, legendy, mity, komiks, przepis, dost¢pne sa takze tema-
tyczne pakiety: ,Marzyciele”, ,Lowcy przygdd”®.

Po drugie, autorzy na potrzeby serii stworzyli teksty do-
stosowane do jej wymogéw. Nie s3 to teksty zaadaptowane, ale
od poczatku pisane zgodnie z konkretnymi wytycznymi. Jest
to zatem przyklad czgstego w przypadku pismiennictwa dla
dzieci zjawiska literatury powstajacej na zamodwienie, majacej
realizowa¢ okreslone cele, podporzadkowanej wynikajacym
z nich rygorom tre§ciowym i strukturalnym'.

Pisanie tekstéw podporzadkowanych regutom serii znacza-
co wplyneto na proces twérczy, zwlaszcza w przypadku utwo-
16w z pierwszego i drugiego poziomu, w ktérych z zatozenia
pojawiaja si¢ tylko dwadziescia trzy podstawowe znaki. Jak
wspomina Zofia Stanecka:
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Napisanie ksiazki do serii ,,Czytam sobie”, zwlaszcza tej
najkrétszej, z pierwszego poziomu, dla dzieci dopiero
zaczynajacych czyta¢, to prawdziwa famigtéwka. Tekst,
poza brakiem stéw z ogonkami, dwuznakami i zmigkeze-
niami, nie moze tez zawiera¢ dialogéw (te dozwolone sg
od drugiego poziomu). A przeciez taka pierwsza ksigzka
do samodzielnego czytania powinna by¢ tak samo wciaga-
jaca, pelna przygdd i niespodzianek, jak kazda inna!

Ograniczenia te — klopotliwe dla autoréw — maja by¢
utatwieniem dla poczatkujacych czytelnikéw, a tym samym
zapewni¢ im pierwsze lekturowe sukcesy. Poza interesuja-
cym przekazem literackim daja bowiem szansg na przezycie
satysfakcji z samodzielnie przeczytanej ksiazki, a jak zauwa-
zaja Marta Kromka i Katarzyna Prasnik-Cholewa: ,,Dzieci
wyksztalcajg [...] pozytywna lub negatywna postawe wobec
czytania poprzez wielokrotne osiaganie sukcesu lub doswiad-
czanie porazki na tym tle”'¢.

Ograniczenie liczby uzytych znakéw nie moze by¢ jednak
zabiegiem czysto technicznym, musi by¢ podporzadkowane
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11 1. Przykladowa pierwsza i czwarta strona okladki ksiazek z serii ,Czytam sobie” wydawnictwa Egmont. Zrédlo: zbiory wlasne

realizacji ogdlniejszej zasady, ze jezyk tekstéw dla dzieci
powinien by¢ przede wszystkim zrozumiaty, dostosowany
do poziomu rozwoju jezykowego potencjalnego odbiorcy.
Jednoczeénie, w granicach wyznaczonych przez kompetencje
czytelnika, powinien by¢ poprawny i bogaty. Nalezy pamig-
ta¢, ze jak zauwaza Anna Czabanowska-Wrébel, ,pisane po
polsku ksiazki wspdttworza obraz §wiata, pomagaja ustana-
wiaé w jezyku dziecigcego odbiorcy umiejetnosé adekwat-
nego, bogatego i plastycznego, a przy tym — wiasnie przez
jezyk — zakorzenionego w naturalny sposéb w przesztosci,

»17

wyrazania zaréwno refleksji, jak i emocji”"’. Dlatego jedng
z najwazniejszych kwestii wydaje si¢ w tym kontekscie to,
czy ograniczenie liczby znakéw nie wplywa niekorzystnie na
estetyke, walory literackie czy stopieni semantycznej trudnosci
tekstow.

Aleksandra Zok-Smota poddata szczegétowej anali-
zie jezyk tekstéw z serii ,,Czytam sobie” zgromadzonych
w zbiorowym tomie pt. Wielka ksigga. Czytam sobie'®.
W sktad tomu wchodzi pig¢ opowiadan z poziomu drugiego
oraz jedno opowiadanie reprezentujace poziom trzeci. Dla
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tekstéw nalezacych do poziomu drugiego wspdlng cecha jest
wiasnie ograniczenie leksyki do stownictwa zawierajacego
jedynie podstawowe gloski. Autorka zwraca uwagg na fatwo
niestety dostrzegalng wadg tego rozwiazania — unikanie
dwuznakéw i zmiekczeh zmusza czasem autoréw do zaste-
powania wyrazéw obecnych w jezyku dziecka ich rzadziej
spotykanymi odpowiednikami (jako przyktad podaje uzycie
stowa ,,dromader” zamiast ,,wielbiad”), w efekcie prowadzac
do zwigkszenia stopnia trudnosci percepcji tekstu'®. Wigcej
takich przyktadéw mozna odnalezé w innych pozycjach se-
rii — chocby stowa, takie jak ,medyk”, ,kuruje” w opowiada-
niu Figle w fokarium Marcina Sendeckiego czy ,monstrum”
i ,nawykli” w opowiadaniu Babula Babaluga Joanny Jagietto.
Zabieg utatwiajacy odczytanie tekstu na poziomie odkodo-
wywania znakéw (techniki czytania) paradoksalnie moze
wigc utrudniad jego zrozumienie, co z pewnoscia nie jest
pozadane. Watpliwosci budzi takze poprawno$é niektérych
uzy¢ lekseméw — np. w tekécie Walizka pana Hanumana Ra-
fata Witka dziecigca bohaterka musi odcyfrowaé napis, ktéry
nie moze by¢ odczytany ze wzgledu na obecno$¢ dwuznaku
»cz” w tym slowie. Wreszcie kontakt z tekstami, w kt6rych
ograniczono zestaw stosowanych znakéw do podstawowych,
wywoluje i utrwala w §wiadomosci dziecka biedne przeko-
nanie, ze jednej literze odpowiada jedna gloska, co utrudnia
z kolei opanowanie polskiej ortografii**. W ogélniejszym
kontekscie w zabiegu ograniczenia zestawu wykorzystywa-
nych znakéw ujawnia si¢ charakterystyczne dla literatury dla
dzieci napigcie migdzy dydaktyzmem a funkcja estetyczna.
Uksztattowanie jezykowe — ktére w przypadku tekstow lite-
rackich jest waznym zrédlem wrazen estetycznych — zostaje
tutaj w pelni podporzadkowane celowi edukacyjnemu.

W przywotanej wyzej pracy Aleksandra Zok-Smota
analizuje szczegétowo jezyk wspomnianego tomu, aby
sprawdzi¢, ,czy plaszczyzna jezykowa, ktéra operuja przywo-
tywane teksty réznych autoréw, odpowiada umiejetnosciom
percepcyjnym dziecka”, uwzgledniajac w szczegdlnosci
»walory leksykalne, frazeologiczne i systemowe tekstéw”>'.
Pierwsze jej spostrzezenie dotyczy stosunkowo duzej jedno-
rodnosci jezykowej tekstéw. Mimo ze sa to teksty innych
autoréw, zréznicowane tematycznie, udaje si¢ je scharak-
teryzowad, wskazujac wspélne tendencje i zjawiska. Jako
cechy warstwy jezykowej analizowanych tekstéw autorka
omawia tez obecno$¢ stownictwa kolokwialnego (pisze tu
nawet o manierze), naduzywanie przedrostka super- oraz
przymiotnika ,super”, bogactwo stownictwa odzwierciedla-
jacego natezenie cech i intensyfikacje standéw, czgste uzycie
przystowkéw wyrazajacych tempo i dynamike czynnosci,

liczne frazeologizmy (réwniez potoczne). Objawem przein-
telektualizowania tekstéw jest dla niej natomiast obecno$é
rzadko uzywanych w jezyku codziennym czasownikéw i rze-
czownikdéw (jako przyktady przywoluje tu m.in. takie stowa,
jak: ,cuma rufowa”, ,futeral”, ,rysopis”, ,stolnica”, ,uzda’,
szrewidujemy”, ,,oblaskawia”, ,cumujemy”, ,skwitowata”)*.
Biorac pod uwagg, ze grupa docelowa serii zostata okreslona
jako dzieci w wieku 5-7 lat, jej zastrzezenie wydaje si¢ jak
najbardziej stuszne. Deklarowana w zalozeniach serii pro-
stota skfadni uzyskiwana jest przez operowanie krétkimi,
prostymi zdaniami lub — naduzywanymi w opinii autorki —
réwnowaznikami zdan, czgsto o charakterze elipsy, co zbliza
teksty do méwionej odmiany jezyka. Uwage Aleksandry
Zak-Smoly zwraca wreszcie dynamika tekstow, wystepujace
w nich liczne wykrzykniki i wykrzyknienia (oddajace emo-
gje), bogactwo onomatopei i elementy zabaw i gier jezyko-
wych. Zjawiska te widoczne sg takze w innych tekstach serii
niz te analizowane przez autorke, w zwiazku z czym mozna
przyja¢ jej ogdlna konkluzje, ze seria ,w odréznieniu od
tradycyjnych elementarzy sprawia wrazenie nieco blizszej
i bardziej przystgpnej — takze za sprawa nie zawsze wzorco-
wego podejscia do kwestii jezykowych. [...] seria ukazuje
jezyk takim, jakim zna go wspétczesny kilkulatek™. Jedno-
czes$nie — cholby za sprawg bogatej, zrozumiatej konteksto-
wo frazeologii — moze ten jezyk rozwija¢ i wzbogacaé.
Mniej kontrowersyjna niz uksztattowanie jezykowe
tekstéw wydaje si¢ forma edycji. Réwniez w tym przypadku
uwzglednione sa preferencje i potrzeby poczatkujacego czy-
telnika. Wszystkie ksiazeczki serii maja niewielki, porgczny
format (18,5 x 14,5 cm), kartonowe oprawy ze skrzydetka-
mi, okladkowa barwng grafike nawiazujaca do tresci ksiazki.
Bardzo wazne w kontekscie dziecigcego odbiorcy sa takze za-
mieszczone we wszystkich pozycjach serii ilustracje. W ksiaz-
kach z poziomu pierwszego barwne, niemal catostronicowe
ilustracje (na dole strony znajduje si¢ jedynie linijka tekstu),
ograniczane sa stopniowo w ksiazkach z poziomu drugiego
(gdzie zajmuja juz tylko czg¢é¢ strony) i poziomu trzeciego
(czarno-biale ilustracje pojawiaja si¢ wylacznie na cz¢sci
rozktadéwek; zob. il. 2a-b). Uksztattowanie graficzne ilustra-
qji i calej serii zastuguje z pewnoscia na odr¢bne oméwienie
w kontekscie edukacji estetycznej, tutaj wspomng jedynie
o tym, ze ich autorami s3 cenieni ilustratorzy, a ich prace sg
zréznicowane zaréwno pod wzgledem technik graficznych,
jak i formy i $rodkéw artystycznego wyrazu. Juz pobiezna
ich obserwacja pozwala tez stwierdzi¢, ze charakteryzujq je
podstawowe cechy ilustracji w ksiazce dla dzieci, do ktérych
naleza: atrakcyjnos¢, czytelnos¢, realizm, kolor, rozmaito$¢?.
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Zapada zmrok.

Troll zasypia pod nowym kocem.

Psiak. Szczeniaczek!

— Moéwil pan, ze ma do sprzedania
jamniczka, pudelka i spaniela.

— Mam -tylko takiego. Kupujecie
czy nie? Dwiescie zlotych si¢ nalezy.

- Ale to jakie$ wielkie psisko. Ile
on bedzie jadt? I czy wejdzie do sta-

12 rej budy po Reksie? Sadzac po wiel-

kosci tap, to bedzie jaki§ olbrzym!

Dziadek i babcia stali i wciaz nara-
dzali sie, czy brac szczeniaka.

Tymczasem psiak uwaznie rozejrzat
sie po kuchni. Warknat na czajnik. Wy-
szczerzyl sie na kaloryfer. Potem zaczat
wesolo obwachiwaé wszystkie katy.

Il. 2a-b. Rozktadéwki ksiazek z poziomu pierwszego i z poziomu trzeciego: Z. Stanecka, Koc trolla Alojzego, il. J. Jung, Warszawa: Egmont, 2013;

E. Nowak, Szarka, il. A. Wielbut, Warszawa: Egmont, 2014. Zrédlo: zbiory wlasne

Istotnym zagadnieniem w kontekscie wydawania litera-
tury dziecigcej sa morfologiczne elementy edycji ulatwiajace
orientacje wewnetrzng i pelniace funkcje informacyjno-po-
mocnicze. Ich wprowadzenie do struktury ksiazek dla dzieci
jest wazne z punktu widzenia edukacji czytelniczej, przygo-
towywania dziecka nie tylko do czytania, ale i do sprawnego
i $wiadomego postugiwania si¢ ksiazka. Do tych elementéw
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naleza w pierwszej kolejnosci spis tresci i paginacja. W po-
zycjach Egmontu pojawia si¢ w zasadzie jedynie pagina-

¢ja, umieszczona na zewngetrznych marginesach. Nawet

w ksigzkach z poziomu trzeciego, ktérych teksty podzielone
sa na rozdzialy, nie pojawia sig spis tresci®. Kazdy rozdziat
rozpoczyna si¢ natomiast na nastgpnej stronie i jest opatrzo-
ny numerem badZ numerem i tytutem.
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Interesujacym elementem jest zamieszczona na koricu
swoista legenda, gdzie zostaja objasnione poszczegdlne ele-
menty struktury i ich rola w realizacji zatozen serii (np. ,Nu-
meracja stron pozwala $ledzi¢ postgpy w czytaniu i cieszy¢
si¢ nimi, jednoczesnie utrwalajac liczenie” — poziom pierw-
szy; »,Czarno-biate ilustracje i przewaga ilosciowa tekstu nad
ilustracjami daje poczucie obcowania z powazng ksiazka
dla dorostego czytelnika” — poziom trzeci; zob. dalej il. 5).
Jej obecnos¢ i sposéb sformutowania objasnien wyraznie
ujawniaja jedno z najwazniejszych dla spotecznego funkcjo-
nowania literatury dziecigcej zjawisk — istnienie dorostego
posrednika, ktérego ocena czgsto decyduje o tym, czy ksiaz-
ka w ogole trafi w rece mtodego czytelnika. Wspomniana
legenda — podobnie jak zamieszczony na czwartej stronie
oktadki opis celu i zatozen serii — ma wlasnie jego przekona¢
o warto$ci publikacji.

Nie mniej wazne sa elementy informujace o ksiazce i jej
tworcach. Taka funkcje petni oczywiscie oktadka i zamiesz-
czona na jej pierwszej stronie tytulatura (autor, tytut, ilustra-
tor, logo wydawnictwa i nazwa serii), czwartg strong oktadki,
jak juz wspomnialam, wykorzystano do zaprezentowania
koncepcji serii (podobnie zreszta jak tylne skrzydetko).
Wszystkie tomy kolekcji Egmontu wyposazone sg w strong
tytutowa, na ktdrej — podobnie jak na okfadce — poza auto-
rem i tytulem znajduje si¢ informacja o ilustratorze oraz logo
wydawnictwa. Na trzeciej stronie oktadki zamieszczona jest
stopka redakcyjna. Dodatkowe informacje o autorze i ilu-
stratorze odnajdujemy na przednim skrzydetku — poza fo-
tografiami i krétkimi biogramami mlody czytelnik znajdzie
tu takze umieszczone w komiksowych dymkach wypowiedzi
twércow dotyczace tresci ksigzeczki lub procesu jej powsta-
wania, czgsto skierowane bezposrednio do niego (w drugiej
osobie liczby pojedynczej). Rozwigzanie takie sprzyja zaan-
gazowaniu emocjonalnemu dziecka, a jednocze$nie buduje
jego $wiadomo$¢ o autorstwie i procesie twérczym.

Na model wydawniczy serii Egmontu sktadaja si¢ wresz-
cie dodatkowe elementy wynikajace z celu i zatozen serii.
W pierwszej kolejnosci sg to pojawiajace si¢ w zr¢bie gtow-
nym ksiazeczek z pierwszego i drugiego poziomu (ramki)
zapisy wybranych stéw w formie ufatwiajacej odpowiednio
gloskowanie i sylabizowanie?*. W ksigzkach z poziomu trze-
ciego po tekscie gléwnym pojawia si¢ z kolei Alfabetyczny
stowniczek trudniejszych wyrazéw (zob. il. 3), ktére w tekscie
zostaly oznaczone asteryskiem (uzycie tego znaku i powia-
zanie ze stowniczkiem wskazywane jest odpowiednia notka
umieszczong przed tekstem gtéwnym, poprzedzona nagléw-

kiem ,UWAGA!).

Réwnie ciekawym zagadnieniem w ksigzkach dla dzieci
jest kwestia przypiséw i objasnieri. Na ich réznorodne aspekey
zwrécita uwage Elzbieta Zarych, w artykule pt. Po co dzieciom
527

Praypisy:

do umieszczania przypiséw w ksiazkach dla najmtodszych,

piszac o niecheci wydawcéw, autoréw i redaktoréw

zwlaszcza literackich. Zarych wymienia trzy strategie zastgpo-
wania przypiséw: 1) wprowadzanie koniecznych objasnieni do
tekstu gtéwnego, 2) zastgpowanie trudniejszych stéw tatwiej-
szymi wyrazami i wreszcie 3) stowniczki na koricu ksiazki®®.
To ostatnie rozwiazanie, zastosowane w serii Egmontu,

ma wedlug autorki znaczaca wade — ,czytelnicy niechgtnie
szukaja komentarzy na koricu ksiazki, czgsto z nich w takiej
sytuacji rezygnujac”*’.

Mimo tych zastrzezert mozna przyjaé, ze wprowadzenie
sfowniczka jest niewatpliwie rozwiazaniem ufatwiajacym
przyswojenie tekstu, rozwijajacym kompetencje jezykowe,
czytelnicze i informacyjne, w zatozeniu rozbudzajacym cieka-
wo$¢ i poszerzajacym wiedze dziecka. W omawianej serii wy-
bér wyrazéw, ktdre zostaja w nim umieszczone, i sposéb ich
objasnienia cz¢sto wydaje si¢ jednak dosy¢ przypadkowy. I tak
w opowiadaniu Grzegorza Kasdepke pt. Pokdj niegoscinny
w stowniczku objasniono np. stowo ,,weekend”, nie zamiesz-
czono w nim natomiast objasnieni takich rzadziej uzywanych
we wspotczesnym jezyku wyrazéw, jak ,pomstowaé” czy
,rozochocony”. W ksiazce z kategorii ,,Fakty” zatytulowane;j
Apollo 11. O pierwszej podrézy na Ksigzyc (autorstwa Ewy No-
wak) objasniono m.in. stowa ,tacznos¢”, ,kontener”, ,krater”
czy pojecia ,skafander ksigzycowy” i, przestrzent kosmiczna”,
bez objasnienia pozostawiajac za$ ,czas atlantycki”.

Wprowadzenie objasnien stéw §wiadczy o tym, ze opraco-
wanie serii ma na celu nie tylko utatwi¢ czytanie w wymiarze
technicznym, ale i doskonali¢ jego wymiar semantyczny,
umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem. Takie same funk-
¢je pelnia pytania i polecenia kierowane bezposrednio do
milodego czytelnika, a zamieszczone na wewngtrznej stronie
przedniego skrzydetka. Dodatkowo aktywizujg one dziecko,
motywujac do przetworzenia przeczytanego tekstu, a czgsto
takze do zastanowienia sie nad nim.

Ostatnim elementem wynikajacym z funkcji, jaka w zato-
zeniu ma petnic seria, s3 nagrody, ktore czekaja na czytelnika
po przeczytaniu ksigzki. Sg to ,, Dyplom sukcesu” wydrukowa-
ny na wewngtrznej stronie tylnego skrzydetka (z miejscem na
wpisanie imienia i nazwiska dziecka) oraz naklejki nawiazuja-
ce swoja forma graficzna i zamieszczonym na nich hastem do
tresci ksiazki (zob. il. 4).

Jak wida¢ z powyzszej analizy, w ksiazeczkach z serii
»Czytam sobie” tekst literacki jest obudowywany licznymi
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ALFABETYCZNY SLOWNICZEK
TRUDNIEJSZYCH WYRAZOW

fladry - tutaj: czerwone choragiewki
zawieszone na sznurze, majace odstraszy¢ wilki

kozuch — zimowe palto ze skory owczej
kurnik — pomieszczenie gospodarskie dla kur
obora — budynek dla bydla, gléwnie dla kréw

stangé stupka — o zwierzeciu czworonoznym:
stang¢ na tylnych fapach

stodola — duzy budynek gospodarski
do przechowywania zb6z, stomy i siana

sumiaste wasy — dlugie i geste wasy
tropy — $lady zwierzat na $niegu lub ziemi

wataha — stado wilkéw

1L 3. Stowniczek trudniejszych wyrazéw w ksiazce z poziomu trzeciego: E. Nowak, Szarka, il. A. Wielbut, Warszawa: Egmont, 2014. Zrédlo: zbiory whasne

Czytam sobie | rozumiem
-

Wykresl co drugg sylabe,
a pozostale z16z w stowo:

.

wa-ra-ta-pa-ha-ta

wlalt|a|h|a

sto-za-do-ma-ta-ka

ko-mor-zuch-fa

su-ro-mia-co-ste-le

1L 4. Elementy aktywizujace — zadania i naklejki: E. Nowak, Szarka, il. A. Wielbut, Warszawa: Egmont, 2014. Zrédlo: zbiory whasne
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Seria literacka ,,Czytam sobie” wydawnictwa Egmont - specjalne teksty w specjalnym opracowaniu

materiatami dodatkowymi, ktére nie tylko ulatwiajg jego *

odbidr, ale tez petnia dodatkowo funkeje poznawcza, edu-

kacyjna, a takze motywujaca i angazujaca emocjonalnie. Popularno$¢ serii ,,Czytam sobie” wydawnictwa Egmont,
W rezultacie walory edukacyjne tekstu zostaja wzmocnione réwniez obecnos¢ na polskim rynku wydawniczym innych
przez specjalne uksztattowanie formy wydawniczej, wynikaja-  podobnych kolekeji, przygotowanych z mysla o wspieraniu
ce z podporzadkowania konkretnemu celowi. nauki czytania przez najmtodsze dzieci, okazuje si¢ bardzo

SKLADAM StOWA

Wysokiej klasy kolorowe & Ramki ze sfowami do czytania ¢

i zabawne ilustracje gloskami stuzg do ¢wiczenia
sa harmonijnym tej waznej umiejetnosci
uzupelnieniem na pierwszym etapie nauki
czytanego tekstu. Bawig czytania.

1 wzmacniajg wiez z tekstem.

|— Nagle... Co to? e KOC podskakuje.

o -
Tekst znajduje si¢ Bardzo duza Numeracja stron
na dole strony, dzigki czcionka ulatwia pozwala §ledzi¢
czemu poczatkujacy czytanie. postepy w czytaniu
czytelnik moze fatwo i cieszyC si¢ nimi,
pomagac sobie jednoczesnie
palcem w sktadaniu utrwalajac liczenie.

poszczegolnych stow.

o

1L. 5. Tlustracja objasniajaca poszczegélne elementy strukeury ksiazki i ich role w realizacji zatozen serii: Z. Stanecka, Koc trolla Alojzego,

il. J. Jung, Warszawa: Egmont, 2013. Zrédlo: zbiory whasne
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interesujacym zjawiskiem. W kontekscie spotecznego funk-
cjonowania literatury dla dzieci mamy do czynienia z edy-
cjami, ktére pelnia $cisle instrumentalng funkcje, tworzone
sa przez doroslych, aby w przemyslany sposéb wptywa¢ na
rozwoj dziecka, jednoczesnie wychodzac naprzeciw jego po-
trzebom i oczekiwaniom wobec literatury. Seria Egmontu jest
precyzyjnie zaplanowanym przedsigwzigciem, ktére odniosto
sukces dzigki umiejetnemu potaczeniu interesujacych literac-
ko tekstéw ze specjalnym, podporzadkowanym konkretnemu
celowi edukacyjnemu modelem edytorskim. Na model ten
sktadaja si¢ elementy z jednej strony atrakcyjne dla dziec-

ka, z drugiej — oddziatujace na nie w konkretny, wezesniej
zatozony przez twércéw sposéb. Mozna powiedzied, ze jest to
typ edycji, w ktérym zintensyfikowano paradoksy i konflikey
zwigzane z funkcjonowaniem literatury dla dzieci, jej celem

i spofeczna rola. Jednoczesnie seria ta moze by¢ doskonatym
punktem wyjscia do refleksji i dyskusji nad standardami
opracowania edytorskiego tego rodzaju literatury. Ksiazeczki
wchodzace w sklad kolekgji konsekwentnie realizuja spéjny

i doktadnie zaplanowany model edytorski, ktéry mimo pew-
nych zastrzezeri okazat si¢ atrakcyjny rynkowo.

Key Words: children’s literature, children’s book, learning to read,
publishing, Egmont, “Czytam sobie”

Abstract: The article is devoted to a very popular and award-
winning publishing series “Czytam sobie” by Egmont publishing
house. The series is intended to facilitate the learning of reading
for children aged 5-7 years and stimulate their reading interests by
providing texts of high literary quality and varying levels of diffi-
culty (adapted to subsequent stages of learning to read). The article
discusses the detailed assumptions of the series and then analyses
its editorial model and the structure of its publications. The spe-
cific educational goal determines both the content and form of the
works (their length, linguistic and formal-structural shape) and
the form of making them available to the novice reader. In small,
handy, illustrated books, the literary text is enclosed in numerous
materials, which not only facilitate its reception, but also have an
additional cognitive, educational, motivating and emotionally en-
gaging function. The specific solutions used in the series have been
evaluated from the perspective of the methodology of learning to
read and editing standards for children’s books.
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znaczeniu literatury przeznaczonej dla dzieci i czytanej przez dzieci.
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