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Streszczenie. Celem artykulu jest ukazanie roli, jaka wedle katolickiej etyki wy-
chowawczej odgrywaja autorytety w wychowaniu dzieci i mlodziezy, a takze dorostych.
Gléwny punkt odniesienia stanowig autorytety wychowawcow, przede wszystkim za$
rodzicow. Autor wyselekcjonowal zagadnienia i przedstawit je na podstawie wybranej
literatury przedmiotu, a takze wybranych Zrédet. Historyczne antycypacje uwzglednio-
ne w pracy stanowig uzupelnienie i majg stuzy¢ lepszemu zrozumieniu poruszanych
zagadnien.

Stowa kluczowe: katolicka etyka wychowawcza; autorytet; wychowanie.

Abstract. The role of authority in Catholic educational ethics. Present and
historical antecedents. The aim of the article is to present the role that, according to
Catholic educational ethics, is played by authorities in educating children and the youth,
as well as adults. The main point of reference are the authorities of educators, especially
parents. The author chose relevant issues and introduced them on the basis of selected
literature referring to the subject but also on the grounds of selected sources. Historical
anticipations included in the paper are complementary and contribute to better under-
standing of the issues raised.

Keywords: Catholic educational ethics; authority; upbringing.
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1. DZIECKO PODMIOTEM WYCHOWANIA

Wspdlczesna, katolicka refleksja nad metodami wychowawczymi
jest antropocentryczna, jednak ukierunkowana w coraz wigkszym stopniu
na formacje wychowawcéw. Arkadiusz Robaczewski w swojej refleksji
nad wspoltczesnym wychowaniem wskazuje na ,nieadekwatng koncepcje
czlowieka”: ,bez gruntownej znajomosci podmiotu pedagogiki nie jest
przeciez mozliwe sformulowanie ani celu wychowania, ani wskazanie
czynnodci, ktére do tego celu majg prowadzi¢”'. Humanitarne wychowanie
znajduje racje bytu tylko wtedy, gdy odnosi si¢ do wartosci personalizmu,
poniewaz nie tylko wychowuje si¢ osoby, ale tez kfadzie nacisk na coraz
wigksze stawania sie osobg. Wychowawca nie jest samowolnym artysta
i nie ma on do czynienia z ,bezksztaltng masg’, z zadaniem ksztaltowania
czego$ wedle wlasnego widzi mi si¢>. Wychowawcy sami muszg wdrazaé
wartosci, ktdére (z zalozenia) skrupulatnie usiluja wpoi¢ swoim wycho-
wankom. Wilasny przyktad przynosi bowiem o wiele bardziej owocny
skutek wychowawczy nizli multum wypowiedzianych stow, jakkolwiek
nie bylyby one pouczajace’.

Pytanie o wspolczesne metody wychowawcze nieodlacznie aczy
sie z pytaniem o podmiot wychowania. Jest nim zawsze czlowiek, nie-
koniecznie dziecko. Pytanie o czlowieka jest zawsze pytaniem otwartym.
~Czlowiek wie dzi§ coraz wigcej, lecz sam nie wie, kim wlasciwie jest™ -
konkluduje Beata Kolodziej. Pytania o nature czlowieka i przyznanie mu
praw ludzkich w okresie prenatalnym wbrew pozorom czesto towarzyszom
dywagacjom na szczeblu politycznym w przypadku prawa stanowionego
i s3 kluczowe dla wlasciwego rozumienia poszczegélnych spraw, mogac
zarazem poswiadczy¢ niejednokrotnie sprzecznos¢ litery prawa z jego
duchem. Warto na przyklad odnie$¢ si¢ do prawa migdzynarodowego:
»W rozumieniu niniejszej konwencji dziecko oznacza kazdg istote ludzka
w wieku ponizej osiemnastu lat, chyba ze zgodnie z prawem odnosza-

! A. Robaczewski, O antropologie dla pedagogiki, ,Cywilizacja” 2003, nr 7, s. 87.

2 J. Wilk, Wychowawca wobec pytania: ,,Kim jest dziecko”, w: Oblicza dziecifistwa,
red. D. Kornas-Biela, Lublin 2001, s. 185.

> R. Czekalski, Personalistyczne postawy wychowania, Warszawa 2009, s. 43.

* B. Kotodziej, Wartos¢ dziecka we wspélczesnym swiecie, w: Oblicza dziecitistwa,
s. 142.
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cym si¢ do dziecka uzyska ono wczesniej pelnoletnio$¢”. Tyle na temat
»definicji” pojecia dziecka méwi nam Konwencja Praw Dziecka, ktorej
— rzecz ciekawa — po dzi$§ dzien nie ratyfikowaly Stany Zjednoczone. Jest
tam okreslona jedynie goérna granica wieku, ktéra moze kwalifikowac do
pojecia dziecka. Warto o tej granicy pamigta¢ — dzieciectwo nie konczy
sie przeciez w okresie dojrzewania, ale trwa az do osiagniecia dorostosci,
ktorag domniemywa si¢ w wieku uzyskania pelnoletniosci®. Co ciekawe,
niebagatelng, jesli nie kluczowa role w powstaniu rzeczonej Konwencji
odegrala strona polska. I to w polskim prawie mozna znalez¢ bardziej
precyzyjne odniesienia, jedli chodzi o zadane wyzej pytania. W ustawie
o Rzeczniku Praw Dziecka, znajduje si¢ taki oto zapis: ,w rozumieniu
ustawy dzieckiem jest kazda istota ludzka od poczecia do osiagnigcia
petnoletnio$ci™. Polskie prawo jest w tym przypadku bardzo precyzyjne®
i gdyby kto$ miat watpliwosci, wystarczy go odesta¢ do powyzszej pozycji
prawa stanowionego. Warto doda¢, ze nie jest to nowe rozwigzanie, ale
wynikajace z historycznych tradycji. W czasach starozytnych uwazano
ptéd za czlowieka — w poematach Homera dziecko poczgte, noszone
w lonie matki, ma taka sama wartos¢ jak to, ktore sie urodzilo, nie ma
miedzy nimi rozrdéznienia’. Teologia katolicka méwi o tym, ze embrion
rozwija si¢ samoistnie, nie ,,od zewnatrz” - zewnetrzne czynniki wa-
runkuja jedynie jego prawidlowy rozwdj, ale nie stanowig o jego istocie.
Degradacja godnosci czlowieka jest rownoznaczna z niszczeniem sensu
osoby, a co za tym idzie unicestwieniem czltowieka'. Jednak ta godno$¢é
nie wynika wylacznie z jego natury ,ad intra” - od wewnatrz, ale tez
»ad extra” — od zewnatrz. O tym, Ze czlowiek jest istota wyjatkowa, takze

> Konwencja o Prawach Praw Dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne
Narodéw Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989 r.,, Dz. U. z 1991 r., nr 120, art. 1.

¢ Nalezy mie¢ na uwadze fakt, ze termin ,pelnoletnos¢” odnosi si¢ do wieku
osoby, a ,dojrzalo$¢” do jej osobowosci.

7 Ustawa z dnia 6 stycznia 2000 r. o Rzeczniku Praw Dziecka, Dz. U. z 2000 r.,
nr 6, poz. 69, art. 2. ust. 1.

8 W tym miejscu warto zadaé pytanie, jak czesto Rzecznik Praw Dziecka po-
dejmuje inicjatywy w celu ochrony praw dzieci znajdujacych sie w prenatalnym stadium
roZwWojuL.

° ks. M. Gilski, Poczgtkowe stadia zycia ludzkiego wedtug Homera, ,Polonia
Sacra” 2013, nr 1 (32), s. 12.

10 Tamze.
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w wymiarze fizycznym, spowszechniala tak bardzo, ze niektérzy w ogole
o tym zapomnieli albo po prostu z pewnych powoddéw nie chca pamigtac.
Obecnie przypomina sie czesto, ze matryca prawidlowego rozwoju psy-
chicznego i duchowego jest wlasciwy rozwdj fizyczny. Ale jednak ,obraz
boski w cztowieku jest obrazem uciele$nionym, a on sam jest obrazem
materialnym niematerialnej Tréjcy”"'. W pedagogice chrzescijanskiej
istotne jest traktowanie sensu stricto czlowieka jako osoby w pelnym jego
wymiarze: zaréwno fizycznym, psychicznym, jak i duchowym. Zaniedba-
nie ktéregokolwiek z tych komponentéw wplywa negatywnie na rozwoj
calej osoby. Dlatego tez w relacji osobowej wazny jest nie tylko kontakt
0sob majacych $wiadomo$¢ posiadania okreslonej godnosci, ale tez osob
posiadajacych lub pretendujacych do posiadania pewnych wartosci, ktdre
owa niepowtarzalng osobowos¢ konstytuuja. ,Realizacja wlasciwosci czlo-
wieka widzianego integralnie (jako istota fizyczno-psychiczno-duchowa)
powinna obejmowac wszystkie jego sfery - fizyczng i emocjonalng, po-
znawczg i moralng, estetyczng, spoleczng itd”'>

2. KONCEPCJE WYCHOWAWCZE A WYZWANIA
CZASOW WSPOLCZESNYCH

Mozna w tym miejscu przywolaé dwie koncepcje filozoficzne od-
noszace sie do procesu wychowania, a mianowicie, obiektywizm aksjolo-
giczny i subiektywizm aksjologiczny. Protoplastami obiektywizmu aksjo-
logicznego byli Sokrates i Platon - zaklada on, ze wartosci s niezalezne
od czlowieka i jakichkolwiek czynnikéw, istnieja ,,ad extra” w stosunku do
czlowieka, sg stale i niezmienne. W opozycji do niego stoi subiektywizm
aksjologiczny, w ktorym wartoéci s3 wytworzone na gruncie ludzkiej
kultury i zmieniaja si¢ z czasem. Obiektywizm aksjologiczny odwoluje si¢
do pedagogiki personalistycznej, a subiektywizm do pedagogiki panstwo-
wej". Dla starozytnych Grekéw wychowanie czy edukowanie dzieci sta-

"' Tamze, s. 277.

2 K. Olbrycht, Czy dorosli potrzebujq edukacji aksjologicznej?, w: Aksjologia
edukacji dorostych, red. J. Kostkiewicz, Lublin 2004, s. 175.

» M Sawicki, Dziecko jest osobg. Szkice z teorii ksztalcenia i wychowania, War-
szawa 1995, s. 34.
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nowilo synonim kultury; nie bylo jej cze¢scia, lecz petnia'. ,,Subiektywizm
aksjologiczny w teorii ksztalcenia faczy si¢ za$ z utylitarystycznym i libe-
ralistycznym podej$ciem do ucznia oraz procesu nauczania i wychowania.
Praktyka i do$wiadczenie o$wiatowe wielu krajéow Europy pokazuja, ze
obiektywizm aksjologiczny koresponduje z pedagogika personalistyczna,
a subiektywizm - z pedagogika panstwowa. Pedagogika panstwowa -
zdaniem pewnych autoréw - byla i jest zainteresowana nie tylko ufor-
mowaniem czlowieka w duchu subiektywizmu, np. etycznego, ale takze
$wiadomie i planowo wychowuje czlowieka w stanie iluzji aksjologicznych,
wsrod ktérych najbardziej czesta jest iluzoryczna hierarchia wartodci®.
Wychowanie na gruncie aksjologicznym powinno wskazywa¢ na
specyficzna hierarchi¢ wartosci, preferujac jednoczesnie te najbardziej
istotne'®. Dziecko dokonuje w ten sposdb, cho¢by podswiadomie, hie-
rarchizacji wartosci, dostrzegajac zarazem te rzeczy, ktére mozna okresli¢
mianem antywartosci. Przesadny egalitaryzm i wyrazony w nim relatywny
stosunek do jakiejkolwiek hierarchii spolecznej pociaga za sobg indyfe-
rentny stosunek do hierarchii wartosci, poniewaz cztowiek, ktory przestaje
warto$ciowaé, w istocie nie uznaje zadnych wartosci. Wartos¢ relacji
osobowej w wychowaniu ucznia zachodzi nie tylko na linii nauczyciel-
uczen, ale takze pomigdzy uczniami. Tymczasem ci ostatni coraz czgsciej
unikajg kontaktu bezposredniego, zastepujac go wirtualnym, co stwarza
pole do rozwinigcia si¢ nieSmiatoéci, a w dalszej kolejnosci introwerty-
zmu. Z kolei rodzice zazwyczaj ignoruja uwagi nauczycieli, obdarowujac
swoje dzieci coraz to nowszymi zdobyczami techniki'. Przynosi to takze
negatywne skutki: ,w bogactwie obrazéw i zabaw, czlowiek nie tyle tworzy,
co wybiera, przez co staje si¢ ubozszy, bardziej pasywny i mniej tworczy.
Wyobraznia z kolei to niezaleznos$¢, warunek wolnosci i kultury a nawet
jest konieczno$¢ warunkujaca dynamiczny rozwoj czlowieka we wszyst-
kich jego wymiarach”'®. Internet odgrywa wspoélczesnie ogromng role

4 Z. Panpuch, Ideal nauczyciela-wychowawcy w pismach wybranych autorow
starozytnych, ,,Zeszyty Edukacyjne” 2005, nr 3, s. 84.

> M. Sawicki, dz. cyt., s. 34.

¢ R. Czekalski, dz. cyt., s. 44.

17" M. Szast, Samotnos¢ w dobie cyfryzacji, ,Pedagogika Katolicka” 2012, nr 2, s. 232.

18 ]. Koclega, Funkcja mediéw w komunikacji rodzinnej, w: Rodzina podmiotem
wychowania i kreatorem komunikacji spotecznej, red. N. Pikula, Krakéw 2010.
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w samoksztalceniu nauczycieli, gdyz umozliwia ,,szybki i tatwy dostep do
réznorodnej, aktualnej informacji”™®. Zafascynowane i pozbawione obrony
wobec $wiata, osob dorostych i potegi mediéw dzieci, w naturalny sposéb
s3 gotowe przyjac to wszystko, co jest im podawane: zaréwno to co do-
bre, jak i to co zte. Delikatnos¢ i subtelnos¢ serca dziecka jest jak miekki
wosk, na ktérym kazdy — nawet najmniejszy — nacisk pozostawia §lad®.

We wspolczesnej refleksji pedagogicznej czasem mozna spotkac
sie ze stwierdzeniem, zZe naukowa wiedza rodzicéw na temat pedagogiki
moze warunkowa¢ efektywno$¢ procesu nauczania. Chcac wychowywag,
rodzice muszg zdoby¢ elementarng wiedz¢ na temat wychowania; musza
zna¢ jego cele i zasady, aby wyksztalci¢ umiejetnosci wychowawcze?'.
Jest to o tyle istotne, ze rodzice wywieraja kluczowy pltyw na rozwdj
emocjonalny dzieci. Dziecko poranione psychologicznie przez rodzicéw
w dorostym wieku moze si¢ sta¢ emocjonalnym kaleka, niezdolnym do
stworzenia zdrowej, bliskiej wiezi z drugg osoba przeciwnej plci. Osoby
tego typu angazuja sie czesto w bardzo intensywne emocjonalnie zwigz-
ki, ktére w rzeczywistosci nie majg nic wspolnego z mitoscig, sa wyzute
z dojrzalej czulosci, zastgpowanej przez pusta czulostkowos¢:

poczucie osamotnienia, niekochania sprawia, Ze pragnienie bliskoéci dru-
giej osoby jest tak wielkie, ze nie licza si¢ w tym momencie nawet Boze
przykazania; dlatego czestokro¢ fatwo przychodzi takiej osobie wspoélzycie
seksualne, chociaz w zwigzku tym nie ma mifosci. [...] Czesto mozna
sie pomyli¢ mysélac, ze ktos kocha, ze si¢ zakochal, a tak naprawde osoba
taka nie jest zdolna do zakochania sig¢?.

W podobnym duchu Maria Ziemska powtarza za Erichem From-
mem: ,kocha¢ kogos, bo si¢ go potrzebuje - to objaw neurotyczny.
Potrzebowa¢ kogos, bo si¢ go kocha - to $wiadczy o zdrowym sto-

¥ ). Zielinska, Samoksztatcenie nauczycieli poprzez media, w: Kompetencje me-
dialne spoleczeristwa wiedzy, red. W. Strykowski, W. Skrzydlewski, Poznan 2004, s. 426.

» Tamze, s. 351.

2 E. Kopeé, Raport z przeprowadzonych badan dotyczgcych diagnozy wiedzy
pedagogicznej posiadanej przez rodzicéw dzieci w wieku przedszkolnym w powiecie kol-
buszowskim, ,Roczniki Pedagogiczne” 2013, t. 5 (45), nr 1, s. 58.

2 W. Krupinski SJ, Wychowywa¢ mitoscig, Krakow 2001, s. 18.
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sunku”?. Powstalo juz wiele quasi-naukowych ,poradnikéow” dla osob
z dysfunkcjonalnych rodzin, gléwnie kobiet, ktore borykaja si¢ z tego
typu problemami*. Jak podkresla Maria Ziemska, w przypadku dobo-
ru partnera ,rodzice przez swa obecno$¢ dostarczajg dziecku wzoréw
zachowania. Dzieci zrazu ich nasladuja, a pézniej w duzej mierze iden-
tyfikuja sie z nimi i chcg by¢ takie jak oni”*. Jest tutaj ukryty ciekawy
mechanizm psychologiczny, ktéry powoduje, ze kobiety, ktéra miaty
ojcéw alkoholikéw, czesto dobieraja sobie partneréw z choroba alko-
holowa. W swoim partnerze probuja znalezé ojca lub matke, ktérych
niedostatki emocjonalne doswiadczyly w przesztosci*. Nie znaczy to
jednak, ze nadmiar opieki ze strony ojca czy matki nie jest szkodliwy.
Dojrzate rodzicielstwo dazy do usamodzielnienia si¢ dziecka, ktdre jest
ostatecznie jego sukcesem. W rodzinie nadopiekunczej rodzice chcieliby,
aby dziecko znalazlo sobie malzonka i zalozylo rodzine, czgsto nama-
wiajac je do tego i dziwig si¢, dlaczego tak si¢ nie dzieje. Tymczasem
dziecku wywodzacemu sie z takiej rodziny najlepiej jest przy mamie
i tacie”.

To jednak nie deprecjonuje znaczenia domowego $rodowiska, to
jest pierwszej i najwazniejszej w zyciu cztowieka szkoty, jesli chodzi o pel-
nienie rél w rodzinie: ,,za wlasciwe zachowanie zwigzane z petnieniem roli
uwazane bywa takie, ktore wyniesiono z dziecinstwa i ktére w miare doj-
rzewania jednostki zostato wzmocnione lub zmodyfikowane przez dalsze
doswiadczenia, gtéwnie przez kontakty z tzw. ,,znaczacymi osobami’*. Te
tzw. ,znaczace osoby” to po prostu autorytety, ktére pojawiaja sie¢ w zyciu
kazdego czlowieka, w sposob mniej lub bardziej zamierzony. Tymczasem
okazuje sie, ze rodzice coraz mniej czasu poswiecajg na rozmowy z dziec-
mi, wiekszo$¢ czasu spedzajac przed telewizorem. Obrazujg t¢ tendencje
najnowsze badania, wedle ktérych dzieci na ogladanie telewizji poswigcaja
3-4 godziny. Wsérdéd 20% badanych rodzicoéw mozna stwierdzi¢, ze ogla-

# M. Ziemska, Rodzina a osobowos¢, Warszawa 1979, s. 69.

2 Zob. np. P. Melody, Toksyczna mitos¢, Warszawa 2005; R. Norwood, Kobiety,
ktore kochajq za bardzo, Poznan 2016.

» M. Ziemska, dz. cyt., s. 143-144.

% 'W. Krupinski §J, dz. cyt., s. 18.

27 Tamze, s. 21.

# M. Ziemska, dz. cyt., s. 77.
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danie telewizji prowadzi do rozluznienia wi¢zi rodzinnych®. Sprzyja takze
na pewno tzw. postawie chtodu emocjonalnego, réwnie destruktywnego
co postawa nadopiekuncza.

Z tych wszystkich powodow tak bardzo wspolczesnie docenia sig
znaczenie psychologii w naukach pedagogicznych: ,,psychologia zdoby-
ta sobie w naukach pedagogicznych kluczowe miejsce. Mozemy nawet
mowi¢ o zawlaszczeniu pedagogiki przez psychologie, czego efektem jest
psychopedagogika™®. Gdyby zaglebi¢ si¢ w ten temat, jeszcze bardziej
dojdziemy do wniosku, Ze tego typu sytuacje moga przynies¢ efekt prze-
ciwny, odwrotny od zamierzonego. Jak zauwazyl Arkadiusz Robaczewski,
jest wiele

paradoksow, ktore uderzajg nas w Zyciu codziennym: im wiecej mamy
pedagogow i psychologdw, im gestsza jest sie¢ poradni wychowawczych,
im wiecej mnozy si¢ rozmaitych programéw profilaktycznych albo wy-
chowania do (tolerancji, demokracji, asertywnosci, akceptacji siebie etc.),
tym wiecej pojawia sie rzeczywistych, wychowawczych probleméw, tym
wiecej 0sOb z rozbitg psychika, zagubionych, niezdolnych do zycia™.

By¢ moze jest to twierdzenie na wyrost; wspomniane poradnie
maja przeciez stuzy¢ pomoca w wyjsciu z problemodw, a nie ich poglebia-
niu. Przyczyny probleméw psychologicznych wspoélczesnej mlodziezy sa
bardzo zlozone i nie mozna zamykac¢ ich w klamrach probleméw wytacz-
nie z zycia domowego. Nie mozna skupia¢ si¢ na antypodach patologii
rodzinnych, aby umniejsza¢ autorytet rodzicéw. Dawniej w rodzinach
inteligenckich poswigcano dzieciom pewng ilo$¢ czasu w poszczegolnych
dniach tygodnia. We wspdlczesnym $wiecie, przesigknigtym pracoholi-
zmem, jest to trudne, ale mozliwe do wykonania. Decyzja o posiadaniu
potomstwa wiaze si¢ przeciez z pewng odpowiedzialnoscig i dobrowolng
rezygnacja z elementéw dotychczasowego, codziennego zycia.

# S, Juszczyk, Przekazy medialne a czas wolny dzieci w wieku wczesnoszkolnym,
w: Pedagogika szkolna i wczesnoszkolna w sytuacji zmiany spolecznej, kulturowej i oswia-
towej, red. S. Juszczyk, Katowice 2011, s. 218.

0 P. Jaworski, Psychopedagogika - czyli jak psychologia zmienia szkole, ,,Cywili-
zacja. O nauce, moralnoéci, sztuce i religii” 2003, nr 7, s. 67.

' A. Robaczewski, O antropologie dla pedagogiki, ,Cywilizacja. O nauce, moral-
nosci, sztuce i religii” 2003, nr 7, s. 87.
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3. POTRZEBA 1 KRYZYS AUTORYTETU

Szukajac zrédet kryzysu autorytetu wspdlczesnej rodziny, mozna
sie powota¢ na wiele innych czynnikéw. Imelda Chlodna wskazuje na
feminizm, zwlaszcza ten w najbardziej radykalnej formie, deprecjonuja-
cy role, jaka odgrywa ojciec w rodzinie®, a przeciez ,kazde z rodzicow
moze przekaza¢ dziecku co$ wyjatkowego, co$ innego, ale uzupetniajacego
sie. Wlasnie owo rozréznienie zadan matki i ojca w zasadniczej mierze
przyczynia sie do jego wlasciwego wychowania®”. I. Chlodna analizuje
lansowanie pewnego rodzaju profesjonalizmu w procesie wychowania,
gdzie zarzuca sie rodzicom brak kompetencji wychowawczych, co skutkuje
dobrowolnym zrzekaniem si¢ przez nich wlasnego autorytetu®, ktory jest
przeciez niezastapiony. Nic zatem dziwnego, Ze coraz wigcej rodzicéw
zaczyna watpi¢ w skuteczno$¢ procesu wychowania, pod pregierzem
réznych teorii naukowych, ktérych stale przybywa. Z jednej strony wiele
od nich si¢ wymaga, z drugiej ogranicza ich dotychczasowe wptywy, na-
ktadajac przy okazji coraz to nowsze obowigzki. Poklosiem tak zastanej
sytuacji jest nic innego, jak wlasnie utrata wiary w sens i skuteczno$¢
wychowania przez samych rodzicow®. Beniamin Spock w swojej ksiazce
Dziecko - pielegnowanie i wychowanie z 1946 r. potepil nadmierny auto-
rytaryzm ze strony rodzicéw, nawolujac do wychowania bezstresowego.
Widzac tragiczne owoce miedzy innymi swojej ksigzki, ktéra wielu Ame-
rykanow powzigto za swodj przewodnik pedagogiczny, pod koniec zycia
wydat dzieto: Lepszy swiat dla naszych dzieci, krytykujac amerykanska
rodzine w $wiecie zdominowanym przez liberalizm rugujacy moralne
zasady wychowania™.

Srodkiem zaradczym na przedstawione powyzej bolaczki wsp6t-
czesnego wychowania moze by¢ przywrécenie wartosci autorytetu, ktory

2 1. Chlodna, Autorytet rodziny — dobro czy przezytek?, ,Czlowiek w kulturze”
2011/2012, nr 22, s. 152

¥ G.1A. Astrei, P. Diano, Bledy mamy i taty. Praktyczny poradnik dla rodzicow,
Krakow 2013, s. 58.

** L. Chlodna, dz. cyt., s. 152.

* Wigcej na ten temat zob. M. Nowotka, Kryzys wspotczesnej rodziny, ,Wycho-
wawca’ 2014, nr 7.

. Wilk, dz. cyt., s. 182-183.
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w dzisiejszych czasach ewidentnie przezywa kryzys. Istnieje wérdéd ludzi
potrzeba jego posiadania, a badania dowodza, ze im czlowiek jest star-
szy, tym wbrew pozorom bardziej t¢ potrzebe odczuwa®. Psychologia
rozwojowa coraz czgéciej zaczyna interesowac si¢ wiekiem dorostym?®.
Okazuje sig, ze edukacja aksjologiczna moze przyczynic si¢ do bardziej
satysfakcjonujacego przebiegu ww. okresu zycia®*. Wychowanie z kolei
niekoniecznie musi by¢ czyms, czego z czasem przestaje si¢ potrzebowac.
W czasach starozytnych pokutowal poglad, ze dziecko nalezy wychowy-
wa¢ w mozliwie jak najmlodszym wieku, jest to jednak zgubna teoria:
pozbawia bowiem dziecko wlasnej autonomii, predyspozycji, hotdujac
absurdowi gloszacemu, ze jego rozwdj jest niejako narzucony z zewnatrz*®.
Jak to stusznie ujat M. Crozier: ,jednowymiarowego czlowieka epoki
przemystowej zastapi¢ musi czltowiek, ktéry umie podejmowaé decyzje
i jest zdolny do pelnego zaangazowania si¢: cztowiek, ktéry ma zdolnosé
indywidualnego i zbiorowego uczenia si¢, a wigc uczac si¢ — sam si¢
zmienia™'. Chodzi o uczenie si¢ zaréwno w wymiarze indywidualnym,
jak i zbiorowym. Psychologia rozwojowa takze interesuje si¢ dorostym
okresem zycia*, gdyz czlowieka mozna wychowac niezaleznie od tego,
w jakim aktualnie jest wieku. Jak stusznie zauwazyl M. Sales, ,w rzeczy
samej, nikt nie jest (nie rodzi si¢) dzieckiem, ale sie nim staje i musi sie
nim stawa¢ codziennie”®. Jest o tyle istotne, ze to dorosli wychowuja
dzieci i mlodziez, stad nieodzowno$¢ ich wlasciwego wychowania w mysl
zasady ,niewychowani nie moga wychowywac”

Niewatpliwie, skuteczne oddzialywanie autorytetu musi si¢ wigzaé
z pewnym postuszenstwem ze strony ucznia. Jak stwierdzil Jan Pawel II:

7 K. Kosinski, Czy potrzebujemy jeszcze autorytetow?, ,Wiez” 2001, nr 1 (507),
s. 77.

% K. Olbrycht, Czy dorosli potrzebujg edukacji aksjologicznej?, w: Aksjologia
edukacji dorostych, red. J. Kostkiewicz, Lublin 2004, s. 35.

* Tamze, s. 33.

] Wilk, dz. cyt., s. 187.

4 Cyt za: W. Pilch, Czlowiek w cywilizacji sieci, w: Logos i etos Cywilizacji za-
chodu, red. R. Kupczak, M. Jablonski, Bielsko-Biala 2014, s. 121.

# K. Olbrycht, dz. cyt.,, s. 35.

# M. Sales, Honor stawania si¢ dzieckiem, czyli: co oznacza ,Czcij ojca swego
i matke swojg”, ,Communio” 1996, nr 1, s. 22.
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czym innym jest posluszenstwo dzieci wzgledem rodzicéw, zanim te
dzieci przyjda do uzywania rozumu, a czym innym posluszenstwo dora-
stajacej mlodziezy w rodzinie. O ile to pierwsze jest bardziej slepe i bez-
wzgledne, bezkrytyczne, to postuch dorastajacych czy doroslych dzieci
zalezy w znacznej mierze od tego, co rodzice maja im do powiedzenia
nie tylko swoim slowem, ale takze swoim zyciem™.

Tomasz Hobbes wskazywal na trzy zasadnicze podstawy, na kto-
rych opiera si¢ nasze postuszenstwo, a s nimi: Sita, Autorytet i Wladza.
Autorytet, w przeciwienstwie do sity, ,,nie dysponuje srodkami przymusu,
nie jest w stanie narzuci¢ nam postuszenstwa sita. Nasze postuszenstwo
jest dobrowolne, bo ufamy - jak pisze Jan Baszkiewicz - dobrej woli
i kompetencji profesjonalnej dawcy polecen”*. Autorytet musi sie jednak
wigza¢ z odpowiednio rozumiang ,wtadzg” wychowawcy nad wychowan-
kiem. Naturalny dystans, dzielacy nauczyciela i ucznia, w demokratycz-
nym $wiecie ulega zatarciu*®, co oczywiscie wplywa negatywnie na auto-
rytet nauczyciela. Ze zgroza i pewnym zdumieniem mozna zauwazy¢, ze
zmniejsza si¢ takze dystans pomiedzy rodzicami i ich dzie¢mi. Tendencje
idace w tym kierunku mozna znalez¢ takze w literaturze fachowej. Susan
Forward w swojej znanej ksiazce pt. Toksyczni rodzice imputuje tradycji
judeochrzescijanskiej przesadng czes¢ okazywang rodzicom, nawet za cene
wlasnego upokorzenia®. Gdyby jednak zaglebi¢ si¢ dokladniej w to zagad-
nienie okaze sie, ze chrzescijanska nauka o szacunku dla rodzicow wynika
z prawa naturalnego i niesie uniwersalne, ponadczasowe przestanie.

Na kartach Biblii mozna znalez¢ wiele odniesienn dotyczacych
szacunku dzieci wzgledem rodzicéw; jest tam mowa miedzy innym
o postuszenstwie i karnosci dzieci (Prz 13,24; Hbr 12,8). Stary Testament
najpewniej poprzez czwarte przykazanie chcial podkresli¢ swietos¢ rol
petnionych przez ojca i matke, jako ze poprzez prokreacje odwotuja si¢

“ Cyt. za: K. Wronska, Osoba i wychowanie. Wokot personalistycznej filozofii
wychowania Karola Wojtyly Jana Pawta II, Krakéw 2000, s. 76, przyp. 83.

# T. Konopniuk, Teologia ,czwartej wladzy”, w: Media wyznaniowe w Polsce
1989-2004, red. E. Kossewska, J. Adamowski, Warszawa 2004, s. 12.

* D. Zalewski, Nauczyciel wobec ideologizacji szkoly, ,,Zeszyty Edukacyjne”
2005, nr 3, s. 129.

¥ S. Forward, Toksyczni rodzice, Warszawa 2011, s. 26.
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oni do stworczej mocy Boga®. ,,Czy wladza ojca sadysty, ktdry tyranizuje
swoje dzieci, réwniez pochodzi od Boga? Przeciez Pismo Swiete uczy,
ze wszelka wladza pochodzi od Boga!” - zapytal® kto$ kiedys$ o. Jacka
Salija. Ten odpowiada, ze czyms szczeg6lnym bylo postuszenistwo wobec
wladzy $wieckiej w czasach apostolskich: przesladowanych chrzescijan
fatwo mozna bylo sprowokowac do buntu, zatracajac w ten sposéb sens
ich wiary poprzez konwersje ze spolecznosci religijnej w ruch polityczny®.
Jesli jednak chodzi o ojcdw tyrandw, historyczne reminiscencje przywodza
na mysl raczej negatywne konotacje, jedli chodzi o ich wiadze w rodzinie.
Ojcowie zachowywali przez diugi czas najwieksze uprawnienia, jeli cho-
dzi o osoby wchodzace w sklad rodziny i ich majatek. Spoczywaty na nich
sprawy kultu, i sami decydowali o przyszlodci swoich dzieci, decydujac
o ich za$lubinach lub umieszczajac je w klasztorze w celu wykluczenia
z sukcesji. Decyzje o zamazpojsciu czy przeznaczeniu do zakonu czesto
zapadaly jeszcze we weczesnym wieku dzieciegcym potomkdéw?'. To jednak
nie przekresla dzisiejszego znaczenia roli ojca i wartosci jego opiekunczo-
-wychowawczego autorytetu. Cho¢ w pierwszych latach zycia dziecko
psychologicznie bardziej jest zwiazane z matka, ojciec jest nieodzownie
potrzebny do prawidlowego rozwoju zaréwno chlopca, jak i dziewczyny.
Chiopcy z doméw, w ktérych nie byto ojca, sa bardziej uczuciowi niz
dziewczynki i w tej samej sytuacji jednoczesnie bardziej niedojrzali, sa
zaleknieni i majg problemy w nawigzywaniu relacji z réwiesnikami**. Taki
autorytet nie moze miec¢ jednak nic wspdlnego z despotyzmem: ,,dziecko
najbardziej potrzebuje autorytetu dorostych i najczesciej odwoluje sie do
niego w okresie szkolnym, a gtownie w pierwszych 5-6 klasach. Totez
stusznie hindusi, méwigc o tym okresie, poréwnuja wychowawce do
wladcy, a wiec tego, kto kieruje dzieckiem, do ktdérego decyzji ono sie
odwoluje, kogo pyta. Jednakze ta rola rodzicéw nie powinna mie¢ nic

wspdlnego z rolg wladcy absolutnego™.

* J.L. Grajewski, Czcij rodzicow, Lomza 1994, s. 35.

¥ ]. Salij OP, Szukajgcym drogi, Poznan 1993, s. 173.

0 Tamze, s. 175.

*! Historia ojcéw i ojcostwa, red. J. Delumeau, D. Roche, Warszawa 1995,
s. 116-118.

2 M. Ziemska, dz. cyt., s. 146.

> Tamze, s. 103.
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Cztowiek, posiadajac dar prokreacji, jest na pewno wyrézniony
sposrod innych stworzen. Dzigki niej nie tylko tworzy co$ nowego, lecz
takze — wlasnie poprzez wychowanie - nadaje temu czemus$ ksztalt.
W tym znaczeniu nie jest stwdrca, ale tworcg — przeksztalca cos, co juz
istnieje. Jednakze to ,tworzenie” jest uzaleznione w pelni od jego stro-
ny wolitywnej, pomimo tego, ze dawcg zycia jest sam Bog. Wstuchujac
sie w kazania ksigzy egzorcystow, mozna dojs¢ do wniosku, Ze jest to
jeden z powoddw, dla ktorych diabet nienawidzi ludzkiej seksualnosci.
Prowadzi czlowieka do upadku, zwodzac do grzechu, ktory jako jedyny
sposrdd ,,siedmiu grzechéw gléwnych” (najczesciej popetnianych) zawsze
jest cigzki. Dopomagaja mu w tym rodzice miodych ludzi, ktérzy czesto
nie s3 zainteresowani moralno$cia seksualng swoich dzieci**. Wychowa-
nie dziecka moze przyja¢ osobliwie ,,demoniczny” wymiar, jesli rodzice,
nawet nie do konca $wiadomie, przeklinaja swoje dzieci. Przeklinanie
dziecka przez ktdérego$ z rodzicéw przynosi oplakane skutki w sferze
duchowej, moze skutkowa¢ dreczeniem lub opetaniem diabelskim, przy
ktorym czesto nieskuteczne sa egzorcyzmy®. Mozliwos¢ przeklinania nie
uprawnia do jego stosowania i jest zawsze grzechem. Z drugiej strony
kazdy rodzic moze blogostawi¢ swoje dzieci, ktore to blogostawienstwo
moze mie¢ rownie wielkg moc.

Czwarte przykazanie ma o wiele szersze znaczenie, niz mogtoby to
wynika¢ z jego tresci. Uzyty w nim czasownik ,,kbd” odnosi si¢ bowiem
do uznania czyjego$ autorytetu, ze wzgledu na pozycje, jaka zajmuje
on w spofeczenstwie. Chodzi o uznanie nalezne komus, komu si¢ ono
nalezy (1 Sm 15,30)°. Wynika stad, ze wychowanie nigdy nie moze by¢
wyzute z autorytetow. Jak stusznie podkresla M. Sales: ,,Sens czwartego
przykazania rozcigga si¢ na wszelki autorytet fizyczny, moralny, intelek-
tualny czy duchowy, ktéremu cztowiek, zaréwno jako jednostka czy tez
spolecznos¢ zawdzigcza wzrost swojego czlowieka i bytu”. Takze greckie

* G. Tomaselli, Twarzg w twarz z demonem. Nietypowy wywiad, Krakow 2015,
s. 13. ,Jestem bardzo sprytny; aby osiagna¢ swoj cel w $wiecie, oslabiam autorytet ro-
dzicow” - zob. tamze, s. 10.

% G. Amorth, Wyznania egzorcysty, Czestochowa 1997, s. 139-140.

%6 J. Carron, Sens czwartego przykazania i historia jego interpretacji, ,Communio”
1996, nr 1 (91), s. 10.

7 M. Sales, dz. cyt., s. 23.
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sfowo ,timao”(czci¢) uzyte w Nowym Testamencie, odnosi si¢ nie tylko
do relacji na linii cztowiek-rodzic, czy tez 0séb stojacych wyzej w hierar-
chii spotecznej, lecz takze do relacji zachodzacej pomiedzy czlowiekiem
a Bogiem. Oznacza tez wdzieczno$¢ i rekompensate daru dla rozwoju
danej osoby czy spolecznosci®®. Miedzy innymi dlatego Kosciot szacunek
ze strony ucznidw nalezny nauczycielowi odnosi do czwartego przyka-
zania®. Istotne jest tez to, ze rodzice wychowujac swoich podopiecznych
jednocze$nie sami si¢ rozwijaja. Podobnie nauczyciel moze podejmowac
konsekwentnie swoja prace tylko wtedy, gdy przyklada spora uwage do
samoksztalcenia i poglebiania swoich kompetencji®.

Inng kwestie, bezposrednio powigzang z postuszenistwem wobec
wychowawcéw, stanowi problem karnosci dzieci. Na gruncie wychowaw-
czym niezmiernie wazne sg kategorie kary i nagrody. ,,Lek przed sankecjg
czy pragnienie nagrody sa uprawnionymi, pierwszoplanowymi moty-
wami dzialania postulowanego przez wychowawce w okresie, gdy sam
przedmiot i cel moralny dzialania nie stanowia jeszcze dla wychowanka
wartosci, $cidlej: nie s odczute jako warto$¢™'. Tymczasem w dzisiejszych
czasach mowi si¢ wrecz o ,,pacyfizmie pedagogicznym” bezstresowego
wychowania, ktore czerpie swoje zrédto z filozofii Rousseau i Freuda®.
Na przykladzie Szwecji mozna wnioskowac, ze rezygnacja z karania dzieci
w domu i szkole zwigksza ich agresywno$¢ w stosunku do réwiesnikow®.
Bynajmniej nie nalezy w tym wzgledzie jednak popada¢ w przesade. Ks.
Konarski karanie ucznia ograniczal wylacznie do takich przewinien, jak
»upor, krnabrnos¢ i zawzieto$¢™. Oczywiscie, nie ma mowy o stosowaniu
kar cielesnych, takze z powoddéw dalekowzrocznych - badania dowodza,
ze dzieci ktore doswiadczyly kar fizycznych czedciej niz pozostate dekla-

Tamze.

% Zob. Katechizm Kosciota Katolickiego, nr 2199.

% J. Zielinska, dz. cyt., s. 419.

¢ K. Wronska, dz. cyt., s. 87.

2 D. Zalewski, Nauczyciel wobec ideologizacji szkoly, ,,Zeszyty Edukacyjne” 2005,
nr 3,s. 125.

% M. Wojciechowski, Psucie szkoly, http://www.opoka.org.pl/biblioteka/P/PS/
idziemy201007_psucie_szkoly.html (dostep: 22.15.2014).

# D. Zalewski, dz. cyt., s. 130.
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ruja chec¢ stosowania tego rodzaju kar w relacji z wlasnymi dzie¢mi®.
Jednak wéréd bledéw popelnianych przez wspdtczesnych wychowawcow
wymienia si¢ m.in. nadmierng pobtazliwos¢ wobec wychowankoéw, a takze
uleganie warto§ciom propagowanym przez $rodki spolecznego przekazu®.
System kar i nagrdd nie jest oczywiscie idealny i ma swoje wady. Przede
wszystkim indukuje w psychice dziecka tzw. motywacje zewnetrzna, gdy
robi co$ tylko po to, aby otrzyma¢ nagrode, lub nie robi czego$ tylko
dlatego, aby nie zosta¢ ukaranym. Na dalszy plan odchodzi tym samym
motywacja wewnetrza, opierajaca si¢ o imperatyw wynikajacy z sumienia
(robi¢ co$ bo wiem, ze to jest dobre; nie robi¢ czego$ bo wiem, ze to
jest zle). Z tego powodu system kar i nagrdd jest tylko elementem, a nie
gléwnym tlem wiasciwego wychowania dzieci.

Nauczyciel buduje autorytet w oczach uczniéw przede wszystkim
poprzez whasny przyklad, i jesli go wzbudzi, wowczas uczen przekazywana
przez niego wiedze¢ odbiera jako wiarygodna®; ten brak wiarygodnosci
ze strony wychowawcow doskwieral dzieciom w Polsce Ludowej, gdzie
postawa nauczycieli czgstokro¢ mijata sie z gloszonymi przez nich marksi-
stowskimi ideatami, zwlaszcza na takich plaszczyznach jak godnos¢ osoby
ludzkiej i wychwalana powszechnie réwnos¢ spoteczna®. Uwidocznit si¢
wowczas godny pozatowania antyokcydentalizm, zgodnie z ktérym prze-
kazywano uczniom w szkolach informacje, jakoby w krajach Zachodu,
zwlaszcza w USA, dzieci pozbawiane s3 podstawowych potrzeb i przy-
mieraja gtodem®. Dobrg okazja do wyrazania tego typu pogladéw byt
Miedzynarodowy Dzien Dziecka, w czasie ktdérego moéwito sig, ze tylko
socjalizm zapewnia dzieciom prawidtowy rozwdj wynikajacy z beztroskie-
go dziecinstwa, réznorakich przywilejow, o czym dzieci z krajow kapi-
talistycznych moga jedynie pomarzy¢”. Marksistowskie teorie wychowa-

% Z. Branka, Karanie i nagradzanie dzieci w rodzinie miejskiej, Krakow 2007,
s. 78.

% J. Mastalski, dz. cyt., s. 136.

¢ Tamze, s. 7.

S J. Brynkus, Ideologiczny ksztalt Dnia Dziecka w Polsce Ludowej, w: W kregu
rodziny epok dawnych: dzieciristwo, red. B. Popiotek, A. Chlosta-Sikorska, M. Gadocha,
Warszawa, 2014 s. 582.

% Tamze, s. 582 -583.

70 Tamze, s. 588.
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nia, ktérych zasadnicza daznosciag bylo dazenie do ,raju na ziemi””' byly
wypaczeniem pro-personalistycznych koncepcji wychowawczych, gdyz
nie uwzglednialy fenomenu czlowieka jako osoby’>. Nie przeszkadzalo to
oczywiscie autorom, piszacym zwlaszcza w okresie stalinizmu, do pisania
whasnych elukubracji pod dyktando Wielkiego Brata. W podrecznikach od
teorii wychowania z tamtych czaséw (zwlaszcza z okresu stalinizmu) az
roilo si¢ od podobnych frazeséw. I tak w podreczniku T. Nowogrodzkiego
czytamy: ,,nie przezywa wiec dorastajacy w ustroju socjalistycznym bun-
tow przeciw rzeczywistosci, nie «ucieka w samotno$é», w «§wiat marzen
i ztudzen» [..]. W marzeniach mlodziez kredli i opracowuje projekty
nieraz heroiczne i dalekosiezne, ktore jednak w warunkach ustroju socja-
listycznego znajduja tak czesto pelng realizacje””. Gdzie indziej czytamy,
ze w warunkach ustrojowych panujacych w czasach PRL-u, $rodowisko
moze przekaza¢ cenne wartosci wychowawcze, jako Ze socjalizm ,jest
najpigkniejszg ideg spoleczng, jaka zna ludzko$¢”, o czym majg $wiad-
czy¢ jego ,dotychczasowe zdobycze””*. Powszechnie jednak wiadomo, ze
mlodziez nie bez powodu uciekala z krajéw socjalistycznych na Zachéd,
a nie odwrotnie. Zapominano tez wowczas, ze pedagogika ma za zadanie
przygotowywacé cztowieka do pelnienia okreslonych rdél w spoteczenstwie,
a nie spelniania jego zachcianek”. W czasach PRL-u nawet Dzien Dziecka
mial charakter polityczno-propagandowy, a wyrazem nienawistnego sto-
sunku do edukacji prowadzonej przez duchownych byl zakaz katechizacji
przez zakonnikoéw?®.

Dzis, po transformacji ustrojowej, wcigz pojawiaja sie glosy mo-
wigce, by wyrugowac religie ze szkol, jako ze wiara jest sprawg prywatna.
Tymczasem okazuje si¢, ze szkolnictwo katolickie nawet w najbardziej
liberalnych krajach Europy, takich jak Holandia czy Belgia jest bardzo
popularne — az 60% uczniéw uczeszcza w nich wilasnie do katolickich

' R. Czekalski, dz. cyt., s. 27.
2 Tamze.
T. Nowogrodzki, Psychologia rozwojowa, Warszawa 1954, s. 144-145.

™ M. Krawczyk, Zasady wychowania moralnego, Warszawa 1958, s. 56.

> E Adamski, Pedagogika chrzescijaniska pedagogikg personalistyczng, ,Paedago-
gia Christiana” 2013, nr 1/31, s. 108.

76 Zob. K. Jaworska, Zakaz zatrudniania zakonnikéw jako katechetéow szkolnych,
»Perspectiva. Legnickie Studia Teologiczno-Historyczne” 12 (2013), nr 2 (23) s. 237-242.
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placowek, a sg one chwalone takze przez przedstawicieli innych wyznan,
takich jak hinduizm, buddyzm czy islam”. To wtasnie katolicka etyka
wychowawcza posiada $rodki, ktdre czynig nauczanie skutecznym, ponie-
waz w prawdziwym nauczaniu chodzi nie tylko o przekazywanie wiedzy,
ale takze o przekazywanie wartosci. Weryfikowalno$¢ wartosci wywo-
dzacych si¢ z etyki chrzescijanskiej ma swoje uzasadnienie w kontekscie
historycznym, a autorytet osob, ktére je przekazuja, jest nie mniej wazny
od nich samych. Stusznie konkludowal papiez Pawel VI, ze dzisiejszy
$wiat potrzebuje bardziej swiadkéw niz nauczycieli. Jednak prawdziwy,
skuteczny nauczyciel, chcac zdoby¢ autorytet u swojego ucznia, musi by¢
zarazem $wiadkiem. Jest to postawa osadzona na pewnych wartosciach,
bedaca zapewne wyzwaniem dla dzisiejszych czaséw.
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