TQOIOgid Kwartalnilkk Wydziatu Teologicznego UMK

ISSN 1731-5638 (print)
ISSN 2391-7598 (online)

50(2020)2, ss. 143-165

KS. KAZIMIERZ STANISLAW SKOCZYLAS
UNIWERSYTET MIKOtAJA KOPERNIKA W TORUNIU
KAZIMIERZ. SKOCZYLAS@UMK.PL

ORCID 0000-0002-3287-5317

STOSUNEK TEOLOGOW KATOLICKICH W POLSCE
DO WYCHOWANIA PANSTWOWEGO
PRZED 11 WOJNA SWIATOWA

DOI: http://dx.doi.org/10.12775/TiCz.2020.022

Streszczenie. Srodowisko teologéw katolickich w Polsce w okresie 1920-1939
aktywnie uczestniczyto w przemianach dokonujgcych sie w Polsce okresu miedzywo-
jennego. Byla to przede wszystkim aktywnos¢ intelektualna przejawiajaca si¢ w licznych
publikacjach naukowych. Oprécz problematyki teologicznej podejmowalo tez krytyczna
refleksje odnoszaca sie do koncepcji wychowania w Rzeczypospolitej. Przedmiotem ich
zainteresowania i krytycznej oceny byly réwniez propozycje wychowania szkolnego.
Oweczesne panistwo polskie zamieszkiwali obywatele wielu narodowosci. W latach 30.
XX wieku wladze przyjety koncepcje wychowania w duchu panstwowym, pomagajacym
integrowa¢ tak zréznicowang ludnos$¢ wokot stuzby dla panstwa. Przedstawiciele $rodo-
wiska teologoéw katolickich krytycznie oceniali przyjete koncepcje w duchu pedagogiki
katolickiej oraz podkreslali potrzebe wychowania w duchu katolickim, opierajac si¢ na
postanowieniach konkordatu miedzy Stolica Apostolska a Rzeczpospolita Polska.

Stowa klucze: pedagogika; wychowanie; wychowanie narodowe; wychowanie
panstwowe; wychowanie religijne.

Abstract. The attitude of Catholic theologians in Poland to state education
before the Second World War. The Catholic theologians in Poland in the period 1920-
-1939 actively participated in the transformations taking place in Poland in the interwar
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period. It was mainly intellectual activity manifested in numerous scientific publications
in the field of theology. In addition to theological issues, they also undertook a critical
reflection regarding the concept of education in the Republic of Poland. The issue of
school education was also the subject of their interest and critical assessment. The
Republic of Poland of that time was inhabited by citizens of many nationalities. In the
1930s, the authorities adopted the concept of upbringing in a state spirit that would help
integrate such a diverse population around the act of serving to the state. Representatives
of the Catholic theologians were critical of the ideas adopted in the spirit of Catholic
pedagogy and emphasized the need for education in the Catholic spirit based on the
provisions of the concordat between the Holy See and the Republic of Poland.

Keywords: pedagogy; education; national education; state education; religious
education.

Polskie $rodowisko katolickich teologéw w okresie miedzywojen-
nym miato swojg reprezentacje. Teologowie pracujacy na wydziatach teo-
logicznych w uniwersytetach, jak i ci, ktérzy wykonywali swoje obwigzki,
uczac w seminariach duchownych, byli zrzeszeni w Zwiazku Zakladow
Teologicznych im. $w. Jana Kantego. Ten zwigzek zostal powolany za
aprobata biskupow polskich w 1921 roku. Jego dzialania przyczynity
sie do intensyfikacji poszukiwan teologicznych w Polsce. Wazng forma
rozwoju tego srodowiska i wymiany mysli byty kongresy. W okresie mie-
dzywojennym zwolano osiem kongreséw. Inspirowaly one rozwdj badan
teologicznych prowadzonych w ramach wielu sekcji. W tamtym okresie
dzialaly miedzy innymi sekcja teologii dogmatyczno-apologetycznej,
moralnej, prawa kanonicznego, Pisma Swietego, duchowosci, teologii
praktycznej, katechetyki i pedagogiki, historii Kosciota, homiletyczno-
-patrologiczna, liturgiczna, historii sztuki i filozoficzna'. Dzialalno$¢ tego
srodowiska znajdowala wyraz w publikacjach zamieszczanych na famach
polskich czasopism teologicznych, w samodzielnych publikacjach, jak
réwniez w tlumaczeniu wartosciowych dziet teologicznych na jezyk pol-
ski®. Od czwartego zjazdu Zwigzku Zaktadéw Teologicznych, ktory odbyt
sie w 1927 roku w Kielcach, organem prasowym tego zwigzku stalo sie

! Por. K. Skoczylas, Zwigzek Zaktadéw Teologicznych im sw. Jana Kantego w Pol-
sce, »Studia Wloclawskie” 20 (2018), s. 30-32.
* Tamze, s. 32-37.
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»Ateneum Kaptanskie™. Stad na jego tamach z tamtego okresu znalez¢
mozna wiele artykutéw podejmujacych aktualng wéwczas problematyke.
Wiele uwagi poswiecono w artykutach problematyce wychowania.

Problematyka wychowania byta szczegdlnie istotna w Polsce. Pol-
ska odzyskala niepodlegtos¢ w 1918 roku. Powstate panstwo sktadalo si¢
z terendw nalezacych przez 123 lata do trzech réznych zaboréw. Elementy
kultury i tradycji krajéow zaborczych odcisnely na mieszkancach ziem
przynalezacych do zaborcéw silne pietno. Stad nowe panstwo musiato
zmagac si¢ z wieloma trudnos$ciami wynikajacymi z tej przynaleznosci.
Ponadto Polska po 1918 roku byfa krajem wielonarodowym. Funkcjo-
nowanie panstwa z wieloma mniejszo$ciami narodowymi rodzilo rézne
trudnosci. ROwniez stawiano sobie pytania dotyczace koncepcji wycho-
wania nowych pokolen. Stopniowo dojrzewata mygl, aby idee wychowania
narodowego zastapi¢ idea wychowania panstwowego. Do realizacji idei
wychowania panstwowego przyczynila sie reforma jedrzejewiczowska
z 1933 roku. Wprowadzata ona w calym systemie szkolnym Polski kon-
cepcje wychowania panstwowego.

Zamiar wprowadzenia wychowania panstwowego do polskiego
systemu szkolnego rozbudzil duza dyskusje na temat wizji wychowania
w Polsce’. To rodzito tez rézne obawy i zastrzezenia w srodowisku kato-
lickim. Wyrazali je takze czlonkowie Zwigzku Zakladéw Teologicznych
na tamach ,,Ateneum Kaptanskiego” Ich wypowiedzi ksztattowaly opinie¢
$rodowisk katolickich w catej Polsce. Stad warto pozna¢ ich poglady.

1. ROZWOJ KONCEPCJI WYCHOWANIA W POLSCE
W OKRESIE MIEDZYWOJENNYM

Problematyka wychowania migdzywojennego jest silnie zakotwi-
czona w okresie poprzedzajacym odzyskanie przez Polske niepodleglosci.
Tereny polskie w okresie zaboréw poddane byty polityce zaborcéw daza-
cych do wynarodowienia Polakéw. Reakejg na to byta stopniowo rozwija-
jaca sie polska kultura narodowa, ktéra szczegélnie intensywnie rozwijata

> Tamze, s. 33-34.
* Por. Z. Mystakowski, Wychowanie parnstwowe a narodowe, Lwéw—Warszawa
1931; I. Panenkowa, Wychowanie paristwowe czy narodowe, Warszawa 1930.
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si¢ w wieku XIX. Promowata ona wychowanie nowych pokolen w duchu
narodowym. Ten trend zaznaczyl si¢ miedzy innymi przez uczestnictwo
wielu polskich srodowisk w wio$nie ludéw, w powstaniach listopadowym
i styczniowym. Do umocnienia si¢ polskiej kultury narodowej przyczy-
nily sie liczne publikacje literackie. W duchu narodowym tworzyli: Jozef
Ignacy Kraszewski, Adam Mickiewicz, Juliusz Stowacki, Eliza Orzeszkowa
czy Maria Konopnicka. Nie mozna poming¢ tez twdrczosci plastycznej
chocby Jana Matejki czy tworczo$ci muzycznej migedzy innymi Fryderyka
Chopina oraz Stanistawa Moniuszko. Upowszechnianiu si¢ tej kultury
sprzyjala polska prasa® i inne wydawnictwa literackie. Wartosci narodowe
byty takze obecne w zyciu polskich rodzin®.

1.1. WYCHOWANIE NARODOWE

Pedagodzy odegrali znaczaca role w sformutowaniu naczelnych
idei wychowania w duchu narodowym. Do pedagogéw zajmujacych si¢
ideologia tego wychowania zalicza si¢ Stanistawa Prus-Szczepanowskiego.
Byt on przekonany, ze nardd polski ma specjalng misje, a pedagogika na-
rodowa ma do niej przygotowac’. Uwazal on, Ze warunkiem jej realizacji
jest praca nad przemiang moralng, ktéra doprowadzi do duchowego od-
rodzenia i odzyskania wolnosci. W wychowaniu tym trzeba kierowac si¢
zasadami, do ktorych przywigzani s Polacy, a zwlaszcza przywigzaniem
do tradycji, do bohateréw narodowych czy konkretnych wzoréw poste-
powania®. Ideologie te rozwijal dalej Zygmunt Balicki. Podkreslal on, ze
nar6d stanowi najwyzsza spolecznos¢ zbiorows, w ktorej jednostka sie ro-
dzi. Wychodzac z tego zalozenia, chcial, aby zaréwno teoria, jak i praktyka
pedagogiczna byly przenikniete duchem narodowej mysli. Podstawowym
zadaniem narodowym jest wdrazanie mlodziezy do takiego wychowania,

5 Powszechnie czytane byly miedzy innymi ,Gazeta Swigteczna” zalozona przez
K. Pruszynskiego w Warszawie w 1881 r., gazety promowane w Wielkopolsce przez To-
warzystwo Czytelni Ludowych, prasa wydawana przez Towarzystwo Popierania przemystu
i Handlu Polskiego wydajace m.in. ,Gazete Niedzielng” i inne.

¢ L. Dyczewski, Rodzina twércg i przekazicielem kultury, Lublin 2003.

7 S. Szczepanowski, Mysli o odrodzeniu narodowym, Lwéw Warszawa 1923.

8 Tenze, O polskich tradycjach wychowawczych, Lwow 1912, s. 250-281.
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aby mogla poczu¢ jednos¢ z Ojczyzng’. W tym wychowaniu podkreslat
konieczno$¢ poznania dziejéow ojczystych, a przez to pokochania ziemi
i ludzi ja zamieszkujacych. Drugim wymiarem jego koncepcji byto wy-
chowanie obywatelskie, ktére miato wykreowa¢ typ zolnierza obywatela.
Przypisywal on tez szczego6lna role religii katolickiej bedacej Zrédlem
zycia duchowego®.

Uksztaltowany ideal wychowania narodowego byt poddany wery-
fikacji w okresie po powstaniu panstwa polskiego. Proby jego realizacji
podejmowata narodowa demokracja. Wspolpracujacy z ta formacja poli-
tyczna pedagodzy zauwazyli nieadekwatno$¢ niektérych elementow ideatu
wychowania narodowego. Rozumiano, ze ten ideal wychowania musi
mocno aczy¢ sie ze szkola bedaca narzedziem urabiania spoleczenstwa.
Zaczeto bardziej rozumied, ze cele wychowania i idealy wychowawcze
powinny by¢ zharmonizowane z systemem szkolnictwa i tresciami na-
uczania. Rozpoczeto badania pedagogiczne nad celami wychowania,
koncepcjami dydaktycznymi i ustrojowymi. Sugerowano, by ideat Polaka
obywatela zastgpi¢ miedzy innymi idealem obywatela robotnika, ktory
calym sercem powinien stuzy Polsce'’. Dostosowanie ideatéw wycho-
wania narodowego do wspolczesnej szkoly z ramienia endecji podjat
minister o$§wiaty Stanistaw Grabski. Jednak projekt reformy przez niego
przedstawiony wywolal wielkie poruszenie i opor srodowisk nauczyciel-
skich oraz opozycyjnych partii oraz szeroko prowadzonej publicystyki.
W koncepcjach tych zabraklo wyeksponowania idealéw wychowawczych
polaczonych z praktyczng realizacja w szkolnictwie. Cho¢ w okresie nie-
woli eksponowano wiele cech tego idealu, jak pelen rozwéj osobowosci
z przygotowaniem do pelnienia misji narodowej, do ktdrej prowadzi¢
mialo odrodzenie narodowe. W wyksztalceniu prowadzacym do niego
doceniano znaczenie nauk matematyczno-przyrodniczych. Szczepanowski
akcentowal tez zaangazowanie ideowe wychowankéw i ich zlaczenie wokot
wspoélnego celu, jakim mialo by¢ dobro narodu. Wychowanie powinno
taczy¢ integralnie elementy emocjonalne, intelektualne z ksztalttowaniem

® Z. Balicki, Zasady wychowania narodowego, Warszawa 1909 s. 3-4

10 Tamze, s. 14.

" Por. J. Sobczak, Przyktady formutowania ideatu Obywatela-Patrioty na tle
istotnych dla narodu polskiego wydarzen polityczno-spotecznych, ,Studia Pedagogiczne”
1980, z. 6, s. 28-34.
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charakteru. Podkreslano takie cechy, jak punktualnos¢, doktadnos¢, kar-
no$¢'? Balicki akcentowal przepojenie wychowania duchem narodowym,
przez co rozumial wprowadzenie mlodziezy w tradycje narodowe, dawa-
nie podstaw pozytywnego patriotyzmu, wychowanie polskiego zolnierza
obywatela. On przed ksztalceniem stawial wychowanie oparte na religii
i wychowaniu fizycznym. Wynikiem takiego wychowania miata by¢ zdol-
no$¢ wychowanka do wspoldziatania z innymi, karno$¢, kolezenstwo,
solidarno$¢, aktywnos¢, odpornos$¢ na nieodpowiedzialny humanita-
ryzm". Niektdre elementy jego koncepcji wychowawczej zawieraly takze
elementy nacjonalizmu'. Koncepcje¢ wychowania narodowego staral si¢
unowocze$ni¢ L. Zarzecki. Proces wychowania staral si¢ rozumie¢ nie
tyle jako przekazywanie doswiadczen, ile jako tworzenie nowych wartosci
i budzenie geniuszu narodowego. Idealem moralnym dla Zarzeckiego bylo
warto$ciowanie, w ktorym stawia si¢ wyzej interes narodowy niz dobro
wlasne, czy tez dobro poszczegoélnych grup i klas. Podstawe wychowania
widzial w wychowaniu religijnym'. Roman Dmowski do zarysowanego
idealu dodat konieczno$¢ zwalczania cech negatywnych'®. Te koncepcje
wychowania starano si¢ wprowadzi¢ do szkol w latach 1919-1922. Jednak
endecy nie byli przygotowani do wprowadzenia tej ideologii w praktyke
zycia szkolnego. Nie byli w stanie ogélnych idei powigzac z trescig ksztal-
cenia i poprze¢ konkretnym materiatem dydaktycznym. Niekt6rzy badacze
tego okresu twierdza, ze endecja nie miala dostatecznej sity politycznej
ani wplywéw wsérdéd pedagogow, ktdérzy przygotowywali projekty ustro-
jowe, a potem programy szkolne. Nauka szkolna wedlug tych koncepcji
nie byla w stanie przeksztalci¢ mentalnosci nowych pokolen. Koncepcje
tego wychowania cechowaly sie nastawieniem elitarnym, ukierunkowa-
niem na wychowanie inteligencji. Tymczasem coraz bardziej dochodzity
do glosu tendencje demokratyczne domagajace si¢ powszechnego doste-

12 Por. S. Szczepanowski, Mysli o wychowaniu, Lwow 109,

Y Por. Z. Balicki, Egoizm narodowy wobec etyki, Lwow 1903; tenze, Zasady
wychowania narodowego.

" Por. K. Bartnicka, Wychowanie parnstwowe: do dyskusji nad problemami ideolo-
gii wychowawczej sanacji, ,,Rozprawy z Dziejéw Wychowania” 12 (1972), s. 68.

> Por. L. Zarzecki, Wychowanie narodowe, Warszawa 1929.

' Por. M. Szepietowski, Nardd i wychowanie w mysli Romana Dmowskiego,
»Niepodleglo§¢ i Pamie¢”12 (2005) nr 1, s. 149-152.
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pu do wyksztalcenia dla calego spoleczenstwa. Stad coraz silniejszy byt
opor wobec préb realizacji wychowania narodowego. Ostatnig batali¢
o wprowadzenie wychowania narodowego podjal minister wychowania
S. Grabski w 1925 roku. Koncepcja jego budzila sprzeciw wérdéd réznych
grup i zwigzkéw nauczycieli, jak i u przeciwnikéw politycznych. Opdr
byt tak silny, ze przygotowany przez niego projekt zostal wycofany spod
obrad sejmu w 1926 roku'. Odtad koncepcja wychowania narodowego
jest w odwrocie. Natomiast promuje si¢ od tej pory koncepcje wychowania
panstwowego zwigzang z obozem sanacyjnym.

1.2. WYCHOWANIE PANSTWOWE

Wychowanie panstwowe bylo koncepcja przygotowang i reali-
zowang przez obdz sanacyjny w Polsce po zamachu majowym w 1926
roku do 1939 roku. Mozna wskaza¢ trzy istotne etapy w jego realizacji.
Pierwszym etapem jest budowanie jego koncepcji oraz precyzowanie
jego idealu, nastepnym momentem jest reforma szkolnictwa nazywana
reformg jedrzejewiczowska, ktora rozpoczeta sie¢ w roku 1932, oraz etap
wcielania w zycie tego wychowania trwajacy do wybuchu II wojny $wia-
towej. Wartosci istotne dla tej koncepcji wychowania byly analizowane
w $rodowisku intelektualnym i pedagogicznym, a kolejni ministrowie
Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego podejmowali
dziatania prowadzace do jego urzeczywistnienia.

Kolejnym etapem bylo przygotowanie wizji tego wychowania. Roz-
poczely je wystapienia ministra WRiOP Stawomira Czerwinskiego w 1929
roku na zjazdach inspektoréow oswiaty w Poznaniu, Warszawie i Wilnie
okreslajace ideal wychowania panstwowego. W swojej wypowiedzi pod-
kreslil, ze wiele aspektow idealu wychowawczego przejeto z okresu niewo-
li. Zaliczyt tu przede wszystkim ideat poddania si¢ bardziej znaczacemu
oraz przywiazanie do formalizmu, do zgodnosci z literg prawa, a czesto
brakiem osobistych relacji wychowawcy z wychowankiem. Kreslac zreby
nowego ideatu, odwoluje si¢ do tradycji narodowej. W niej odnajduje dwa
najczestsze typy psychiczne: bojownika i pracownika. Kazdy z nich ma

17 K. Bartnicka, Wychowanie panistwowe, s. 61-72.
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zaréwno cechy pozytywne, jak i cechy negatywne. W czasie budowania
wlasnej panstwowosci potrzebne sa pozytywne cechy obu tych typow
psychicznych bojownika i pracownika. Nowy typ obywatela powinien by¢
wytrwaly w pracy i mie¢ odwage podejmowac¢ nowe wyzwania'®. Minister
Czerwinski podkreslil tez, ze w Polsce, ktora jest krajem wielonarodowym,
potrzebny jest jeden ideal wychowania panstwowego, wokdt ktérego moga
sie skupi¢ wysitki wychowawcze réznych nacji zamieszkujacych teren
Polski. Stusznos¢ takiego wychowania, jego zdaniem, potwierdzaja zjawi-
ska obserwowane w dwczesnym harcerstwie, gdzie jedni widza potrzebe
harcerstwa ukrainskiego, inni czerwonego, a jeszcze inni akcentuja jeszcze
inny obszar wartosci. Jego zdaniem wieloletnie wychowanie w takim du-
chu moze by¢ przyczyna bardzo intensywnych konfliktéw. Stad rzad musi
podejmowac wysilki scalajace proces wychowania w duchu panstwowym
i obywatelskim'. W trakcie wystapienia sejmowego minister Czerwinski
w dniu 10 lutego 1931 roku okredlil, czym jest wychowanie panstwowe.
Powiedzial wowczas ,,Rozumiemy przez nie takie zorganizowanie i takie
nastawienie pracy w instytucjach wychowania publicznego, aby rezulta-
tem tego wychowania byl obywatel przygotowany fizycznie, umystowo,
a zwlaszcza moralnie do ofiarnej stuzby dla panstwa’?. Nieco dalej mé-
wit ,,[...] cel, ktéry stawiamy, jest zgodny z najistotniejszymi potrzebami
narodu, ktdry, po dlugiej niewoli odzyskawszy wolnos¢ powinienby
wszystko uczynié, aby te wolno$¢ utrwali¢ i zabezpieczy¢”, a po tym
dodat ,Zdajemy sobie sprawe z tego, ze wobec sfery zagadnien, w jakich
dotychczas gléwnie obracala si¢ szkota polska, hasto wychowania obywa-
telsko-panstwowego nie natychmiast i nie wszedzie liczy¢ moze na pelne
zrozumienie. Nie chcemy go forsowa¢ wyltacznie przymusem; przeciwnie,
pragniemy, aby zasady realizacji tego hasla byly rezultatem zbiorowego
wysitku mozliwie szerokich sfer nauczycielstwa™.

W tym samym czasie, w 1929 roku ministerstwo o$wiaty rozpocze-
to szereg kurséw dla dyrektoréw i nauczycieli. To pozwolito spopularyzo-

8 S. Czerwinski, O nowy ideat wychowawczy, Warszawa 1934, s. 22-39.
° Tamze, s. 40-55.
? Tamze, s. 77.

2l Tamze, s. 78.

22 Tamze, s. 79.
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wac idee tego wychowania i pozyska¢ wielu nauczycieli dla tej koncepcji.
Ministerstwo wzmacniato oddzialywanie na $rodowisko nauczycielskie
przez wydawanie czasopism dla nauczycieli. Jednym z nich bylo ,,Oswiata
i Wychowanie””. Dalszym krokiem bylo nawigzanie kontaktéw z przy-
wddcami organizacji nauczycielskich (ZPNSP oraz ZZNZSS) grupujacych
nauczycieli szkdt powszechnych i $rednich. Te organizacje udzielity po-
parcia tej idei wychowania®.

Waznym $rodowiskiem przygotowujacym to wychowanie bylo
srodowisko wspolpracujace z czasopismem ,,Zrab”. Jego redaktorem na-
czelnym byl przez pierwszy okres Janusz Jedrzejewicz. Celem ,,Zrebu” bylo
nawigzanie facznosci pomiedzy wladzami o$wiatowymi a pracownikami
o$wiaty i calym spoleczenstwem. Ujawnialo si¢ dazenie wtadz sanacyjnych
do objecia akcjag wychowania panstwowego calego spoteczenstwa. Przez
dziatalno$¢ ,,Zrebu” wladza chciala stworzy¢ jednolity front spoteczny
wobec o$wiaty i wychowania®. Na jego tamach popularyzowano réwniez
idee wychowania panstwowego®. Tam t¢ ide¢ popularyzowal sam Janusz
Jedrzejewicz. Uwypuklal, ze panstwo jest dobrem wspdlnym i najwyzsza
forma organizacji spoteczenstwa. Dlatego trzeba wychowa¢ do dbalosci
o dobro wspdlne do jego pomnazania. To za$ oznaczalo ksztaltowanie
pozytywnego zaangazowania do udzialu w zyciu panstwowym?®. Inni
autorzy analizowali relacje wychowania panstwowego do tresci wielu
przedmiotéw szkolnych*.

Po $mierci ministra Czerwinskiego w sierpniu 1931 roku szefem
Ministerstwa Wyznan i Oswiecenia Publicznego zostal Janusz Jedrzeje-
wicz. Odtad nastgpita intensyfikacja dzialan zmierzajacych do zreformo-
wania polskiej szkoty. Owczesna polityka o$wiatowa zmierzata do uwy-

» K. Bartnicka, Wychowanie patistwowe, s. 79.

Tamze, s. 80.

» Por. ,,Zrab” 1930, nr 1, s. 3-5.

* Por. ]. Jedrzejewicz, Wychowanie patristwowe, ,Zrab” 1930, nr 3, s. 311-320.
¥ Tamze, s. 314-320.

% Por. T. Walek Czarnecki, Kultura klasyczna a wychowanie paristwowe, ,,Zrab”

24

1930, nr 3, s. 348-359; S. Arnold, Teoretyczne podstawy nauki o Polsce wspdtczesnej, ,,Zrab”
1930, nr 3, s. 334-347; A. Patkowski, Poznanie wlasnej ziemi jako podstawa wychowania
obywatelskiego, ,,Zrab” 1930, nr 3, s. 370-377.
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puklenia w $wiadomosci zbiorowej faktu istnienia niepodleglej Polski®.
Prace tworcoéw reformy oswiatowej byty nastawione na zapewnienie jak
najwigkszej skutecznoéci podejmowanym dziataniom. W programach
szkolnych starano sie tresci projektowanej reformy powigza¢ z okresami
rozwojowymi i dostosowaé je do mozliwosci rozwojowych wychowan-
kéw. Dazenie do przygotowania integralnego systemu wychowawczego
wspierane bylo przez dziatania ministerstwa wsrod nauczycieli. Starano si¢
w wychowaniu panstwowym przedstawia¢ wzoér osobowy zaangazowania
w sprawy budowy i ochrony panstwa. Stad srodowisko sanacyjne skupione
wokdt Ministerstwa Wyznan i Oswiecenia Publicznego promowato osobe
Jozefa Pilsudskiego jako doskonaly wzoér osobowy. To za$ spotykalo sie
w wielu 6wczesnych §rodowiskach z niechecig®. Jednak krytyczna ocena
przedstawionych rozwigzan ptynaca z opozycyjnych srodowisk uwypuklita
stabosci tej koncepcji. Do jego stabosci nalezaly miedzy innymi niedo-
pracowanie samego pojecia wychowania panstwowego i koncepcji tego
wychowania. To za$§ przysparzalo sanacji wielu probleméw. Stwarzato
bowiem wiele mozliwosci interpretacji tej koncepcji, sprzecznych z in-
tencjami projektodawcow?.

Efektem wyzej wskazanych prac byla ustawa sejmowa. Diugo
przygotowywang ustawe o ustroju szkolnictwa przedstawiono w Sejmie
w dniu 11 marca 1932 roku. Ustawa zostala przez sejm przyjeta. Wpro-
wadzala ona jednolity ustréj szkolny na terenie calej Polski. Uwypuklita
wychowawczy charakter szkoty w duchu wychowania panstwowego.
Podstawg systemu szkolnego byta siedmioklasowa szkofa powszechna.
Przewidziano dla niej trzy stopnie zorganizowania. Pierwszy stopien
organizacyjny obejmowal elementarny zakres wyksztalcenia. Jego reali-
zacja wymaga przekazania treéci z pierwszego szczebla organizacyjnego
i najwazniejszych tresci ze szczebla drugiego. Drugi stopien organizacyjny
realizowaé mial tresci ze szczebla pierwszego i drugiego z najwazniej-
szymi treSciami szczebla trzeciego. Szkola trzeciego stopnia organizacyj-

# M. Stolarczyk, Wychowanie paristwowe w Drugiej Rzeczypospolitej w Swietle
programow szkolnych (po wprowadzeniu reformy oswiatowej z 1932 roku, ,,Lubelski Rocz-
nik Pedagogiczny” 37 (2018), z. 3, s. 215-235.

% Por. B. Topij-Stempinska, P. Kazmierczak, Wychowanie narodowe a wychowanie
patistwowe, ,Horyzonty Wychowania” 7 (2008) nr 14, s. 225-239.

' K. Bartnicka, Wychowanie paristwowe, s. 95-98.
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nego miala realizowa¢ program 7-letni w nastepujacy sposob, ze cztery
pierwsze lata przeznaczano na szczebel pierwszy, dwa nastepne lata na
szczebel drugi, a na szczebel trzeci ostatni rok. Jesli szkofa byla 8-letnia,
to trzeci szczebel realizowano dwa lata. Wazne bylo zaakcentowanie za-
sadniczego celu szkoly powszechnej. Miata ona da¢ odpowiednie wiekowi
i rozwojowi dziecka potrzebne ogétowi obywateli wyksztalcenie ogoélne
oraz wychowanie obywatelsko-spoleczne®. Ustawa stworzyla jednolity
ustrdj organizacyjny szkolnictwa, poniewaz oprocz szkoly powszechnej
wprowadzata szkole srednig ogolnoksztalcaca sktadajaca sie z czterolet-
niego gimnazjum i dwuletniego liceum. Wprowadzata tez szkolnictwo
zawodowe. Okredlita droge ksztalcenia nauczycieli dla przedszkoli i szkét
powszechnych. Ustawa przyniosta wiele skutkéw pozytywnych. Pierwszym
byto uporzadkowanie na terenie calej Polski jednolitego ustroju szkolnego.
Ona tez zreformowala system ksztalcenia nauczycieli, wydluzajac okres
ksztalcenia i stawiajac kandydatom wyzsze wymagania. Dzigki niej wszy-
scy absolwenci liceow mogli podejmowa¢ studia, co oznaczalo znaczne
rozszerzenie spektrum spotecznego wsrdd studiujacych. Wada przepro-
wadzonej reformy systemu szkolnictwa byt brak droznosci w systemie
ksztalcenia. Powszechnie krytykowano ja za to, Ze uczniowie konczacy
szkole powszechng pierwszego szczebla organizacyjnego pozbawieni byli
mozliwoséci kontynuowania nauki w szkole $redniej. Tych uczniéw na
terenie Rzeczypospolitej w tamtym okresie bylo najwiecej™.
Popularyzacji wychowania panstwowego pos$wigecono sporo pu-
blikacji**. Ale trzeba zauwazy¢, ze na plaszczyznie naukowej, a przede
wszystkim w pedagogice istotny wkiad miala tez publikacja Kazimierza
Sosnickiego. Byta to jego praca habilitacyjna opublikowana w 1936 roku
pt. Podstawy wychowania panistwowego®. Autor podkresla, ze relacje
miedzyludzkie w spoteczenstwie charakteryzuja kolizje, czyli sprzecz-

2 Por. Ustawa z dnia 11 marca 1932 roku o ustroju szkolnictwa, Dz.U. 1932
Nr 38 poz. 398, art. 5-12.

* Por. W. Grabowska, Jedrzejewiczowska ustawa szkolna z 1932 roku, ,Rozprawy
z Dziejow Wychowania” 12 (1969), s. 123-141.

** Por. I. Pannenkowa, Co to jest wychowanie paristwowe, Warszawa 1932; M. Ziem-
nowicz, Rodzina a wychowanie paristwowe, Warszawa-Lwow 1932; M. Ziemnowicz, Wy-
chowanie panstwowe w szkole, ,Przeglad Pedagogiczny” 1931, nr 15—16, s. 13-23.

* Por. K. So$nicki, Podstawy wychowania paristwowego, Lwow—Warszawa 1936.
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nosci intereséw grup i jednostek. Wychowanie natomiast moze pomoc
zapanowa¢ nad tymi kolizjami. Panstwo moze regulowac kolizje poprzez
nakazy i zakazy, czyli stanowienie prawa. Ale to czgsto jest malo sku-
teczne. O wiele bardziej dobre rezultaty w przezwycigzaniu ich przynosi
wychowanie. Wartos¢ czlowieka w stosunku do zbiorowosci zalezy od
tresci zasad, ktorymi sie kieruje w rozwigzywaniu kolizji i od sily, jaka
im potrafi nada¢, gdy realizuje je w praktyce. Przyswojenie tych zasad jest
efektem wychowania. Celem wychowania bedzie przyswojenie tych zasad.
Wychowanie to powinno opierac si¢ na etosie funkcjonujacym w spote-
czenstwie. Etos za$ to zbidr zasad, ktdre kieruja powstaniem, przebiegiem
i rozwigzywaniem Kolizji. Etos skfada si¢, zdaniem So$nickiego, z zakazéw
przeciw negatywnym czynnikom rozbijajacym tacznos¢ miedzy ludzmi
oraz elementéw pozytywnych poglebiajacych tacznos¢ miedzy ludzmi*.
Zasady obecne w etosie maja charakter norm, ktérych celem jest ochrona
istotnych wartosci”’. W spoteczenstwie funkcjonuje etos réznych grup
spolecznych, ktéry moze by¢ zbiezny albo przeciwstawny. Szczegdlne
znaczenie w spolfeczenstwie ma panstwo i jego etos. Etos panstwowy
charakteryzuje sie trwatoscia, dazeniem do jego utrzymania bez zmiany.
Trwalo$¢ etosu panstwowego lezy w woli panstwa do zachowania go
w pewnej ustalonej formie. Trwanie tego etosu lezy tez w interesie jego
obywateli, bo on umozliwia im jednolity i uporzadkowany styl zycia.
Etos panstwowy charakteryzuje si¢, zdaniem K. Sosnickiego, wylacz-
noscig. Na terytorium jednego panstwa jest on czynnikiem wtadczym
podporzadkowujacym sobie etos moralny i etosy grupowe. Dzigki tym
wlasciwosciom etos panstwowy staje si¢ najintensywniejszym czynnikiem
wychowawczym?™.

Wychowanie panstwowe polega na glebokim wbudowaniu tego
etosu w strukture psychiczng czlowieka. Przez to etos staje si¢ istotnym
elementem Zycia duchowego i dzialania jednostki. Celem tego wychowa-
nia jest doprowadzenie do tego, aby wychowanek byt zdolny przezywac
etos panstwowy w najglebszych tresciach. Wiaze sie to z takim dzialaniem
wychowawczym, ktére prowadzi do uczuciowego przezywania etosu pan-

% Tamze, s. 59.
% Tamze, s. 66-73.
% Tamze, s. 171-173.
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stwowego. Zatem wychowanie powinno wywotywa¢ milos¢ do panstwa.
Zasady obecne w etosie panstwowym przez uczuciowe ich przezywanie
beda stawaly si¢ istotnym motywem dzialania. Przywigzanie do etosu
nie wyklucza takze krytycznego don ustosunkowania sie. Wychowanie,
ktore stawia sobie za cel przygotowanie wychowanka do pelnego przezy-
wania etosu panstwowego, zdaniem K. So$nickiego, wytwarza strukture
psychiczng nazywana usposobieniem lub sumieniem panstwowym. Tej
dyspozycyjnej stronie osobowosci wychowanka odpowiadaja przezycia
nazywane patriotyzmem panstwowym?.

Zwykle, jak podkresla K. Soénicki, sumienie panstwowe identyfi-
kuje si¢ z sumieniem moralnym. Na czym polega sumienie panstwowe?
W wyjadnieniu tego aspektu odwotuje sie do wypowiedzi Kerschensteinera
i Forstera. Wedlug Forstera to $wiadomos$¢ panstwowa, ktora polega na
tym, ze czlowiek umie godzi¢ przeciwienstwa wiasnych idei z niezgod-
nymi ideami, interesami i dazenia na podstawie religijno-moralnej. Te
wszystkie rozwazania na temat etosu panstwowego prowadza Kerschen-
steinera i Forstera do wniosku, ze $wiadomo$¢ panstwowa powinna by¢
podporzadkowana sumieniu moralnemu®.

Po ustaleniu relacji migdzy sumieniem panstwowym a sumieniem
moralnym autor analizuje tres¢ wychowania panstwowego. Tres¢ tego
wychowania powinny stanowi¢ dwie kategorie cnét, czyli cnoty ogdlno-
panstwowe wazne w wychowaniu w kazdym panstwie oraz cnoty zwigzane
z funkcjonowaniem poszczegélnych panstw. Do pierwszej kategorii zalicza
K. Sosnicki poczucie odpowiedzialnosci, zdyscyplinowanie dla panstwa,
wole dla panstwa, wole dla praw, poczucie prawne, wiernos¢ dla narodu
i ziemi ojczystej oraz obowigzek pracy kulturalnej. Do zakresu cnoét spe-
cyficznych waznych dla funkcjonowania w okreslonym panstwie naleza:
jesli panstwo nastawione jest pokojowo wobec innych panstw, to celem
jego jest wyrabianie pacyfizmu, natomiast gdy panstwo nastawione jest
imperialistycznie, trescig wychowania panstwowego bedzie wszczepianie
w nowe pokolenie nacjonalizmu albo w jeszcze bardziej skrajnej postaci —
szowinizmu*'.

% Tamze, s. 192-196.
4 Tamze, s. 196-238.
4 Tamze, s. 239-255
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Ostatnie lata przed II wojng $wiatowa wywolywaty niepokoje zwia-
zane ze wzrostem napie¢ na arenie miedzynarodowej. Ponadto krytyka
wychowania panstwowego odstonila jego stabe punkty*>. To spowodowalo,
ze dostrzezono potrzebe akcentowania w wychowaniu elementéw naro-
dowych. Stad w wychowaniu panstwowym pojawiaja si¢ ukierunkowania
ku wychowaniu narodowemu.

2. ODNIESIENIE DUCHOWIENSTWA KATOLICKIEGO
DO WYCHOWANIA PANSTWOWEGO

Propozycje zmian w szkolnictwie byly §ledzone przez srodowisko
katolickie na réznych etapach. Zwracano na to uwage juz w fazie projek-
tow zmian o$wiatowych. Wstepem do powaznych reform bylo powota-
nie przez Ministerstwo WRIiOP w 1927 roku komisji do przygotowania
projektu o ustroju szkolnictwa. Ta komisja wyniki swojej pracy oglosita
w publikacji pt. Ustawa o ustroju szkolnictwa. Ten projekt zostal wydany
w Warszawie w 1927 roku®. Krytyczne omdwienie tego projektu przed-
stawil na famach ,, Ateneum Kaplanskiego” ks. Bolestaw Kunka. Wskazal,
ze projekt uwypukla ujednolicenie ustroju szkolnego, podkresla wage
ksztalcenia podstawowego obejmujacego najszersze rzesze spoleczne.
Natomiast przez propozycje skrécenia nauki w gimnazjum do pieciu lat
przyczynia sie do obnizenia poziomu ksztalcenia w szkotach $rednich*.
Tym samym czytelnikow ,,Ateneum” uwrazliwil na projektowane zmiany.

Po przyjeciu ustawy Jedrzejewiczowskiej podnosily sie krytyczne
glosy w $rodowisku nauczycieli chrzedcijanskich. Pomimo ze w ustawie
wyeksponowano wychowanie religijno-moralne, to jednak obawiano sie,
ze cale szkolnictwo zostanie podporzadkowane sanacyjnej racji stanu®. Te
obawy byly wyrazane przez przedstawicieli Stowarzyszenia Chrzescijan-

2 Por. B. Suchodolski, Wychowanie obywatelsko-patistwowe, ,,Przeglad Pedago-
giczny” 15 (1930) nr 20, s. 432-438.

# Ustawa o ustroju szkolnictwa. Projekt komisji powolanej przez ministra
WRiOP wydany w Warszawie w 1927 r., Warszaw 1927.

* Por. B. Kunka, Organizacja szkolnictwa w Swietle rzgdowego projektu, ,,Ate-
neum Kaplanskie” 21 (1928), s. 68-80.

* Nowy projekt ustroju szkolnictwa, ,Nauczyciel Polski’, z 1 lutego 1932, nr 3.



Stosunek teologéw katolickich w Polsce do wychowania paristwowego przed Il wojna $wiatowa

sko-Narodowego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych®. To stowarzyszenie
walczylo o chrzescijanski obraz o$wiaty i zycia spotecznego®.

Stosunek Kosciota do wychowania panstwowego zostal wyrazony
w encyklice papieza Piusa XI Divini illius magistrii (O chrzescijaniskim
wychowaniu mlodziezy)*. Papiez jasno zaakcentowal, ze Koscidl re-
spektuje prawo panstwa do wychowania. Ale encyklika podkresla tez, ze
w dziele wychowania uczestniczg oprocz panstwa takze Kosciot i rodzina.
Wskazal tez racje, na ktérych opiera sie prawo spotecznosci katolickiej do
wychowania. Prawo Kosciota do wychowania religijnego wynika z ma-
cierzynstwa duchowego. Koscidt przez chrzest rodzi nowe dzieci do Zycia
nadprzyrodzonego. Stad ma prawo do wychowania religijnego. Rodzina
rodzi dzieci w porzadku naturalnym. Jej aktywnos$¢ wychowawcza jest
niezbedna do wychowania dziecka, ktére w niej si¢ narodzilo. Panstwo
za$ ma prawo do wychowania z racji tego, ze jest spolecznoscig powotano
do dbania o dobro wspdlne.

Na temat wychowania panstwowego wypowiedzieli si¢ przedsta-
wiciele Episkopatu Polski ustami kard. Augusta Hlonda*. Prymas Polski
kard. A. Hlond przypomnial nauczanie Kosciola dotyczace panstwa. On
podkreslal, ze Kosciol respektuje zakres wladzy panstwowej. Oczekuje,
ze legalnie wybrana wiladza stuzy¢ bedzie narodowi. Z perspektywy ka-
tolickiej chrzescijanie powinni uczestniczy¢ w zyciu panstwa, bra¢ udzial
w polityce i troszczy¢ si¢ o dobro wspdlne.

Moze zaden inny nardd nie umie tak, jak my, oceni¢ ogromu dobrodziej-
stwa bozego, jakim jest wlasne Panstwo. Przezyliémy przeciez bezmiar
kleski utraty bytu politycznego. Panstwo zatem, ktére nam Opatrznoéé
Boza przywrocila, powinno nie tylko pobudza¢ nas do niewygasajacej
w narodzie wdzigcznosci wzgledem Stworcy, lecz by¢ takze przedmiotem

* Por. W. Grabowska, Jedrzejewiczowska ustawa szkolna z 1932 r., s. 136.

¥ Stowarzyszenie Chrzescijansko-Narodowego Nauczycielstwa Szkot Powszech-
nych https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Stowarzyszenie-Chrzescijansko-Narodowego-
Nauczycielstwa-Szkol-Powszechnych;3980062.html (dostep: 5.08.2019).

8 http://w2.vatican.va/content/pius-xi/la/encyclicals/documents/hf_p-xi_
enc_31121929_divini-illius-magistri.html (dostep: 20.08.2019)

¥ Por. kard. A. Hlond, O chrzescijariskie zasady zycia spotecznego, Gniezno
23.04.1932, https://sbc.org.pl/dlibra/docmetadata?showContent=true&id=76181 (dostep:
04.08.2019).
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uczu¢ tak glebokich i tak szczerej troski, izby$my z nakazu sumienia
i z potrzeby serca dbali o jego pomyslnos¢, site i trwalos¢, ale nade
wszystko o jego wysoka godnos¢ i etyke™.

Pomimo zasadniczej akceptacji dla panstwa i wychowania do
mitosci ojczyzny pojawily si¢ krytyczne oceny projektu wychowania pan-
stwowego w srodowisku teologicznym. Przedstawiciele Zwigzku Zaktadow
Teologicznych publikowali je na tamach ,,Ateneum Kaplanskiego” Dwa
artykuly na ten temat opublikowal tam ksiadz Jan Sicienski. Pierwszy
artykul ma charakter przegladu koncepcji wychowania w panstwach
wspolczesnych®, a drugi odnosi si¢ do wychowania parnistwowego w Pol-
sce okresu miedzywojennego®. Kilku autoréw uwypuklato katolicki cha-
rakter wychowania oraz znaczenie nauczania religii katolickiej w trakcie
wcielania w Zycie wychowania panstwowego.

Ksiadz Jan Sicienski w pierwszym artykule opisuje dominujace ten-
dencje w 6wczesnej pedagogice. Zaznacza, ze wychowanie jest ksztattowa-
ne albo przez tendencje indywidualistyczne albo spoteczne. Wychowanie
eksponujace charakter spofeczny zdominowane zostalo przez pedagogike
eksperymentalng. Natomiast w cient usuwa sie wychowanie, ktére uwzgled-
nia etyke. Wartosci i normy nie s3 obecne w pedagogice, a to skutkuje
otwarciem sie na liberalizm. Jego zdaniem, w miejsce etyki normatywnej
rozwija si¢ etyke indywidualistyczng. Na skutek panujgcego naturalizmu
w koncepcjach wychowawczych w wychowaniu nie ma miejsca dla autory-
tetu i postuszenstwa. Ostateczne zrédlo takiego podejscia tkwi w niewlasci-
wym pogladzie na nature ludzka, wywodzacym sie od J.J. Rousseau, ktory
podkreslal, ze czlowiek ma w sobie wszystkie elementy potrzebne do swego
rozwoju. Stad zadaniem wychowania nie jest narzucanie czegokolwiek
wychowankowi, ale raczej czuwanie, aby autonomia natury byla respekto-
wana”. Jednak w czlowieku, w jego naturze istnieje dysharmonia. Nie jest
to tylko wynik nauczania $redniowiecznego Kosciola, ale takze starozytni

* Kard. A. Hlond, O chrzescijaniskie zasady zycia spolecznego.

! Por. J. Sicienski, Wychowanie paristwowe w Swietle zasad nauki katolickiej,
»Ateneum Kaplanskie” 1934, t. 34, z. 2, s. 113-130.

52 Por. tenze, Wychowanie paristwowe w swietle zasad nauki katolickiej, ,, Ateneum
Kaplanskie” 1934, t. 34, z. 3, s. 267-290.

3 Tenze, Wychowanie paristwowe w Swietle zasad, (z. 3), s. 116-117.
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dostrzegali ten brak harmonii, czego dowodem jest wg Sicieniskiego powie-
dzenie Eurypidesa ,,znamy cnote, a oddajemy sie wystepkowi™*.

Przeciwienstwem wychowania idealistycznego jest wychowanie
spoteczne zdobywajace coraz szersze znaczenie w tamtym czasie. Ono,
jak powie Siecienski, ,wysungwszy na czolo zagadnienia spoleczne, a wla-
$ciwie panstwowe, ubezwartosciowit on jednostke, poswigcajac ja beza-
pelacyjnie ogotowi™.

Dla popularyzacji wychowania spotecznego, a zwlaszcza panstwo-
wego, istotne znaczenie mialy, zdaniem Sicienskiego, poglady Hegla.
Poglady Hegla inspirowaly do tego, ze zrodzil sig, jak ujmuje to Sicienski,
nurt realizmu, ktéry w wychowaniu przybieral zabarwienie naturalistycz-
ne. Ten realizm spotykamy zaréwno w kapitalizmie, jak i marksizmie jako
reakcje na przesadny idealizm. Ten realizm zdobywa tez coraz wigkszy
wplyw na wychowanie. Stad éwczesne koncepcje wychowania panstwo-
wego s3 synteza idealizmu zaczerpnigtego z koncepcji Hegla, socjalizmu
z jego naturalistyczng negacja wyzszego porzadku®.

Autor pragnie podkresli¢ chrzescijaniskie spojrzenie na wychowanie
panstwowe. Dlatego przedstawia argumentacje czgsto odwolujaca si¢ do
nauczania Ko$ciofa, a zwlaszcza do encykliki papieza Piusa XI O chrze-
scijaniskim wychowaniu miodziezy. Cztowiek dopiero w spoleczenstwie
moze prowadzi¢ zycie w pelni ludzkie, ale w tym nie wyczerpuje si¢ petnia
jego zycia. Czlowiek nie ogranicza sie tylko do zycia w spoleczenstwie.
Jego osobiste powolanie przekracza zakres Zycia spolecznego i wykracza
ponad to. Osoba ludzka ma instynkt samozachowawczy i w pewnym
miejscu styka sie z instynktem spotecznym. Tym tlumaczy si¢ naturalna
sita po$wigcenia wielu jednostek dla panstwa. Wychowanie panstwowe
buduje na instynkcie spolecznym. Dlatego w tym celu rozbudza si¢ cnoty
spoleczne. Pierwszg z tych cnét jest poswigcenie si¢ dla dobra spoteczne-
go. Bez rozwinigcia tej cnoty poswiecenia dla dobra spotecznego mozna
wychowa¢ konsumentéw wartosci materialnych i duchowych oferowanych
przez panstwo, a nie §wiadomych wspottworcow wlasnego panstwa®.

* Tamze, s. 117.
% Tamze, s. 119.
% Tamze, s. 120.
% Tamze, s. 120-122.
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Wrhasciwie uksztaltowanie wychowania panstwowego wymaga zro-
zumienia, czym jest panstwo. Czgsto panstwo jest rozumiane jako pewien
organizm, gdzie calo$¢ ma pierwszenstwo przed poszczegdlnymi cztonka-
mi. Tymczasem z punktu chrzedcijanskiego nie jest ono organizmem, lecz
organizacjg, ktorej celem jest dazenie dla dobra obywateli. Panstwo jest
najwyzsza organizacja obejmujaca swym wplywem wszystkich obywateli,
ktorego kompetencja jest ksztalt zagadnien doczesnych. Wtadza panstwo-
wa jest dana przez Boga, a sam ustrdj za$ jest wynikiem wtadzy ludu®.

Nastepnie autor rozpatruje, jaka jest relacja jednostki do panstwa
i panstwa do jednostki. Zauwaza, ze fundament panstwa znajduje si¢
w naturze ludzkiej, a naturalng potrzebg cztowieka jest faczenie sie, stad
jednostka stanowi racje istnienia panstwa. Panstwo w stosunku do jed-
nostki ma istnienie pochodne. Ze wzgledu na przeznaczenie jednostka
przewyzsza panstwo. Panstwo ma zadania doczesne, a jednostka zadania
wieczne. Wobec tego panstwo jest dla jednostki, bez wzgledu na ich
potrzeby doczesne. Odwrdcenie tego porzadku, zdaniem Sicienskiego,
prowadzi do absurdu®. Jednostka przewyzsza panstwo przeznaczeniem
wiecznym, swoim powolaniem nadprzyrodzonym do zycia w wiecznosci.
Naczelnym obowigzkiem jednostki jest spetni¢ swoje przeznaczenie wiecz-
ne. Dlatego pomoca w spelnianiu tego przeznaczenia jest jego rodzina
a takze w pewnym zakresie panstwo. Dopiero w ramach panstwa istnieje
dla jednostki mozliwo$¢ zdobycia wzglednej szczgsliwosci doczesnej. Im
lepiej panstwo zaspokaja jej potrzeby, tym wieksza jest jego sifa przycia-
gajaca®.

Sicienski zauwaza takze, ze kazda jednostka, ale réwniez naréd
oprocz pragnien ogdlnoludzkich ma tez pragnienia wlasne, dlatego gtodu
duszy ludzkiej nie jest w stanie zaspokoi¢ jakiekolwiek panstwo, ale moze
to uczyni¢ tylko panstwo wtasne. Sicieniski powotuje si¢ tu na doswiadcze-
nie plynace z niewoli narodowej. ,,Dawat zaborca dobrobyt, dawal nam,
nawet na niektérych odcinkach, dos¢ szeroka cywilizacje, ale nie potrafit
zaspokoi¢ pragnienia polskiej duszy, ktéra instynktownie szukala wia-

8 Tamze, s. 126-127.
% Tamze, s. 128.
% Tamze, s. 128-129.
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snego gniazda, wlasnej panstwowosci™'. Dopiero wlasne panstwo moze
zrozumie¢ i zaspokoi¢ najglebsze potrzeby. Z tych potrzeb uksztaltowata
sie przesztos¢, czyli historia, literatura, obyczaje, kultura i ustr6j spoteczny.
Zatem wychowanie panstwowe zalezne od potrzeb jednostek powinno
dba¢ przede wszystkim o duchowy rozwéj jednostek®.

W drugim czgsci artykulu Sicienski podkresla niebezpieczenstwa
wychowania panstwowego, ktére traktuje jednostke jako calkowicie pod-
porzadkowang panstwu. Powoluje si¢ tu z jednej strony na wypowiedzi
przedstawicieli hitlerowskich Niemiec, a z drugiej strony Rosji Sowieckie;j.
Wyprowadza stad wnioski wskazujace, ze w takim rozumieniu wychowa-
nia osoba ludzka nie ma praw i gdy przestaje w jakim§ momencie by¢
potrzebna, laduje na $mietniku historii.

Nalezy zauwazy¢, ze ks. Jan Siecieniski dobrze orientowal sie w nur-
tach 6éwczesnej pedagogiki, znal takze katolicka wizje wychowania inspiro-
wang encykliky papieza Piusa XI Divini illius magistri oraz publikacje pol-
skie i zagraniczne podejmujace problematyke wychowania panstwowego.
Szczegolne podkresli¢ nalezy, ze nie tylko znat wiele publikacji na temat
wychowania panstwowego, lecz takze je krytycznie ocenial. Na uwage
zastuguje jego polemika z zasadniczymi tezami Kazimierza Sosnickiego
zawartymi w jego ksigzce habilitacyjnej pt. Podstawy wychowania pan-
stwowego. Z punktu widzenia katolickiego ukazal stabe punkty koncepcji
Kazimierza Sosnickiego. Szczegdlnie uwypuklil to, ze etos panstwowy nie
moze dominowa¢ nad etosem moralnym. Wychowanie w duchu etosu
panstwowego, ktore odwoluje si¢ do nakazéw czy zakazéw prawa, nie
ksztaltuje od wewnatrz czlowieka i dlatego rezultaty takiego wychowania
nie moga by¢ trwale.

Realizacja wychowania panstwowego, mimo zapisu o dopuszcze-
niu nauczania religii katolickiej w szkofach panstwowych rodzita rézne
trudnosci. Te trudnosci byly dostrzegane i na nie reagowali piszacy na
tamach ,,Ateneum Kaptanskiego” Na przelomie lat 20. i 30. zdarzalo sig,
ze likwidowano etaty nauczycieli religii, zwalniano lub czyniono trudnosci
w zatrudnieniu ksiezy prefektow bez zgody Ordynariusza, redukowano
liczbe godzin religii katolickiej, zmniejszano pensje ksiezy prefektow,

ol Tamze, s. 129.
©2 Tamze, s. 129-130.
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powierzano prowadzenie lekeji religii nauczycielom $wieckim bez wyma-
ganej misji kanonicznej wystawianej przez miejscowego ordynariusza®.

Te zachowania wywolywaly reakcje miedzy innymi H. Kaczorow-
skiego, S. Biskupskiego S. Wyszynskiego. Wychodzono z zalozenia, ze
wychowanie realizowane w szkofach musiato realizowa¢ réwniez posta-
nowienia konkordatu. Na jego mocy nauka religii dla uczniéw katolikéw
jest obowiazkowa. Szczegdtowe uregulowania prawne nauki religii w szkole
zawieralo Rozporzadzenie Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego z 9 grudnia 1926 roku o nauce szkolnej religii katolickiej*.
W tym rozporzadzeniu znalazto si¢ okreslenie, Ze mlodziez szkolna jest
obowigzana bra¢ udzial w praktykach religijnych i naleza one do calosci
nauczania i wychowania religijnego. Do praktyk religijnych nalezaly: udziat
w niedziele i §wigta oraz na poczatku i koncu roku we Mszy $wigtej, co-
roczne trzydniowe rekolekcje, trzy razy w roku wspolna spowiedz i Komu-
nia $wieta oraz wspdlna modlitwa przed i po lekcjach®. Praktyki religijne
byly szczegdlnie mocno krytykowane w tamtym czasie przez nauczycieli
o lewicowych pogladach. Przeciwnicy takich praktyk podkreslali, ze to
moglo z jednej strony generowa¢ wsréd mlodziezy falsz i oblude. Praktyki
mlodziezy obarczaly tez nauczycieli dodatkowymi obowigzkami w dniu
wolnym od pracy, jakim byta niedziela. Stad K. Kaczorowski starat si¢ wy-
jasni¢ potrzebe uczestniczenia w tych praktykach. Najpierw podkreslil, ze
nie jest to przymus, lecz obwigzek. Przymus kojarzy sie zwykle z zewnetrz-
ng koniecznoscig. W odniesieniu do praktyk religijnych mamy do czynienia
nie z przymusem lecz z obowiazkiem. Jest to obowiagzek moralny. Wartosci
zinterioryzowane w sumieniu staja si¢ wewnetrznym imperatywem do
ich podjecia. Sam wiec wychowanek realizuje je z wlasnego przekonania.
Tymczasem czgsto uczen jest jeszcze na tyle niedojrzaly, ze nie potrafi
dokona¢ interioryzacji wartosci religijnych. Potrzebuje nauczyciela, ktory
pomoze mu odkry¢ prawde poprzez przedstawienie glebokiej motywacji
pozostajacej w zgodzie z autonomig jednostki®.

© J. Szczepaniak, Episkopat w obronie katolickiego charakteru polskiej szkoty
1927-1937, Krakow 2000, s. 146-147; 182-217.

® Dz.U. 1926 nr 2 poz. 24/24 s/ 51-52.

¢ Tamze, s. 52.

% H. Kaczorowski, O praktyki religijne mlodziezy szkolnej, , Ateneum Kaptanskie”
20 (1927) nr 5, s. 478-479.
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Przedmiotem kontrowersji stal si¢ rowniez wstep ustawy, mowia-
cy o ,wyrobieniu religijnym, moralnym, umystowym i fizycznym” jako
celach wychowania. Zamiast o wychowaniu méwiono o wyrobieniu. To
zdaniem Wyszynskiego byto niekorzystne z katolickiego punktu widzenia,
poniewaz osobno potraktowano wyrobienia religijne i moralne. Z takiego
ujecia mozna byto wywnioskowac¢ o istnieniu innej, niezaleznej §wieckiej
etyki. Wyszynski za wlasciwsza uznal wiec formute ,,wychowania religijno-
-moralnego™. Z kolei S. Biskupski zwracat uwage na bezprawny charakter
zachowan administracji szkolnej wobec probleméw w nauczaniu religii.
Odpowiedzialng za 6w stan rzeczy czynil administracje szkolng nizszej
instancji®.

Wyszynski krytykowal takze ustawe o szkotach prywatnych daja-
ca wladzy panstwowej mozliwo$¢ pelnej kontroli. To dawalo mozliwos¢
kontroli takze do szkot katolickich. Takie rozwiazanie bylo sprzeczne z na-
uczaniem Divini illius magistri o harmonijnym wspotdzialaniu wszystkich
podmiotéw uczestniczacych w procesie wychowania. Przerost uprawnien
panstwa burzyl t¢ rownowage w procesie wychowania. Wyszynski do-
strzegal dazenie panstwa do monopolizowania o$wiaty i byt przekonany,
ze nalezy uznac za szkodliwg taka tendencje w wypowiedziach tej ustawy
o szkotach prywatnych®.

ZAKONCZENIE

Srodowisko teologéw katolickich w Polsce w okresie 1920-1939
aktywnie uczestniczyto w przemianach dokonujacych si¢ w Polsce okre-
su miedzywojennego. Byla to przede wszystkim aktywnos¢ intelektualna
przejawiajaca sie w licznych publikacjach naukowych. Oprocz problematy-
ki teologicznej podejmowalo tez krytyczna refleksje odnoszacy si¢ do kon-
cepcji wychowania w Rzeczypospolitej. Zaréwno biskupi, jak i katoliccy
duchowni mieli orientacje w dokonujacych si¢ przemianach i koncepcjach

7 S. Wyszynski, Z ostatnich walk o religijny charakter szkoty polskiej, ,,Ateneum
Kaptanskie” 30 (1932), s. 55-56, s. 55-56.

8 S. Biskupski, Prawne nieporozumienia w zwigzku z nauczaniem religii w szkole,
»Ateneum Kaptanskie” 36 (1935), s. 381-386.

% S. Wyszynski, Z ostatnich walk o religijny charakter szkoly polskiej, s. 57-59.
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wychowania. Uwage srodowiska katolickiego przyciagaly zaréwno projekty
przewidywanych reform oswiatowych, jak réwniez przyjete juz konkretne
rozwigzania prawne w postaci ustaw sejmowych. Teologowie katoliccy
uwaznie $ledzili réwniez publikacje pedagogiczne zaréwno zagraniczne,
jak i polskie dotyczacych tego zagadnienia. Widziano potrzebe takiego wy-
chowania, ktére mobilizuje do troski o wlasne panstwo i zaangazowania
si¢ w jego rozwdyj, ale tez zdawano sobie sprawe, Ze nie powinno rezygno-
wac z wartoéci waznych dla narodu Zyjacego w panstwie. Podejmowano
takze obrone katolickiego elementéw wychowania w szkole publiczne;.
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