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,Uniwersytety dla wszystkich”.
George Zygmunt Fijatkowski-Bereday
i jego wizja ksztatcenia wyzszego

ABSTRAKT

Celem niniejszego opracowania jest przyblizenie poglgdéw
George’a Zygmunta Fijatkowskiego-Beredaya na temat roli ksztatce-
nia wyzszego w nowoczesnym spoteczenstwie, a szerzej — dostepu do
edukacji i powszechnego charakteru instytucji edukacyinych na kaz-
dym etapie ksztatcenia. Wybér takiej tematyki wynika z faktu, ze
wspomniany uczony znany jest przede wszystkim ze swojego wkiadu
w rozwdj komparatystyki edukacyijnej. Jego rozwazania dotyczqce
polityki oswiatowej i zatozen, ktére nalezatoby w tym obszarze przy-
ja¢ z punktu widzenia potencjalnych korzysci spotecznych, nie byty
do tej pory przedmiotem naukowych dociekan. W badaniach nad
omawianym zagadnieniem analizie poddano wybrane publikacje
Beredaya, zaréwno te o charakterze navkowym, jak i publicystycz-
nym, a takze materiaty archiwalne, obejmujqce teksty wystqpien,
wyktadéw oraz korespondencje. Przeprowadzona analiza pozwala
na sformutowanie wniosku, ze Bereday byt zwolennikiem jak najszer-
szego upowszechnienia dostepu do edukacji, takze na poziomie aka-

demickim, a potrzebe te uzasadniat nie tylko argumentami natury
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praktycznej — odwolywat sie przede wszystkim do sfery etyki i wartosci
humanistycznych. Tego rodzaju rozwazania wydaijq sie godne przybli-
zenia szczegdlnie wspodiczesnie, kiedy dyskusja na temat ksztattowania
polityki oswiatowej koncentruje sie na aspektach utylitarnych, co moze
prowadzi¢ do umniejszania znaczenia faktu, ze dostep do edukaciji sta-
nowi jedno z fundamentalnych praw cztowieka, a w konsekwencji — do
utrwalania nieréwnosci w tym zakresie.

ABSTRACT

The aim of this study is to present the views of George Zygmunt
Fijatkowski-Bereday on the role of higher education in modern society,
and of access to education and the universal nature of educational
institutions at every stage of education. The choice of such topics re-
sults from the fact that Bereday is mainly known for his contribution to
the development of educational comparative studies. His considerations
regarding educational policy and its potential social benefits have not
been the subject of scientific inquiry. Selected Bereday publications,
both academic and journalistic—as well as archival materials, includ-
ing speeches, lectures, and correspondence—were analyzed in the re-
search on the issue. The analysis leads to the conclusion that Bereday
advocated the widest possible dissemination of access to education,
at the academic level as well, and that this need was not only justified
by practical arguments—he referred primarily to the sphere of ethics
and human values. His views seem worthy of consideration particularly
nowadays, when the discussion about shaping education policy focuses
on utilitarian aspects, which may lead to diminishing the importance of
the fact that access to education is a fundamental human right and, in
consequence, may perpetuate inequalities in education.

Wprowadzenie: George Zygmunt Fijatkowski-Bereday i badania
porownawcze w pedagogice

George Bereday (wlasc. Jerzy Adam Rotblit) urodzit si¢ w 1920
roku w Warszawie. Nazwisko ,Bereday” przyjal w latach 50. XX
wieku po osiedleniu si¢ w Stanach Zjednoczonych. Jest ono nieco
zmodyfikowang wersja nazwiska jego ojczyma, Zygmunta Beredy,
z ktérym laczyta go bardzo bliska wiez emocjonalna. Od rodziny
matki swojego ojczyma przyjal takze nazwisko Fijalkowski, ktérym
postugiwal sie, stosujac inicjaty ,Z.F.” (Galbraith 2015).
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Bereday urodzit si¢ i dorastal w niepodlegtej Polsce, a rozwdj pol-
skiej paristwowosci, ksztaltowanie si¢ paristwowych instytucji oraz
problemy i niepokoje, jakie tym procesom towarzyszyly, nie pozo-
staly bez wplywu na wybory zyciowe przyszlego uczonego. Jednym
z wazniejszych i niewatpliwie najbardziej traumatycznych doswiad-
czeni w jego zyciu byla II wojna $wiatowa. Stuzbe wojskows rozpo-
czal juz we wrzesniu 1939 roku w kawalerii, a nast¢pnie znalazl si¢
na Wyspach Brytyjskich, gdzie odbyt szkolenie wojskowe, po ktérym
wstapil do brytyjskiej piechoty spadochronowej British Parachute
Regiment (Bereday 1978). Jako dowédca batalionu spadochrono-
wego Bereday brat udzial w operacji Market Garden pod Arnhem
w Holandii w 1944 roku (Bereday 1946). Za swoja postawe otrzymat
najwyzsze polskie odznaczenie — order Virtuti Militari (7ribute to
Professor... 1984: 5).

Jeszcze w okresie II wojny $wiatowej, dzigki stypendium rzadu
brytyjskiego, Bereday podjal studia ekonomiczne i socjologiczne
w London School of Economics. Ukoniczy! je w 1944 roku z tytulem
Bachelor of Science. Studia uniwersyteckie kontynuowal na Uniwer-
sytecie Oksfordzkim, gdzie w 1950 roku uzyskal dyplom Bachelor
of Arts w dziedzinie historii oraz nauk politycznych, a w trzy lata
p6zniej — dyplom Master of Arts (Bereday 1977). Do poglebienia
studiéw i skoncentrowania zainteresowan wokoél problematyki edu-
kacyjnej zachgcit Beredaya jeden z jego nauczycieli w London School
of Economics, wybitny historyk gospodarki i wspélautor koncepcji
reform angielskiego systemu o$wiaty, Richard Henry Tawney. Za
jego namowg Bereday podjat decyzje o wyjezdzie do Stanéw Zjed-
noczonych i kontynuowaniu tam dalszych studiéw (Nichol 1979). Po
przybyciu do Nowego Jorku w styczniu 1950 roku, Bereday imat si¢
réznych zaje¢. Aby si¢ utrzymad, nie stronil tez od prac fizycznych
(Wojniak 2018b). Mimo tych trudnych poczatkéw, ukoriczyt Extra-
curricular Course in College Teaching w Radcliffe College w Camb-
ridge (Massachusetts), a nastepnie zostal zatrudniony w Cambridge
Center for Adult Education oraz w Curry College w Bostonie, gdzie
wyktadal socjologi¢. Pracowal takze migdzy innymi jako asystent
w Russian Research Center w Uniwersytecie Harvarda (Bereday
1978). Réwnolegle pracowal nad przygotowywaniem swojej rozpra-
wy doktorskiej. Stopieri doktora uzyskal w Uniwersytecie Harvarda
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w 1953 roku na podstawie rozprawy The Role of Wealth and Education
in English Class Structure (Bereday 1952).

0Od 1955 roku Bereday rozwijat swoja karier¢ naukowa w Teachers
College w Uniwersytecie Columbii, z ktérg to uczelnia zwigzany byt
przez cale swoje zawodowe Zycie. Jego dzialalnos$¢ badawcza i dydak-
tyczna Iaczona jest przede wszystkim z obszarem badar, jakim jest
pedagogika poréwnawcza — przede wszystkim w kontekscie wypra-
cowywania naukowego statusu tej dyscypliny. Debata na ten temat
byla w drugiej polowie ubiegtego stulecia niezwykle ozywiona, a jed-
nym z jej gléwnych osrodkéw byt wiasnie Teachers College w Uni-
wersytecie Columbii (Noah, Eckstein 1969: 117).

Bereday w debate t¢ wpisal si¢ swoimi licznymi publikacjami,
a przede wszystkim wydang w 1964 roku rozprawa zatytulowa-
ng Comparative Method in Education, uznawang za jego sztanda-
rowe dzielo (Wojniak 2019: 152-154). Bereday, odwolujac si¢ do
ujecia prezentowanego przez takich badaczy, jak Michael Sadler
(1861-1943) czy Isaac Kandel (1881-1965), podkreslal znaczenie
spolecznego, a nawet politycznego wymiaru badani poréwnawczych
w pedagogice. Przekonanie to znalazto swoje odzwierciedlenie w za-
tozeniach metodologicznych, jakie Bereday w tym obszarze zapropo-
nowal. Wskazal mianowicie jednoznacznie, ze kluczowe znaczenie
ma tutaj otoczenie spoleczne: ,Fakty edukacyjne sa gteboko uwikiane
w strukture, jakg tworzg spoteczne okolicznosci” (Bereday 1964: IX).
Bez uwzglednienia tych ostatnich, nie mozna zrozumie¢ ani tym bar-
dziej wyjasni¢ obserwowanych zjawisk edukacyjnych. Podkreslajac
spoleczne uwarunkowania faktéw edukacyjnych i ich $ciste powig-
zanie z realiami Zycia spolecznego, Bereday w bezposredni sposéb
odwotywat si¢ do Sadlera. Ten ostatni stwierdzit bowiem, ze w bada-
niach zagranicznych systeméw edukacyjnych nalezy uwzgledni¢ fakt,
iz zjawiska, ktére maja miejsce poza szkols, dla zarzadzania o$wiata
i jej zrozumienia znacza nawet wigcej niz to, co dzieje si¢ w szkole
(Sadler 1964: 310).

Interesujace jest takze spojrzenie Beredaya na to, co powinno by¢
zadaniem komparatysty. Jest nim mianowicie analizowanie réznic
i podobienstw miedzy systemami edukacyjnymi i wyciaganie wnio-
skéw z praktyki edukacyjnej w réznych krajach. Poszczegélne pan-
stwa moga wigc czerpaé z wzorcéw zagranicznych, a wnioski ply-
ngce z ich porazek i sukceséw staja si¢ instrumentem doskonalenia
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wlasnych rozwigzan edukacyjnych. Zrozumienie mechanizméw rza-
dzacych systemem edukacyjnym danego kraju stanowi jednoczesnie
zrédlo wiedzy o uwarunkowaniach spolecznych i politycznych, jakie
nim rzadza. Wiedza ta z kolei moze si¢ sta¢ instrumentem wzajem-
nego poznawania si¢, budowania porozumienia i pokojowych relacji
miedzy narodami. Taka perspektywa sprzyja jednoczesnie glebsze-
mu zrozumieniu dorobku i dziedzictwa kulturowego wiasnego kraju,
co staje si¢ mozliwe dzigki przyjeciu ponadnarodowej perspektywy.
U Beredaya pojawia si¢ metafora edukacii jako lustra, w ktérym odbi-
ja si¢ dany naréd ze swoja historig i kulturowym dziedzictwem. Taka
perspektywa pomaga odrzuci¢ etnocentryzm i spojrze¢ na zjawiska
edukacyjne z globalnego punktu widzenia, uswiadamiajac przy tym,
jak bardzo zdywersyfikowane moga by¢ podejscia do tych zagadnier.
Konfrontacja z réznymi systemami edukacyjnymi i ich spoleczno-
-kulturowym zapleczem prowadzi wigc do lepszego zrozumienia in-

nych i samych siebie (Wojniak 2018a).

Struktura spoteczna i dostep do edukaci

Zanim jednak Bereday podjal badania nad systemami eduka-
cyjnymi i zaangazowal si¢ w tworzenie metodologicznych funda-
mentéw dla analiz poréwnawczych w tym obszarze, w poczatkowej
fazie swojej akademickiej kariery zasadniczy przedmiot jego zain-
teresowari naukowych stanowily zagadnienia dotyczace nieréwnosci
spolecznych i bedacych ich konsekwencja ograniczenn w dostepie do
powszechnej edukacji. Tej problematyce poswigcona zostala wspo-
mniana dysertacja doktorska jego autorstwa, pod znamiennym tytu-
tem The Role of Wealth and Education in English Class Structure. Inspi-
racja do podjecia badai w tym obszarze staly si¢ prace przywolanego
juz Richarda Henryego Tawneya oraz Roberta Ulicha, z ktérym Be-
reday zetknat si¢ juz w Uniwersytecie Harvarda i z ktérym dzielit los
imigranta (Bereday 1952: V).

Tawney, jak wspomniano, byl historykiem gospodarki, ale takze
dzialaczem spotecznym, a jego poglady filozoficzne, oparte na trzech
filarach: funkcjonalnosci, wolnosci oraz réwnej wartosci wszystkich
czlonkéw spoleczeristwa, pozwalaja klasyfikowaé go jako przedsta-
wiciela socjalizmu etycznego (Steele, Taylor 2008: 2). Idealne spote-
czeristwo powinno by¢, wedlug niego, wspélnota wspétpracujacych
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jednostek, tworzacych spoleczenistwo funkcjonalne, zlozone z wol-
nych ludzi, dla ktérych wolnosé, rtéwnoéé i braterstwo beda powszech-
ng praktyka w zyciu codziennym. Tawney to takze jeden z orgdowni-
kéw réwnosci szans edukacyjnych, umozliwiajacych rozwéj kazdego
dziecka niezaleznie od jego pochodzenia spotecznego. Realizacja tego
postulatu byta niezbedna dla zapewnienia obywatelom godnego zy-
cia i dostepu do kultury, a te warunki Tawney uznawat za niezb¢dne
do budowania wzajemnego zaufania w spoleczeristwie i fagodzenia
potencjalnych konfliktéw miedzy poszczegdlnymi jego warstwami,
a wigc do kreowania spolecznej spéjnosci i solidarnosci. Wyznawa-
ne przez siebie idealy Tawney staral si¢ wciela¢ w Zycie, angazujac
si¢ w dzialalno$¢ polityczna. W ramach wspélpracy z Partia Pracy
opracowal na przyktad projekt reformy oswiaty. Koncepcja Tawneya
znalazla si¢ w przyjetym w 1944 roku Education Act, ktéra to ustawa
stanowila krok w kierunku demokratyzacji brytyjskiego szkolnictwa
(Wojniak 2019: 89-90).

Tawney poruszal takze kwesti¢ systemu ksztalcenia wyzszego,
wskazujac Ze powinien on by¢ tak skonstruowany, aby mozna bylo
go uzna¢ za narodowy system uniwersytecki. W tak pojmowanym
systemie dostep do wiedzy z dziedziny humanistyki czy do prak-
tycznych umiejetnosci zawodowych nie bedzie determinowany przy-
naleznoscia klasows i ograniczony do waskiej grupy przedstawicieli
uprzywilejowanych warstw spotecznych. Przede wszystkim Tawney
odnosil to do klasy robotniczej i podkreslal, ze dzieci robotnikéw
powinny réwniez mie¢ mozliwos¢ ksztalcenia si¢ przez cale zycie,
jezeli oczywiscie beda tym zainteresowane i o ile bedg w stanie spro-
sta¢ wymogom stawianym przez uniwersytety. Podkreslal przy tym,
ze najbardziej wartosciowym kapitalem, jakim dysponuje pafistwo, sg
konkretni ludzie (Tawney 1922: 145).

Instytucja, ktéra miala stuzy¢ realizacji aspiracji edukacyjnych
przedstawicieli klasy robotniczej, miaty by¢ kursy uniwersyteckie orga-
nizowane przez Workers’ Educational Association, ktéremu Tawney
przewodniczyl, osobiscie pelnigc réwniez funkcje wyktadowcy: ,Kur-
sy uniwersyteckie to istota uniwersytetu, utworzona w miejscu, w kt6-
rym uniwersytet nie istnieje” (Tawney 1914). Kursy mialy charakter
angazujacych stuchaczy pogadanek i dyskusji w miejsce tradycyjnych
wyktadéw uniwersyteckich. Akcentowano takze znaczenie integra-
¢ji studentéw i wykladowcéw, ktérzy po zajeciach czgsto prowadzili
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rozmowy przy herbacie, wspdlnie czytali poezje czy $piewali. War-
to tu réwniez wspomnie¢ o promowaniu polityki réwnouprawnienia
poprzez udzial w kursach edukacji kobiet. Byly one postrzegane jako
réwnoprawne ich uczestniczki, ktérych z biegiem czasu przybywalo.
Prowadzily réwniez szereg zaje¢ jako nauczycielki akademickie, o co
zadbal sam twoérca tej instytucji (Wojniak 2018: 91).

Jesli chodzi o koncepcje edukacji dorostych i ide¢ ksztalcenia
przez cale zycie, przywolaé tu nalezy drugiego z mentoréw, na kt6-
rych powoluje si¢ Bereday we wstepie do swojej pracy doktorskiej —
Roberta Ulicha. Podobnie jak Tawney, byt on rzecznikiem edukacji
i rozwoju intelektualnego oséb reprezentujacych klase robotnicza. Co
wazne, Ulich opieral swoje przekonania na osobistych doswiadcze-
niach — przez pewien czas pracowal w zaktadach metalowych w Ber-
linie, co dalo mu mozliwos¢ bezposredniego ogladu probleméw co-
dziennej egzystencii tej czesci spoleczeristwa (Ulich 1971: 421).

Na tym podlozu zrodzita si¢ jego idea alternatywnej metody
edukacji dorostych — edukacji ludowej (Volksbildung), ktéra powin-
na si¢ koncentrowa¢ na ksztaltowaniu systemu wartosci i duchowym
rozwoju stuchaczy oraz zmierza¢ do ich calosciowego rozwoju osobi-
stego. Praca w grupach miata sprzyja¢ wzmacnianiu w nich poczucia
przynaleznosci do wspélnoty. Z kolei zatrudnianie jako wyktadow-
coéw przedstawicieli burzuazji (taka funkcje pelnit takze sam pomy-
stodaweca tej instytucji) mialo by¢ krokiem w kierunku przetamywa-
nia podzialéw klasowych i integrowania spoleczeristwa jako calosci
opierajacej si¢ na fundamencie wspélnych wartosci duchowych i kul-
turowych (Wojniak 2019: 108).

Zdaniem Ulicha, pozadany kierunek zmianom spotecznym mo-
gla nada¢ wylacznie zmiana w postrzeganiu roli edukacji. W nowo-
czesnym spoleczeristwie nastawionym na poprawe jednostkowych
warunkéw zycia zadaniem szkoly bylo przygotowanie mlodego czto-
wieka do przyszlej kariery. Instytucja szkoly byta wigc tu traktowana
jako instrument do osiggania konkretnych celéw, a nie platforma do
budowania okreslonego systemu wartosci i ksztaltowania jednostki
w wymiarze humanistycznym. W efekcie sprzyjala budowaniu kli-
matu konfrontacji anizeli kooperacji i pozostawala stuzebna wobec
wladzy, a nie wobec uniwersalnie pojmowanego czlowieczeristwa. Po-
nadto, poprzez akcentowanie niewlasciwie pojmowanego indywidu-
alizmu, szkola nowoczesna rozwijata egoizm i hedonizm, ksztaltujac
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w swoich wychowankach postawe egocentryzmu i tworzac przeko-
nanie, ze jest to z punktu widzenia spoleczernistwa cecha wiasciwa,
a nawet pozadana. Nowoczesna szkola sprzyjala tez kreowaniu spo-
teczenistwa, ktére holdowato wylacznie pragmatyzmowi, koncentro-
walo si¢ na zaspokajaniu potrzeb materialnych i realizowaniu wy-
facznie doraznych intereséw. Priorytetowe traktowanie wydajnosci
i produktywnosci natomiast skutkowalo zaréwno intelektualnym, jak
i moralnym wyjalowieniem i pozbawieniem Zycia spolecznego jego
etycznego wymiaru, bez ktérego w dalszej perspektywie istnienie
spoleczeristwa mogloby zosta¢ zagrozone.

W swoich rozwazaniach na temat edukacji Ulich idzie jeszcze
o krok dalej, traktujac ja jako instrument rozwoju i doskonalenia ro-
dzaju ludzkiego. Odwotlujac si¢ do tych zatozen, Ulich rozwinal kon-
cepcje edukacji miedzynarodowej (Ulich 1970: 343). Jej podstawe
stanowia dzialania dydaktyczne nastawione na ksztaltowanie w ucz-
niach postawy szacunku dla narodowego i kulturowego zréznico-
wania w odniesieniu do systeméw politycznych, religijnych i wszel-
kich innych przejawéw ludzkiej aktywnosci. W ten sposéb tworzy
si¢ w nich poczucie ogdlnoludzkiej jednosci okreslanej mianem unii
miedzy narodami. Tak pojmowana edukacja miata stuzy¢ jednoczes-
nie kreowaniu gotowosci jednostki do akceptacji réznic kulturowych
i umiejetnosci doceniania ich wartosci (Wojniak 2019: 116-117). To
z kolei otwieralo droge do wzajemnego zrozumienia i wspélpracy
migdzy narodami i spoleczeristwami — wyrazne echa tej koncepcji
znajdujemy w charakterystycznym dla Beredaya sposobie rozumienia
roli edukacyjnej komparatystyki.

Problem nieréwnosci spolecznych i edukacyjnych, jak juz zazna-
czono, Bereday poruszyl w swojej dysertacji doktorskiej, charakte-
ryzujac dziewietnastowieczne spoleczenstwo angielskie, w ktérym
hierarchia klasowa byta nie tylko wcigz silnie zakorzeniona, ale prze-
de wszystkim niemal powszechnie akceptowalna. System ksztalcenia
nie byl w stanie spelnia¢ roli czynnika niwelujacego zréznicowanie
spolecznego statusu, poniewaz edukacja traktowana byla jako swoisty
wyscig, w ktérym nagrodg jest pozycja spoleczna i kariera, a nie roz-
woj intelektualny. Spostrzezenia te doprowadzily do sformutowania
przez Beredaya postulatu wykreowania nowej klasy $redniej, rekruto-
wanej w oparciu o kryteria wiedzy i kompetencji (Bereday 1952: 192).
Z drugiej strony badacz ten proponowal stworzenie instytucji szkoly



Articles and dissertations ‘ Artykuly i rozprawy

narodowej, ktéra mialaby stanowi¢ krok na drodze do odchodzenia
od utylitarnego postrzegania edukacji na rzecz akcentowania jej kul-
turotworczego wymiaru (Bereday 1947: 89). Tym samym edukacja
przez Beredaya traktowana jest jako przestrzer nabywania okreslo-
nych umiejetnosci oraz estetycznej i etycznej wrazliwosci, a takze
czynnik rozwijajacy krytyczne myslenie. Ten ostatni element z kolei
jest nieodzowny, by spoleczeristwo moglo w pelni korzysta¢ z demo-
kracji. Szkota tworzaca warunki dla ksztaltowania postawy akceptacji
dla réznorodnosci, bez przypisywania jednostek do okreslonych klas
czy kategorii, bytaby wedlug niego najskuteczniejszym instrumen-
tem budowania otwartej i egalitarnej wspélnoty spotecznej (Wojniak
2019: 103).

Kryzys akademii w nowoczesnym spofeczenstwie

Kwestia réwnosci dostepu do edukacji nie ograniczata si¢ w roz-
wazaniach Beredaya jedynie do ksztalcenia na poziomie podstawo-
wym czy §rednim. Autor ten analizowal takze sposéb funkcjonowania
edukacji akademickiej, przygladajac si¢ temu sektorowi ksztalcenia
nie tylko z punktu widzenia jego jakosci, ale przede wszystkim z per-
spektywy roli uniwersytetu w niwelowaniu istniejacych nieréwnosci
spolecznych. Zaznaczy¢ nalezy, ze w drugiej polowie XX wieku uni-
wersytet zaczal si¢ otwiera¢ w coraz wickszym stopniu na stuchaczy
wywodzacych si¢ z mniej uprzywilejowanych warstw spoleczenstwa,
przez co mozliwe stalo si¢ skupienie w jego murach mtodych ludzi
reprezentujacych rézne srodowiska. Charakterystycznym zjawiskiem
bylo jednak to, Ze mlodziez z nizszych klas spolecznych byla dos¢
szybko wchlaniana przez istniejacy system i tym samym przyczyniata
si¢ do petryfikacji podzialéw istniejacych w éwezesnym spoleczen-
stwie (Bereday 1979: 9).

Impulsem do zmiany nie stal si¢ takze mechanizm selekeji kan-
dydatéw oparty na kryteriach merytorycznych, cho¢ zwolennicy
takiego rozwigzania mocno liczyli na to, ze na szczycie spolecznej
hierarchii znajdzie si¢ elita merytokratyczna, ktéra swoja pozycje za-
wdzieczaé bedzie wlasnej pracy i talentom, a ktéra rekrutowad sie
bedzie ze zréznicowanych warstw spolecznych, takze z klasy robot-
niczej. Jak si¢ jednak okazalo, mimo podwojenia, a nawet potrojenia
w krétkim czasie naboru na studia, faktyczne proporcje miedzy liczbg
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studentéw z grup uprzywilejowanych a liczbg tych, ktérzy do nich nie
nalezeli, nie ulegty wyraznej zmianie. Prawidiowos$¢ ta widoczna byta
réwniez na rynku pracy, gdzie wcigz dominowal ugruntowany po-
dzialami klasowymi uktad sit. Rozczarowanie, jakie przyniosta tego
rodzaju polityka, byto szczegélnie odczuwane przez ludzi miodych,
ktérzy w zalozeniu mieli by¢ beneficjentami zmian. Ich niezadowo-
lenie znalazto swoje ujscie w réznego rodzaju protestach czy nawet
zamieszkach, jakie na przetomie lat 60. i 70. XX wieku przetaczaty
si¢ przez rézne regiony $wiata. Podloze tych ruchéw bylo oczywi-
§cie znacznie bardziej zlozone, jednak ideg przewodnia, jaka mozna
tu dostrzec, byla kontestacja dotychczasowych regul, wokét ktérych
zbudowane bylo nowoczesne spoleczenstwo. Wyraznie rysowal si¢ tu
réwniez konflikt miedzypokoleniowy, ktérego osia staly sic odmienne
systemy wartosci reprezentowane przez starsze i mlodsze pokolenie.
Charakterystyczne jednak przede wszystkim bylo to, ze im bardziej
wzrastal stopient rozwoju i uprzemystowienia danego paristwa, tym
wyzszy stawal si¢ poziom spolecznej frustracji, wynikajacy z domi-
nujacego modelu kooptacji elit (Bereday 1973a: 131-133).

W takich okolicznosciach badacze zycia spolecznego poszuki-
wali narzedzi, ktére cho¢ w cze¢sci moglyby doprowadzi¢ do zmiany
istniejacego ukladu sit. Wéréd nich znalazt si¢ takze Bereday, ktéry
swoja koncepcje zmian opart w pierwszym rzedzie na zalozeniu spe-
cyficznej roli, jaka do odegrania w dwudziestowiecznym spoleczen-
stwie mial uniwersytet. Nie polegala ona bynajmniej wylacznie na
pelnieniu funkeji wrét do kariery swoich absolwentéw, niezaleznie
od ich spolecznego pochodzenia, cho¢ oczywiscie naiwnoscia byloby
przeswiadczenie, ze element ten pozbawiony byl znaczenia. Tym, na
co nalezalo zwrdcié szezegdlng uwage, byt fakt, ze uniwersytet to tak-
ze bastion kulturowej stabilizacji oraz tradycji. Instytucja ta pelnita
taka funkcije od poczatkéw swojego istnienia, niezaleznie od ewolugji,
jakiej ulegala na przestrzeni wiekéw.

Niezaleznie od tego, jak zmienialy si¢ programy i metody ksztal-
cenia, oferta dydaktyczna ulegala rozszerzeniu, tradycyjnie uzywa-
na lacine zastapily w nauczaniu jezyki narodowe, ewoluowal spo-
s6b zarzadzania uniwersytetem, a w koricu w uczelnianych tawach
zasiadly takze kobiety. Uniwersytet zawsze pozostawal osrodkiem,
wokél ktérego koncentrowalo si¢ zycie intelektualne i ktéry kreo-
wal kulturowe standardy. Funkcje te w oczywisty sposéb realizowane
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byly réwnolegle z podstawowymi zadaniami, jakie przypisywano
uczelniom wyzszym, a wigc z prowadzeniem badan naukowych i dy-
daktyka. Laczenie tych zréznicowanych obszaréw w nowoczesnym
spoleczeristwie stawalo si¢ coraz bardziej skomplikowane, zaréwno
z organizacyjnego punktu widzenia, jak i z racji spolecznych ocze-
kiwari, jakie zaczeto stawiaé przed uniwersytetem w miare, jak po-
stepowal proces demokratyzacji dostepu do tej instytucji (Wojniak
2018a).

Z uwagi na specyfike aspiracji i potrzeb nowoczesnego spole-
czeristwa, wynikajacych z modernizacji rozmaitych dziedzin zycia
spolecznego, industrializacji i rozwoju ekonomicznego, dwudzie-
stowieczny uniwersytet stangl przed wyzwaniami, ktére utrudnialy
mu realizowanie swej zlozonej roli. Przywolane oczekiwania, dyk-
towane zmieniajacymi si¢ realiami spolecznymi i ekonomicznymi,
prowadzily do szczegélnego akcentowania znaczenia jednej funkeji
uniwersytetu, tej mianowicie, ktéra polega¢ miala na ksztalceniu
kompetentnych profesjonalistéw z réznych dziedzin. W efekcie na
dalszy plan schodzi¢ zacz¢la badawcza rola akademii i eksplorowanie
przez naukowcéw rozmaitych dziedzin niemajacych waloru wiedzy
stosowanej. Badacze stopniowo zaczeli spetnia¢ funkcje nauczycieli
i instruktoréw, ktérych podstawowym zadaniem mialo by¢ dostar-
czanie wiedzy. Praca badawcza, dazenie do prawdy, analizowanie
i objasnianie rzeczywistosci stracily swoje dotychczasowe znaczenie.
Oczekiwania plynace ze spolecznego, politycznego i ekonomicznego
otoczenia uniwersytetu stopniowo prowadzily do nadania tej insty-
tucji charakteru szkoty (Bereday 1973b: 14).

Bereday zwrdcil jednak uwage na to, ze obawy przed degradacja
uniwersytetu, jakkolwiek pod wieloma wzgledami uzasadnione, mo-
gly si¢ sta¢ impulsem dla reorganizacji tej instytucji tak, aby mogta
ona odpowiednio reagowaé na potrzeby spoleczne. Przede wszystkim
dostep do wyzszego wyksztalcenia mial stanowi¢ krok w kierunku
budowania podstaw spolecznego egalitaryzmu. Aby jednak unikngé
wspomnianej wczesniej pulapki pozornej realizacji tego celu, no-
woczesny uniwersytet powinien si¢ sta¢ instytucja, w obrebie ktdrej
mozliwe byloby stworzenie ,unii laczacej intelektualny elitaryzm oraz
masowos¢ szans edukacyjnych”. Model ten Bereday okreslal mianem
hybrydowego i wskazywal na jego rosngca popularno$¢ w krajach eu-
ropejskich (Bereday 1973b: 15).
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Oczywiscie badacz ten byl §wiadom, ze takie rozwigzanie nie
jest doskonale i dostrzegal pewne jego stabosci. Jedna z nich, dosé
oczywistg, bylo ryzyko powstania podzialu na instytucje uniwersy-
teckie i nieuniwersyteckie, co skutkowaloby segregacja absolwentéw,
traktowanych jako ,umysty pierwszego lub drugiego sortu” (Bereday
1973b: 10). Mogtoby to doprowadzi¢ w efekcie do upadku instytucji
uniwersytetu jako takiej. Z drugiej jednak strony Bereday stawia pyta-
nie, czy przyczyn destrukcji nie nalezatoby poszuka¢ w obrebie samej
akademii, tam bowiem kryja si¢ zagrozenia dla jej prestizu i rozwoju.
Jednym z nich jest upadek tradycji akademickiej, a w szczegélnosci
zachwianie autonomii uniwersytetu, do czego przyczyniaja si¢ poli-
tyczne uwikltania instytucji uniwersyteckich, niejasne uktady perso-
nalne w obrebie kadry kierowniczej i dydaktycznej, réznego rodzaju
alianse towarzyskie, prowadzace do blokowania mlodszym pracow-
nikom mozliwo$ci awansu i rozwoju przez naukowcéw starszych sta-
zem i stopniem naukowym (Bereday 1973b: 11).

Wszystkie te problemy i wyzwania stawiane przed uniwersytetem
w zmieniajacych si¢ warunkach zycia spolecznego powodowaly, ze
dyskusja nad gleboka reformg akademii stawala si¢ koniecznoscia.
Bereday wskazywal pozadany jego zdaniem kierunek, jaki reforma ta
powinna przybraé. Otéz, w nowoczesnym spoleczenistwie nalezatoby
przede wszystkim odejs$¢ od tradycyjnego postrzegania uniwersytetu
jako ,wiezy z kosci stoniowej”, a wiec instytucji pozostajacej w swoi-
stej izolacji od spoleczenstwa z jego prozaicznymi nieraz problemami
i oczekiwaniami. Kluczowe w przekonaniu Beredaya bylo wigc ot-
warcie uniwersytetu na spoleczeristwo, nie tylko w kategoriach po-
szerzania dostepnosci do podejmowania studiéw przez mozliwie jak
najszerszy krag zainteresowanych, ale takze w zakresie prowadzenia
badan w takich obszarach, ktére byly wazne ze spotecznego punktu
widzenia.

W tym kontekscie Bereday, podobnie jak Tawney czy Ulich,
zwracal takze uwage na to, by ksztalcenie wyzsze zaczeto postrzegaé
nie tylko jako obszar przeznaczony dla ludzi mlodych, czyli przede
wszystkim absolwentéw szkét érednich drugiego stopnia. Autor ten
wypowiadal si¢ jednoznacznie za modelem edukacji przez cale zycie,
»od kotyski az po gréb” (Bereday 1979: 14). Aby stworzy¢ instru-
menty do realizacji tego postulatu, nalezalo zastosowaé nieco bar-
dziej elastyczne podejscie do organizacji ksztalcenia wyzszego. Stad
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tez proponowane przez Beredaya rozwigzania polegajace miedzy
innymi na tworzeniu instytucji szkolnictwa wyzszego poza osrod-
kami miejskimi i lokalizowaniu ich réwniez na obszarach wiejskich.
Postulowal takze rozwéj infrastruktury studenckiej, przede wszyst-
kim poprzez tworzenie dormitoriéw dostepnych dla mniej zamoz-
nych stuchaczy. Wskazywat tez na potrzebe¢ organizacji toku studiéw
w spos6b, ktéry umozliwialby Iaczenie nauki z pracg zawodowsa oraz
na rozbudowanie systemu stypendiéw — wszystko to tworzy¢ miato
ramy dla rzeczywistej demokratyzacji ksztalcenia wyzszego. Bereday
akcentowal jednoczesnie konieczno$¢ poszerzania dostepu do stu-
diéw kobiet oraz réznego rodzaju mniejszosci, a tym samym niwe-
lowanie réznic w statusie socjoekonomicznym poszczegélnych grup
i eliminowanie uprzedzerni oraz stereotypéw zwigzanych z ich po-
strzeganiem przez spoleczeristwo (Bereday 1979: 15-16).

Uniwersytet dla wszystkich?

W swoich rozwazaniach Bereday nie wahal si¢ postawi¢ dos¢
prowokacyjnie brzmigcego pytania, mianowicie, czy w uczelniach
wyzszych obok wydzialéw ksztalcacych inzynieréw powinny istnieé
wydzialy przeznaczone dla ksztalcenia hydraulikéw, na ktérych obok
wiedzy z danej dziedziny studentom aplikowano by ,zdrowa dawke
Platona” (Bereday 1973b: 1). Zastanawial si¢ przy tym, czy model,
w ktérym kazda jednostka mialaby szans¢ ukoriczenia szkoly wyz-
szej, bez stosowania kryteriéw wykluczajacych, jest tym, do urzeczy-
wistnienia ktérego nalezy dazy¢.

W odpowiedzi na te watpliwosci Bereday podjat prébe sformu-
towania wlasnej koncepcji masowej wyzszej edukacji. U jej podstaw
lezalo bliskie mu przekonanie o potrzebie wiasciwego wykorzystania
ludzkiego potencjatu intelektualnego dla dobra spoteczenstwa jako
calo$ci. Bereday mial swiadomos¢, ze jego wizja otwartego charakte-
ru rekrutacji do instytucji szkolnictwa wyzszego mogla by¢ interpre-
towana jako krok w kierunku obnizenia standardéw ksztalcenia. Aby
unikng¢ tego rodzaju uproszczen, nalezaloby wedlug niego zmieni¢
sposéb postrzegania akademii, odchodzac od nadmiernego pedan-
tyzmu w strong wickszej elastycznosci, ktéra byla nieodzowna, o ile
uwzgledniono by wspomniane juz spoteczne potrzeby i oczekiwania.

Dzigki temu bardziej efektywne ukierunkowanie indywidualnych
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aspiracji poszczegdlnych cztonkéw spoleczeristwa staloby si¢ mozli-
we w znacznie wigkszej niz dotad skali (Wojniak 2019: 141).
Masowy charakter wyzszej edukacji i zwigzana z tym otwarto$é
instytucji uniwersyteckich dla wszystkich oznaczaly dla Beredaya,
ze 7z ksztalcenia na tym poziomie skorzysta¢ moglyby grupy, ktére
wezesniej byly dostepu do niego pozbawione, a przez to zmargina-
lizowane. Celem postulowanego przez niego rozwigzania nie bylo
jednak windowanie ich przedstawicieli do grona elity i umacnianie
w ten sposéb istniejacego podzialu na uprzywilejowanych i ,spo-
teczne doty” badz tez wywrécenie tego porzadku przez zastgpienie
dotychczasowych elit nowo uformowang merytokracja. W przypad-
ku nizszych klas spolecznych podstawows bowiem rola, jaka wyzsze
wyksztalcenie mialo do spelnienia, bylo wyposazenie ich w wiedze
i narzedzia niezbedne do zrozumienia $wiata, w ktérym przyszlo im
funkcjonowaé. Wysokie standardy w edukacji byly oczywiscie jak
najbardziej pozadane, ale doskonalo§¢ w edukacji nie powinna si¢
sprowadza¢ wylacznie do tego jednego aspektu. W szerszej perspek-
tywie szkola masowa, takze na wyzszym poziomie ksztalcenia, to
przede wszystkim dynamiczna instytucja, ktéra zmienia sie, dosto-
sowujac si¢ do swojego otoczenia. Stajac si¢ dostepna dla ,zwyktych”,
czesto dalekich od doskonatosci i blyskotliwosci ludzi, jest w stanie
wnies$¢ w ich zycie co$ dobrego i wartosciowego (Bereday 1969: 110).
Szeroki dostep do edukacji na poziomie wyzszym wediug Bere-
daya mial jeszcze jeden aspekt, o ktérym nalezy wspomnieé. Byt on
kluczowy z punktu widzenia podnoszenia jakosci zycia klasy robot-
niczej, ktérej przedstawiciele zyskiwaliby w ten sposéb uzasadnienie
dla swoich roszczen placowych, mogliby takze skuteczniej wystepo-
wac w obronie przystugujacych im praw. Rozwigzanie to przyniosto-
by pozytywne skutki takze z punktu widzenia standardéw wykony-
wania poszczegdlnych profesji; wyzszy poziom wiedzy i umiejetnosci
oznaczal wyzsza jako$¢ swiadczonych ustug (Bereday 1971).
Umasowienie ksztalcenia wyzszego krytykowano réwniez z tego
powodu, ze postulaty na rzecz jak najszerszego otwarcia dostepu do
ksztalcenia wyzszego moglyby prowadzi¢ do nadmiernego rozbu-
dzania spolecznych aspiracji. To z kolei skutkowa¢ mogtoby powsta-
niem przekonania, ze wszyscy, ktérzy zdobeda wyksztalcenie, wejda
do spolecznej elity. Brak mozliwosci zrealizowania tych oczekiwan
moglby zas skutkowac z jednej strony poczuciem porazki i frustracja
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danej jednostki, z drugiej natomiast — wytworzy¢ podtoze do rady-
kalizacji nastrojéw spolecznych, a nawet préb gwaltownego obale-
nia istniejacego porzadku spolecznego. Latwo wiec sobie wyobrazi¢
rozwéj réznego typu ruchéw rewolucyjnych, dazacych do stworzenia
nowego ustroju, ktérego charakter trudno byloby przewidzieé. Pa-
radoksalnie préby demokratyzacji ksztalcenia wyzszego, zmierzajace
do wzmacniania spolecznej sprawiedliwosci i sp6jnosci, moglyby do-
prowadzi¢ do naruszenia podstaw demokraciji (Wojniak 2019: 143).

Jednakze, jak wynika z analiz Beredaya, stopniowa demokratyzacja
szkolnictwa wyzszego nie byla w stanie w prosty sposéb doprowadzi¢
do sytuacji, w ktérej gwaltownemu zachwianiu ulegtyby ugruntowa-
ne relacje miedzy poszczegdélnymi grupami spolecznymi. Tego ro-
dzaju rewolucyjne przemiany mialy bowiem zawsze bardziej zlozony
charakter, a dynamika zmian struktury spolecznej i stosunkéw poli-
tycznych zalezala od wielu powigzanych ze sobg i warunkujacych si¢
wzajemnie czynnikéw. Proste mechanizmy przyczynowo-skutkowe
oparte na schemacie: rozbudzone aspiracje spoleczeristwa — rewo-
lucja spoleczna, nie znajdowaly wige tu zastosowania. Jak wskazuje
przyktad Republiki Weimarskiej, nawet jezeli element niezaspoko-
jonych aspiracji byt w jej wypadku swoistym katalizatorem spolecz-
nego niezadowolenia, to ewolucja ustroju tego paristwa w kierunku
totalitaryzmu nie byla tylko prosta konsekwencjg tego stanu rzeczy.

Co wigcej, stworzenie wszystkim szans na podjecie ksztalcenia
wyzszego nie oznaczalo tez, ze wszyscy badz tez przytlaczajaca wick-
sz0$¢ z takiej okazji skorzystajg. Potwierdza to chociazby przywotany
przez Beredaya przyktad polityki socjalistycznej Polski, gdzie wiadze
otworzyly szerokie mozliwosci ksztalcenia uniwersyteckiego przed
jednostkami wywodzacymi si¢ z warstw spolecznych preferowanych
przez ten ustrdj (Bereday 1966: 195). Czeé¢ mlodziezy pochodzenia
robotniczego czy chlopskiego oczywiscie z tej szansy skorzystala, za-
pewniajac sobie tym samym wickszy zakres spolecznej mobilnosci
czy innymi stowy spoleczny awans. Spora grupa jednakze nie wyka-
zywala odpowiednich predyspozycji intelektualnych, ponadto indy-
widualna sytuacja zyciowa, dotychczasowy styl Zycia, zobowigzania
rodzinne lub zawodowe powodowaly, ze nie byli oni po prostu taka
ofertg zainteresowani. Zatem stworzenie warunkéw na rzecz wyréw-
nywania szans nie oznaczalo automatycznego ich wykorzystywania
w masowej skali.
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Powszechny charakter dostepu do ksztalcenia wyzszego ma u Be-
redaya réwniez wyrazne uzasadnienie etyczne. Wynika ono z przeko-
nania tego autora o wartosci, jaka przypisa¢ nalezy kazdemu cztowie-
kowi (Bereday 1958: 208). Chodzi wigc o to, aby unika¢ stosowania
kryteriéw pochodzenia spolecznego, stanu posiadania czy wreszcie
uzdolnieri, poniewaz latwo moga si¢ one sta¢ instrumentem wy-
kluczenia tych, ktérzy ich nie spelniaja. W konsekwencji za§ moze
dojs¢ do wykreowania kategorii ludzi niepozadanych, co szczegélnie
w kontekscie doswiadczeni II wojny $wiatowej budzi niepokojace py-
tanie o to, czy udzialem okreslonych grup nie stanie si¢ w przyszlosci
marginalizacja, a nawet eliminacja ze spoleczeristwa. Bereday przede
wszystkim jednak wierzyl, ze najcenniejsze dla czlowieka wartosci:
Dobro, Prawda i Pigkno, ktére nadaja sens jego egzystencji oraz sta-
nowig fundament jego indywidualnej godnosci i poczucia wlasnej
wartosci, majg swoje zrédto wlasnie w edukacji (Bereday 1958: 208).
Stad dostep do tego dobra powinien by¢ zagwarantowany kazdej jed-
nostce i traktowany jako przystugujace jej niezbywalne prawo.

Podsumowanie

Podsumowujac, stwierdzi¢ wypada, Ze argumenty Beredaya na
rzecz szerokiego dostepu do edukacji na poziomie wyzszym w znacz-
nym stopniu pozostaja aktualne do dzisiaj. O ile otwarto$¢ dostepu
do ksztalcenia, takze na poziomie wyzszym, jest zjawiskiem dos¢
powszechnym w $wiecie zachodnim, to jednak w wielu obszarach
$wiata w dalszym ciggu mamy do czynienia z daleko idacymi ogra-
niczeniami w tym zakresie. Niwelowanie tych barier to nie tylko po-
trzeba wynikajaca z realizacji jednego z fundamentalnych elementéw,
jakie sktadajg si¢ na uniwersalny katalog praw czlowieka. Ma to takze
istotne znaczenie z punktu widzenia rozwoju cywilizacji jako catosci.
Jak pisal Bereday: ,By¢ wyksztalconym, znaczy by¢ wyprowadzonym
z ciemnosci” (Bereday 1976).

Wspélczesnie warto zaakcentowaé w szczegdlny sposéb jedno
z uzasadnien postulatu ,uniwersytetu dla wszystkich”, jakim Bereday
si¢ postugiwal w swojej argumentacji, odwolujac si¢ do spolecznego
i kulturowego wymiaru dzialalno$ci uniwersytetu. Uniwersytet jako
osrodek debaty publicznej i miejsce, w ktérym dyskutowane sg prob-
lemy o istotnym znaczeniu spolecznym, wplywa na ksztaltowanie
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jednostkowych przekonan oraz na formowanie stanowisk w obrebie
opinii publicznej: ,Szersze mozliwosci podejmowania studiéw two-
rzg mozliwo$¢ kreowania o$wieconej, krytycznej i aktywnej populacji.
Wyzsze wyksztalcenie stusznie postrzegane jest jako konieczny wa-
runek dobrej demokracji” (Bereday 1979: 6).

Stanowisko to warto przywola¢ w kontekscie dzisiejszej kondy-
¢ji akademii. Dzi$ takze wiele uwagi poswieca si¢ jakosci ksztalcenia
wyzszego, a rola uniwersytetu jest szeroko dyskutowana. Punkt cigz-
kosci w tej dyskusii ulegl jednak pewnemu przesunigciu: mianowicie
dzisiaj debata na temat roli uniwersytetu koncentruje si¢ woké! ta-
kich kategorii pojeciowych, jak transfer, produkt czy komercjalizacja,
a instytucja ta staje si¢ swoistg ,fabryka” absolwentéw, ktérzy maja
spelnia¢ okreslone ,standardy jakosci”, zgodnie z wymogami rynko-
wymi. Fiskalizacja nauki i komercjalizacja wynikéw badari powoduja,
ze obszar badari naukowych w znacznym stopniu uzaleznia si¢ od
aktoréw zewnetrznych, ktérzy moga dazy¢ do wywierania wplywu na
kierunki i wyniki prowadzonych badan, a w skrajnych przypadkach
wymuszaé ich znieksztalcenie. Pojawia si¢ tu swoista kolizja migdzy
kulturg korporacyjna a kulturg akademicka, a w tych okolicznosciach
niezwykle trudne staje si¢ dazenie do prawdy, poszukiwanie wiedzy
jako warto$ci nadrze¢dnej czy budowanie relacji mistrz—uczen (Majo-
rek, Wojniak 2019). W konsekwencji kulturotwéreza rola uniwersy-
tetu i jego funkcja polegajaca na ogniskowaniu debaty publicznej wo-
kot istotnych spolecznie kwestii zdaje si¢ traci¢ na znaczeniu. Warto
wigc w tym kontekscie zada¢ pytanie, czy obywatele w dalszym ciggu
potrzebujg uniwersytetu, ktéry spelniatby taka role. By¢ moze mamy
tu do czynienia z przesunigciem akcentéw, wynikajacym ze zmian
w otoczeniu tej instytucji, wymuszanych przez realia spoleczeristwa
ponowoczesnego. W obserwowane zmiany, czgsto oceniane w spo-
s6b krytyczny, wpisuja si¢ rozwazania Beredaya dotyczace etycznego
i humanistycznego wymiaru edukacji uniwersyteckiej. Nadal aktu-
alna pozostaje przede wszystkim jej rola polegajaca na wzbogacaniu
indywidualnej egzystencji i ,oswiecaniu” jednostek, a takze na budo-
waniu postawy krytycyzmu wobec otaczajacej rzeczywistosci, infor-
macji i opinii, jakie do nich docierajg. Szczegélnego znaczenia na-
biera to w dzisiejszym, zglobalizowanym spoleczeristwie informacji.
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