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Specyfika wspétpracy szkoly

Z rodzicami dzieci na

pierwszym etapie edukacyjnym:
szanse — trudnosci — potrzeby

ABSTRAKT

Na wychowanie i rozwdéj kazdego cztowieka wptywa srodowisko ro-
dzinne i szkolne. Proces wiasciwego przygotowania dziecka do zycia
jest mozliwy tylko wtedy, gdy obie strony — zaréwno rodzice, jak
i nauczyciele — znajdq wspdlng ptaszczyzne porozumienia, umozli-
wiajgcq wzajemne uzupetnianie sie w tym dziataniu. W ponizszym
opracowaniu poruszone zostang zagadnienia dotyczgce obszaréw
wspdtpracy nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej z rodzicami oraz
trudnosci z niq zwiqzane. Zostang réwniez omdéwione teoretyczne
podstawy dla tej wspotpracy, ktérymi sq: teoria integracji spotecz-
nej, strategia edukaciji podmiotowej i pedagogika towarzyszenia.

Celem opracowania jest ukazanie specyfiki wspétpracy rodzicow ze
szkotq na | etapie edukacyjnym. W kontekscie tematu opracowania
sformutowano nastepujgce pytania badawcze:
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e Jakie sq oczekiwania oraz potrzeby zaréwno rodzicéw, jak i na-
uczycieli w zakresie wspotpracy?

e Jakie sq sposoby rozwigzywania probleméw i pokonywania
trudnosci pojawiajgcych sie w obszarze wspétpracy nauczycieli
z rodzicami?

W celu odpowiedzi na powyzsze pytania dokonano analizy literatury
przedmiotu oraz analizy wynikdw obserwaciji uczestniczqcej prowa-
dzonej przez autorke opracowania podczas diugoletniej pracy na sta-
nowisku nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej.

ABSTRACT

The family and school environment influence the upbringing and
development of every human being. The process of the proper prepa-
ration of a child for life is only possible when both parties — parents and
teachers — find the common ground necessary for agreement enabling
the mutual complementarity in this activity. The following elaboration
will cover issues concerning the areas of cooperation between the early
childhood education teacher and parents, and the difficulties connected
with it. The theoretical foundations of this cooperation will also be dis-
cussed, which are: social integration theory, subject education strategy
and accompanying pedagogy.

The aim of the study is to show the unique nature of parental coopera-
tion with the school at the first stage of education. In the context of the
subject of the study, the following research questions were formulated:

e What are the expectations and needs of both parents and
teachers in the field of cooperation?

o  What are the ways to solve problems and overcome difficulties
that arise in the area of teachers’ cooperation with parents?

In order to answer the above questions, an analysis of the subject lite-
rature and the analysis of the results of participant observation con-
ducted by the author of the study during long-term work as a teacher
of early school education was made.
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Wstep

Wincenty Okon okresla wspélprace jako ,wspdldziatanie ze sobg
jednostek lub grup ludzi, wykonujacych swoje czastkowe zadania,
aby osiagnac jaki§ wspdlny cel; wspétpraca opiera si¢ na wzajemnym
zaufaniu i lojalnoéci oraz na podporzadkowaniu si¢ celowi, nalezy-
cie uswiadomionemu sobie przez wszystkie jednostki lub grupy™.
W podobny sposéb pojecie definiujg Czestaw Kupisiewicz i Malgo-
rzata Kupisiewicz: ,Wspélpraca, wspétdziatanie jednostek lub grup
ukierunkowane na osiagniecie wspélnego celu, uznanego przez nie
za wazny, np. wspélpraca uczniéw podczas nauczania grupowego lub
wsp6lpraca rodzicéw ze szkola w wychowaniu dzieci”. Podobne sta-
nowisko zajmujg takze Waldemar Segiet® oraz Edmund Trempata®.
Z kolei Mieczystaw Lobocki uzywa zamiennie terminéw: wspétpra-
ca i wspéldzialanie, okreslajac nimi dziatania podejmowane wspélnie
przez uczniéw i nauczycieli dla osiggni¢cia dobra poszczegdlnych
uczniéw, klasy, calej spolecznosci szkolnej w procesie nauczania i wy-
chowania. Dzialania te podejmowane sg dla osiagniecia wspélnie po-
stawionych cel6w’.

Z przytoczonych powyzej wybranych okreslen i definicji wspél-
pracy wynika, ze moze odnosi¢ si¢ ona i czgsto jest okreslana wiasnie
w kontekscie relacji szkoly/nauczyciela z rodzicami.

Rodzice stanowia jeden z trzech — obok uczniéw i nauczycieli —
najwazniejszych podmiotéw szkoly. O szczegdélnym znaczeniu i roli
rodzicéw uczniéw w zyciu szkoly méwig przepisy prawa oswiatowego.
W ustawie z 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe czytamy: ,W szko-
tach i placéwkach (...) dzialaja rady rodzicéw, ktére reprezentuja

1 'W. Okon, Nowy slownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 465.

Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Slownik pedagogiczny, Warszawa 2009,
s. 187.

W. Segiet, Rodzice i nauczyciele, wzajemne stosunki i reprezentacje, Poznari

1999, s. 146.

E. Trempata, Szkola a edukacja réwnolegla (nieszkolna), Bydgoszcz 1993,
s. 195.

Zob. M. Lobocki, Wspdtdziatanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania,
Warszawa 1985.
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0gdl rodzicéw uczniéw™. Na uwage zasluguja tu dwie kwestie. Po
pierwsze, podkreslone zostalo dzialanie rady rodzicéw, sugerujace
czynny udzial rodzicéw w zyciu szkoly i placéwki; po drugie, zapi-
sano, ze rady rodzicéw reprezentuja wszystkich rodzicéw uczniéw
danej placéwki. W dalszej czesci Ustawy czytamy: ,Rada rodzicéw
moze wystapi¢ do dyrektora i innych organéw szkoly lub placéwki,
organu prowadzgcego szkole lub placéwke oraz organu sprawujacego
nadzér pedagogiczny z wnioskami i opiniami we wszystkich spra-
wach szkoly lub placéwki”. Przy wskazywaniu na tak szerokie kom-
petencje rady rodzicéw podkreslone zostaja nie tylko prawa rodzi-
céw, ale takze mozliwosci w zakresie wspéipracy rodzicéw ze szkola
lub placéwka oraz dziatania na rzecz szkoly i jej uczniéw. W Podista-
wie programowe; ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej do zadan
szkoly w zakresie edukaciji wezesnoszkolnej zalicza si¢ takze te, ktére
dotycza wspélpracy z rodzicami. Sg to:

- ,wspéldzialanie z rodzicami, réznymi srodowiskami, organi-
zacjami i instytucjami, uznanymi przez rodzicéw za zrédlo
istotnych wartosci, na rzecz tworzenia warunkéw umozliwia-
jacych rozwéj tozsamosci dziecka;

- systematyczne uzupelnianie, za zgoda rodzicéw, realizowa-
nych tresci wychowawczych o nowe zagadnienia, wynikajace
z pojawienia si¢ w otoczeniu dziecka zmian i zjawisk istotnych
dla jego bezpieczenstwa i harmonijnego rozwoju”®.

Moéwiac o wspélpracy szkoly z rodzicami dzieci na pierwszym
etapie edukacyjnym zdajemy sobie sprawe, ze wspdlpraca ta powinna
odbywac¢ si¢ w réznych obszarach rzeczywistosci edukacyjnej, gléw-
nie w obszarze wychowania, edukacji oraz organizacji zycia szkoly
i klasy.

Analiza literatury przedmiotu i wlasne doswiadczenia autorki
opracowania juz na wstepie skianiaja do refleksji oraz do wskazania
pytan i dylematéw, ktére odnoszg si¢ do wspélpracy z rodzicami ucz-
niéw edukacji wezesnoszkolnej. Jest to bardzo trudne (wsréd wielu
innych) wyzwanie stojace przed nauczycielem, zwlaszcza edukacji

¢ Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r., Prawo oswiatowe, Dz. U. z 2017 1., poz. 59,
ze zm., art. 83.
7 Tamze, art. 84, pkt 1.

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, Zalacznik
nr 2,Dz.U. 2017, poz. 356, s. 18.
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wczesnoszkolnej, bowiem na tym etapie edukacyjnym zaréwno na-
uczyciele, jak i rodzice uczg si¢ tej wspélpracy od poczatku. Nauczy-
ciele uczniéw klasy pierwszej nie znaja si¢ nawzajem z rodzicami.
Czgsto jest to szukanie ,,po omacku” sposobéw budowania wspétpra-
cy pomiedzy rodzicami i szkotg.

Kolejnym problemem, ktéry moze si¢ pojawi¢ w obszarze wspél-
pracy szkoly z rodzicami, s3 odmienne oczekiwania rodzicéw i na-
uczycieli w tym zakresie.

Obserwacja uczestniczaca prowadzona przez wiele lat pracy
w edukacji wezesnoszkolnej oraz badania empiryczne’ prowadzo-
ne w celu opracowania programu wspélpracy szkoly z rodzicami
pozwalaja stwierdzi¢, ze nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej za
gléwny obszar wspélpracy z rodzicami wskazujg obszar organiza-
cyjny. Dzialania w ramach tej wspélpracy miatyby dotyczy¢ pomocy
w organizacji wycieczek klasowych, imprez oraz uroczystosci klaso-
wych i szkolnych. Wspéipraca w obszarze dydaktycznym i wycho-
wawczym — wedlug nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej — ogra-
niczalaby si¢ gtéwnie do informowania rodzicéw o osiagnieciach
edukacyjnych dzieci oraz do ewentualnego wsparcia i zaangazowa-
nia rodzicéw w sytuacji wystapienia trudnosci dydaktycznych lub
wychowawczych u ich dziecka.

Nieco odmienne sg oczekiwania rodzicéw odnosnie do ich wspét-
pracy ze szkolg. Dla wigkszo$ci rodzicéw najwazniejsze sa uzyskiwa-
ne od nauczyciela informacje dotyczace osiagnieé ich dzieci (czgsto
poprzez poczte elektroniczng, a nie tradycyjna lub telefoniczng) lub
spotkania indywidualne w przypadku trudnos$ci wychowawczych
i dydaktycznych oraz podejmowanie wspélnych dzialaii w celu po-
konania tych trudnosci.

Powstaje zasadnicze pytanie: Dlaczego wystepuja réznice pomie-
dzy rodzicami i nauczycielem edukacji wezesnoszkolnej w zakresie
wzajemnej wspélpracy? By¢ moze kazdy z tych podmiotéw rozumie
wspdlprace inaczej, a moze sg to bardziej ,,oczekiwania wobec” a nie
che¢ wspétpracy.

° Badanie prowadzone byly przez autorke opracowania w Szkole Podstawowej

nr 7 w Swidniku.
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Interesujacy i wart przytoczenia wydaje si¢ w tym wzgledzie wy-

pracowany w projekcie ,Szkoly wspétpracy” model, wedlug ktérego

rodzice i uczniowie w zakresie wspélpracy ze szkola beda:

»czué, ze maja wplyw na sprawy, ktére ich dotycza;

bra¢ odpowiedzialnos¢ za podejmowane decyzje;
identyfikowac si¢ ze szkola;

chetniej angazowac si¢ w zycie szkoly;

otwiera¢ si¢ na spostrzezenia, pomysly i potrzeby zglaszane
przez nauczycieli;

chetniej podejmowac wlasne inicjatywy i rozwigzywacé szkolne
problemy,

darzy¢ dyrekcje, nauczycieli i innych pracownikéw szkoly
wigkszym zaufaniem;

czgdciej dzialaé na rzecz lokalnej spolecznosci;

wspiera¢ szkole w pracy dydaktyczno-wychowawczej;
pomaga¢ w organizacji szkolnych wydarzer, imprez, wycie-
czek itd.”*

Przedstawiony powyzej model wspélpracy mozna z powodze-

niem odnie$¢ do wspdlpracy rodzicéw z nauczycielami edukacji

wezesnoszkolnej w kazdej szkole.

Teoretyczne podstawy wspétpracy z rodzicami

Kazde dzialanie pedagogiczne, a do takich nalezy wspélpraca

pedagogiczna nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej z rodzicami, po-

winno by¢ budowane na okreslonych podstawach teoretycznych.

Analiza literatury oraz do$wiadczenia pedagogiczne w pelnieniu

przez 24 lata funkcji nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej autorki

tego opracowania wskazuja, ze tymi podstawami s3:

10

teoria integracji spolecznej;
strategia edukacji podmiotowej;
pedagogika towarzyszenia.

http://szkolawspolpracy.pl/wp-content/uploads/pdf/poradnik-nauczyciela.

pdf [dostep: 11.09.2018].
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Integracja spoteczna czynnikiem warunkujgcym wspétprace

Podstawowym warunkiem, a zarazem plaszczyzna, na ktérej od-
bywa si¢ wspélpraca nauczyciela z rodzicami, jest integracja tych
dwéch podmiotéw. W' Encyklopedii aksjologii pedagogicznej znajdu-
jemy nastepujaca definicje: ,Integracja spoleczna — ujmowana jako
cecha systemu spolecznego lub proces tworzenia i doskonalenia jego
spoistoéci; stanowi wiasciwo$é systemu spolecznego jako wyodreb-
nionej calosci zlozonej z rozmaitych i réznych pod wzgledem rodza-
jowym elementéw, ktére jako czesci sktadowe sg wzajemnie wspéiza-
lezne i wspéldziataja dla osiggniecia wyraznie okreslonych celéw™!.
Elementami systemu, w kontekscie tematu opracowania, sa nauczy-
ciele i rodzice, ktérzy podejmuja wspélne dzialania (wspoldziataja)
dla dobra uczniéw.

Integracja jest konstytutywna poprzez stawiane i realizowane cele
oraz zadania, w ktérych tkwig okreslone wartosci, dzialania na rzecz
utrzymywania i wzmacniania wewnetrznej spéjnosci, budowanie do-
brych relacji i stosunkéw ze §rodowiskiem zewnetrznym, umiejetne
niwelowanie napie¢ i rozwigzywanie konfliktéw'2. We wspélpracy
rodzicéw z nauczycielem edukacji wezesnoszkolnej formulowane
cele oraz realizowane zadania dotyczy¢ beda osoby ucznia i stuzyé
beda jego dobru.

Wyréznia si¢ integracje kulturows, normatywna, funkcjonalng,
komunikacyjna.

Integracja kulturowa wyraza si¢ w zgodnosci, harmonii miedzy
wartoéciami a normami kulturowymi, posiadajacy rézny stopien
zréznicowania. Cechg charakterystyczng tej integracji jest réwnos¢,
wspélnota, stawanie si¢ kims dla innych i wspélnie z innymi.

W edukacji wezesnoszkolnej ta zgodnos¢, harmonia pomiedzy
wartosciami i normami kulturowymi rodziny i szkoly jest czyms bar-
dzo waznym, bowiem wprowadza dziecko w swiat kultury, ukazuje
zréznicowanie i uczy wzajemnego poszanowania, budowania kon-
sensusu, wzoréw skutecznego dzialania na rzecz osiggania wspélnych
celéw edukacji dziecka na pierwszym etapie edukacyjnym. Jest to

11

F. Lis, R. Lis, Integracja spoleczna, w: Encyklopedia aksjologii pedagogiczney,
red. K. Chatas, A. Maj, Radom 2016, s. 435.

12 Zob. tamze.
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o tyle istotne na pierwszym etapie edukacyjnym, ze podejmowane
w tym zakresie zadania skutkowaé beda w zyciu dziecka na dalszych
etapach rozwoju.

Integracja normatywna jest $cisle zwigzana z integracja kulturows,
dotyczacg wartosci i norm spolecznych. Réznica polega na nieco in-
nym rozlozeniu akcentéw. O ile w integracji kulturowej akcent pada
gléwnie na powigzania miedzy réznymi elementami kultury, o tyle
w integracji normatywnej zostaje on przesuniety na relacje miedzy
warto$ciami i normami danego systemu a osobowosciami i zachowa-
niami jego czlonkéw”s.

Odnoszac ten typ integracji do wspéipracy nauczyciela edukacji
wezesnoszkolnej z rodzicami, chodzi gléwnie o stworzenie dzieciom
szansy budowania i urzeczywistniania wlasnej, ale wlasciwej hierar-
chii wartosci, aby w ten sposéb powstal autonomiczny system warto-
§ciinorm. Wspélpraca z rodzicami w tym wzgledzie stanowi¢ bedzie
znaczgey czynnik dynamizujacy ten proces. Istotne jest wiec dazenie
do spéjnosci wartoéci i norm domu rodzinnego i szkoly.

Integracja funkcjonalna wyraza si¢ w realizacji systemu wartosci
poprzez optymalizacje warunkéw organizacyjnych wykonywanych
zadan'. Wspélpraca z rodzicami moze/powinna przyczyniaé si¢ do
stworzenia takich warunkéw. Pojawia si¢ zatem koniecznos¢ odpo-
wiedzi na pytanie: jakie warunki stworzy¢, by zoptymalizowaé szanse
urzeczywistniania wartosci przez dzieci; jakie zadania podjaé; w jaki
spos6b zbudowa¢ migdzy sobg strukture tych zadan. Istotne w tym
wzgledzie wydaja si¢ zadania, ktérych podejmowanie umozliwia
urzeczywistnianie przez dzieci (wraz z nauczycielem i rodzicami)
systemu warto$ci.

We wspétpracy nauczyciela z rodzicami znaczacg funkeje petni in-
tegracja komunikatywna. Sprowadza si¢ ona do umiej¢tnego i spraw-
nego wzajemnego porozumiewania si¢, wymiany pogladéw i ich
uzgadniania w ramach okreslonej zbiorowosci poprzez rézne formy
komunikacji miedzyludzkiej, jej kody i systemy informacyjne zawie-
rajace okreslone wartosci i normy®.

13 Tamze, s. 438.
14 Zob. tamze, s. 439.
5 Zob. F]. Lis, Integracja spoleczna a wartosci, Lublin 1987, s. 8.
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Postugiwanie si¢ kodami informacyjnymi z dodatnimi emocjami
konstytuuje integracj¢ komunikacyjna. Istotnym zadaniem, stojacym
przed podmiotami edukacyjnymi: nauczycielami i rodzicami, jest bu-
dowanie dobrych relacji interpersonalnych, u podstaw ktérych bedzie
wzajemne poszanowanie, potrzeba daru z siebie, budowania wspél-
noty zadan i budowania wspélnoty jako zadania, zaangazowanie
w budowanie struktur zadaniowych w perspektywie optymalizacji
warunkéw realizacji nadrzednego celu szkoly — integralnego rozwoju

ucznia.

Edukacja podmiotowa jako cel i zadanie

Rozwéj spoleczeristwa demokratycznego, obywatelskiego, im-
plikuje nowg strategi¢ edukacyjna — edukacje¢ podmiotowa. W kon-
tekscie tematu przedstawionego tu opracowania stwarza ona szansg
wspélpracy i wspéldzialania dwéch podmiotéw: nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej i rodzicéw. Wspélpraca ta zorientowana powinna
by¢ na osobe dziecka — ucznia edukacji wezesnoszkolnej™.

Wedtug Tadeusza Lewowickiego ,edukacja podmiotowa uwzgled-
nia pelne prawa wszystkich uczestnikéw proceséw edukacyjnych, do
wspoldecydowania zaréwno w celach edukacji, jak i jej tresciach,
strategiach realizacji proceséw, metodach, srodkach, formach orga-
nizacyjnych, wszystkich warunkach aktywnosci o charakterze oswia-
towym. Szczegélne miejsce i funkcje w tym wlasnie paradygmacie
edukacji przypisuje si¢ stosunkom miedzy ludZmi biorgcymi udzial
w szeroko pojmowanej zmianie””. W §wietle tego stwierdzenia ro-
dzice majg prawo wspéldecydowac o programie nauczania, podrecz-
nikach szkolnych, formach organizacji zaje¢, jak réwniez szczegélo-
wych zadaniach dydaktycznych. Wskazuje na to — co podkreslano
W pierwszej czeéci opracowania — prawo o§wiatowe.

Integracja funkcjonalna, normatywna, kulturowa warunkujg stra-
tegie edukacji podmiotowej, jej tres¢ i zakres oraz efekty.

Edukacja podmiotowa taczy w sobie ide¢ humanizmu, spetnianie
potrzeb i oczekiwan trzech podmiotéw: nauczyciela, dzieci, rodzicéw,

16 Zob. T. Lewowicki, W strong paradygmatu edukacji podmiotowej, ,Edukacja”
1990, nr 2,s. 6.

17 Tamze.
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dialog pomiedzy nauczycielem a rodzicami, innowacje, zmiany, za-
angazowane dzialanie z uwzglednieniem podmiotowosci nauczyciela,
uczniéw i rodzicow.

Jak podkresla Lewowicki, ,w paradygmacie tym istotna staje si¢
osoba, cztowiek biorgcy udzial w edukacji™®. Strategia edukacji pod-
miotowej musi by¢ zorientowana na osobe ucznia w wieku wezesno-
szkolnym, na jego podmiotowos¢.

Na uwage w tym wzgledzie zastluguje problem podmiotowosci
dziecka. Jest ona sama ze swej natury zanurzona w §wiat wartosci.
Wedtug Teresy Kukotowicz i Ewy Catki ,podmiotowos¢ cztowieka
doskonalona jest przez poznanie prawdy, ujmowanie i realizacj¢ dobra,
podejmowanie twérczosci, a zrédlem tych zadan jest struktura bytowa
czlowieka. Bycie podmiotem jest wiec podmiotowoscig inicjalng, dang
kazdemu. Natomiast podmiotowosé¢ fizyczna jest owocem dlugolet-
niej pracy nad soba, nad rozwojem swoich mozliwosci poznawczych,
nad uprawnieniem w wyborze dobra i podejmowania twérczosci. Jest
wyrazem dlugofalowego wysitku moralnego i calej wewngtrznej prze-
miany w oparciu o obiektywng hierarchie wartosci™.

Tak rozumiana podmiotowo$é moze by¢ jednym z celéw wspot-
pracy rodzicéw z nauczycielem. Rozpatrujac zagadnienie podmioto-
wosci dziecka edukacji wezesnoszkolnej, zasadnym staje si¢ przedsta-
wienie stanowiska J6zefy Balachowicz. Pisze ona: ,Nalezy podkresli¢,
ze podmiotowos¢ zalicza si¢ do tych specyficznych kategorii, ktére
nie tylko kumuluja wiedz¢ o czlowieku, ale tez stuza do projektowa-
nia konstrukeji nowej rzeczywistosci™®. I dalej pyta: ,W jakim zakre-
sie edukacja poczatkowa wspiera rozwéj podmiotowosci dziecka?”*.
Z kolei Maria Nowicka-Koziol przyjmuje cztery grupy wskaznikéw
poczucia podmiotowosci wychowanka:

e ,poczucie wolnosci wyboru, swiadomego podejmowania decy-

zji i celowego kierowania swym postepowaniem,

e poczucie sprawczosci, wplywu na zaistnienie lub niezaistnie-

nie sytuacji zewngtrznych,

8 Tamze,s. 8.

¥ T. Kukotowicz, E. Catka, Podmiotowos¢ wychowanka, w: Poza kryzysem tozsa-

mosci, red. F. Adamski, Krakéw 1993, s. 82-83.

J. Batachowicz, Style dziatasi edukacyjnych nauczycieli klas poczgtkowych, War-
szawa 2009, s. 33.

21 Tamze,s. 36.
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e poczucie odpowiedzialnodci za swe dzialania,

e poczucie partnerstwa, dialogowych i autentycznych kontak-

téw interpersonalnych”.

Wskazane jest, aby ksztaltowanie poczucia podmiotowosci dziec-
ka w wieku wczesnoszkolnym odbywalo si¢ przy wspétudziale ro-
dzicéw i nauczycieli oraz ich wzajemnej wspétpracy. Podejmowanie
zadan przez nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej i rodzicéw dziec-
ka w tym zakresie powinno si¢ odbywa¢ z uwzglednieniem poszano-
waniem podmiotowosci rodzicéw i nauczyciela.

Spotkanie — dialog — towarzyszenie

Trzecig teoretyczna podstawa wspélpracy nauczyciela edukacii
wezesnoszkolnej z rodzicami jest ,pedagogika towarzyszenia” Zbi-
gniewa Marka. Jego koncepcja jest apologia podmiotowosci uczest-
nikéw wychowania i ich samostanowienia. Relacja wychowawcza za-
ktada aktywne uczestnictwo jej aktoréw, odrzuca natomiast wszelkie
préby autorytarnego przekazu®.

Podstawa pedagogiki towarzyszenia jest pedagogika ignacjan-
ska, ktérej model zaktada wspieranie ucznia w odkrywaniu prawdy.
Wsparcie to powinno pochodzi¢ gléwnie od nauczyciela. W kon-
tekscie tematu opracowania nalezy podkresli¢, ze w drodze do praw-
dy ucznia powinni wspiera¢ zaréwno rodzice, jak i nauczyciel, gtéw-
nie poprzez §wiadectwo zycia w prawdzie i ukazywanie prawdy.

Jak wskazuje cytowany wyzej autor, ,Doswiadczenie, reflek-
sja, dzialanie stanowig dla pedagogiki ignacjanskiej kluczowe
momenty”®. Te elementy stanowia model wychowania (uwzglednia-
jacy réwniez kontekst uczenia si¢). Moga one stanowi¢ takze model
wspolpracy rodzicéw i nauczyciela edukacji wezesnoszkolne;.

Pierwszym ze wskazanych momentéw pedagogiki ignacjanskiej
jest doswiadczenie. ,Walorem gromadzonych do$wiadczen jest to,

2 M. Nowicka-Koziol, Odpowiedzialnos¢ w swietle alternatyw wspélczesnego

humanizmu, Warszawa 1993, s. 169.

# Zob. fragment recenzji umieszczonej na okladce ksigzki: Z. Marek, Pedago-

gika towarzyszenia. Perspektywa tradycji ignacjariskiej, Krakéw 2017.
24 Zob. tamze, s. 43.

2 Tamze.
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ze budza one w czlowieku zainteresowania, sklaniaja do stawiania
pytan, wypowiadania réznego rodzaju ocen, wyzwalaja nadzieje na
mozliwos¢ przeksztalcania wlasnego zycia, a takze budza w czto-
wieku réznego rodzaju niepokoje”. Wspélnym zadaniem stojacym
przed rodzicami i nauczycielami edukacji wezesnoszkolnej jest stwa-
rzanie warunkéw do zdobywania do§wiadczen przez dzieci na pierw-
szym etapie edukacyjnym.

Kolejnym istotnym momentem pedagogiki ignacjanskiej jest re-
fleksja. ,Chodzi w niej zatem o znajdowanie wlasciwego sensu tego
wszystkiego, w czym czlowiek uczestniczy, co poznaje, a wigc sensu
zgromadzonych doswiadczer””. Odnoszac powyzsze do zagadnie-
nia poruszanego w tym opracowaniu, nalezy zwréci¢ uwage na dwa
aspekty refleksji. Jeden dotyczy¢ bedzie refleksji rodzicéw i nauczy-
ciela nad podejmowang przez nich wspélpraca na rzecz i dla dobra
dziecka. Drugi aspekt dotyczy zadari podejmowanych wspdlnie przez
rodzicéw i nauczycieli, ktérych celem jest rozwijanie refleksyjnosci
u dzieci.

Ostatnim z gléwnych momentéw pedagogiki ignacjanskiej jest
dzialanie, ktére ,,powinno inspirowaé wychowanka do podejmowania
dojrzalych i odpowiedzialnych decyzji stuzacych zmienianiu rzeczy-
wistosci, w jakiej przychodzi czlowiekowi zy¢”*. Dzialanie — w kon-
tekscie podejmowanego tu zagadnienia — bedzie wspéldzialaniem
rodzicéw i nauczyciela. Zbigniew Marek podkresla, Ze powinny by¢
ono inspirowane miloscia® — w tej sytuacji mitoscia do ucznia.

Kwintesencja powyzszych analiz dotyczacych pedagogik igna-
cjariskiej jest jej gléwna cecha, ktérg stanowi towarzyszenie. Na-
uczyciel (oraz rodzic) towarzyszy wychowankowi ,w poszukiwaniu
prawdy. Pomaga mu zrozumie¢, co znaczy ,by¢ dla innych” oraz na-
by¢ praktyczng umiejetnos¢ kierowania si¢ ta zasada w codziennym
zyciu™®. ,Cechg takiego towarzyszenia winna by¢ zyczliwo$¢ i opty-
mizm, a nie surowos¢. W swoim postegpowaniu wychowawca (...)
winien odrzucaé stosowanie tych samych metod wobec wszystkich

26 Tamze, s. 45.
27 Tamze, s. 48.
28 Tamze,s. 52.

2 Zob. tamze.

30 Tamze,s. 59.
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wychowankéw™!. Wskazania i przestania wynikajace z pedagogiki
towarzyszenia mozna z powodzeniem odnies¢ do wspétpracy rodzi-
c6w 1 nauczycieli uczniéw w wieku wezesnoszkolnym.

Podsumowujgc mozna zauwazy¢, ze analiza oméwionych wy-
zej podstaw teoretycznych oraz ich wdrazanie w praktyce szkolnej
w zakresie wspéipracy nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej z ro-
dzicami stwarza szans¢ podniesienia jakosci tej wspélpracy, a na-
wet wspéludzialu rodzicéw w procesie edukacyjnym dzieci w wieku
wezesnoszkolnym.
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