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Wprowadzenie

W 1904 roku francuski socjolog Emile Durkheim (1858-1917)
otrzymal nietypowa, jak dla socjologa, propozycj¢ prowadzenia za-
je¢ dydaktycznych na Uniwersytecie Paryskim, a mianowicie kurs
Historii edukacji we Franggi dla przyszlych nauczycieli szkét sred-
nich (Kliebard 1995: 194). Przygotowujac wyktady, postanowit
odrzuci¢ rozpowszechniony wéwczas (a czasem réwniez i dzisiaj)
poglad, ze celem kazdego przedmiotu akademickiego na studiach
pedagogicznych jest ,poinstruowanie przysztych nauczycieli, jak
zastosowaé w praktyce okreslony zestaw przemyslanych wskazé-
wek wychowawczych lub dydaktycznych”. Durkheim zakwestiono-
wal réwniez podejscie, wedlug ktérego studiowanie historii eduka-
¢ji pomaga ustrzec si¢ szeregu bledéw popelnianych w przeszlosci
w wychowaniu i o$wiacie. Pisal o tym nie bez cienia ironii: ,Ponie-
waz krélestwo bledéw jest bezkresne, to btad moze przybra¢ nie-
skoniczong wielo§¢ form. Znajomos¢ bledéw z przeszlosci nie po-
moze nam przewidzie¢ bledéw w przyszlosci ani tym bardziej ich
unikng¢” (Durkheim 1977: 8-9). W najlepszym razie swiadomos¢
historyczna pomoze nam unikng¢ — twierdzit Durkheim — niekt6-
rych bledéw, podobnie jak dokonania psychologéw rozwojowych
nie dostarczg nam niezawodnych recept na wychowanie dziecka
i unikniecie wszelkich niepowodzeri.
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Durkheim obiecal swoim studentom — przyszlym nauczycie-
lom — Ze poznanie historii edukacji ocali ich od dwéch typowych,
bezrefleksyjnych postaw wobec rzeczywistosci edukacyjnej: pozwoli
im uniknga¢ neofobii i neofilii,a to juz jest poczatkiem madro-
sci (Durkheim 1977: 8-9). Dzigki studiowaniu historii edukacji stu-
denci nauczg si¢ nie lg¢kaé tego, co wspéliczesne i nowe (neofobia),
jak réwniez nie zachwycaé bezkrytycznie tym, co nowe (neofilia).

Tak pojmowana historia edukacji pomaga zrozumie¢, ze cho¢
pewne idee i dzialania podejmowane kiedys w przesztosci zachowu-
ja takze dzi§ swoja wartos¢, to niektére powszechnie przyjmowane
przekonania odziedziczone po naszych wielkich pedagogicznych po-
przednikach warto studiowa¢ tylko po to, aby moc je zrelatywizowac,
a nawet odrzuci¢. Podobnie jest z edukacyjnymi instytucjami.

Jeszcze do niedawna jedyna instytucja powstala w §redniowieczu,
ktéra zachowata do dzisiaj swoje gléwne cechy charakterystyczne
i fundamentalng role spoteczng, byl uniwersytet — jedna z trzech po-
wszechnie uznawanych w éredniowieczu form sprawowania wladzy:
regnum, sacerdotium i studium (Riegg 2003: XIX). Pierwsza wladza —
polityczne regnum uleglo przez wieki gruntownym przemianom.
Druga wladza — koscielne sacerdotium pozostalo w duzej mierze
niezmienne, ale przestalo by¢ postrzegane jako instrument zbawie-
nia i jedyne Zrédlo norm moralnych. Niektérzy sadza, ze przetrwa-
ta trzecia wladza — uniwersyteckie studium, zachowujace do dzisiaj
monopol na nadawanie tytuléw i stopni naukowych (podobnych do
tych w §redniowieczu: bakatarz, licencjat, magister, doktor) i tworza-
ce wéréd ich posiadaczy trwala hierarchi¢ prestizu. W tym uniwersy-
teckim szudium przetrwal do dzisiaj $redniowieczny podzial na: artes
(sztuki humanistyczne i matematyczne), prawo, medycyne i teologie,
uzupelniony w oswieceniu naukami spolecznymi i technicznymi.
To uniwersyteckie studium uwaza nadal swoje biblioteki, laboratoria
i sale wyktadowe za jedyne miejsca zdobywania wiedzy, a siebie po-
strzega jako uprzywilejowany instrument kreowania spotecznych elit.

Tymczasem ta trzecia wiadza — sprawowana do niedawna przez
uniwersytety — zaczyna dzieli¢ los pozostatych dwéch, gdyz ze wzgle-
du na rozwdj nowoczesnych technologii wiedza jest dzi§ dostgpna
wszedzie i moze by¢ zdobywana o kazdej porze dnia i nocy. Wszedzie
s3 obecni kompetentni nauczyciele, a uczenie si¢ staje si¢ coraz bar-
dziej zindywidualizowane i spersonalizowane. Jesli zatem uniwersy-
tet chce nadal odgrywac istotng role w zyciu spolecznym, nie moze
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si¢ kurczowo trzymac¢ swych $redniowiecznych struktur, hierarchii,
a przede wszystkim przekonania o posiadaniu monopolu na wiedze¢
i jej przekaz. Nie moze traci¢ czasu i energii na mnozenie biurokra-
tycznych przepiséw, obliczanie ECTS-6w, drobiazgowe okreslanie
efektéw ksztalcenia, bo stanie si¢c wéwczas réwnie anachroniczny jak
pozostalte sredniowieczne instytucje: regnum i sacerdotium.

W 1922 roku wybitny polski matematyk Stefan Banach
(1892-1945) otrzymat asystentur¢ w katedrze matematyki Politech-
niki Lwowskiej, mimo ze ukoniczyl jedynie dwa lata studiéw. Rok
po6zniej zostal ,,podstepnie” promowany na doktora filozofii u Kazi-
mierza Twardowskiego w taki sposéb, ze w ogdle tego nie zauwazyl.
,Ktéregos dnia zostal poproszony do dziekanatu, gdzie — ustyszal —
czekajg jacy$ ludzie, ktérzy maja pewne problemy matematyczne
i tylko on moze pomdéc im je rozwigzaé. Banach udal si¢ zatem do
wskazanego pokoju i chetnie odpowiadal na wszystkie pytania, nie-
$wiadom tego, ze wiasnie zdaje egzamin doktorski przed komisja
specjalnie w tym celu przybyla z Warszawy” (Urbanek 2014: 34).
Mozna zadaé retoryczne pytanie: dlaczego taka sytuacja bylaby nie
do pomyslenia na wspélczesnym polskim uniwersytecie? Dlaczego
przepisy bywaja wazniejsze niz rzetelna wiedza?

Wyrazamy nadzieje, ze lektura tekstéw z historii szkolnictwa
wyzszego stanie si¢ poczatkiem owej Durkheimowskiej madrosci,
prowadzacej do takiego spojrzenia na rolg i struktury uniwersyte-
tu, ktére uczynia z niego instrument wsparcia cztowieka w lepszym
rozumieniu wspélczesnego $wiata. Z przyjemnoscig oddajemy do
Parnistwa dyspozycji tom zawierajacy refleksje réznych autoréw na te-
mat rozmaitych aspektéw zycia uniwersyteckiego. Niech jego lektura
bedzie zacheta do swobodnego i odwaznego myslenia.
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