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Koncepcje wychowania moralnego
w polskiej mysli wczesnooswieceniowej’

Powszechnie akceptowany w literaturze przedmiotu jest poglad, ze ce-
cha wlasciwa niemal wszystkim fazom rozwoju rodzimej mysli oswiece-
niowej byto wysuniecie na plan pierwszy problematyki polityki spotecz-
nej, w tym moralnej, ktéra konkretyzowata si¢ w programie ,naprawy
Rzeczypospolitej”. Dlatego filozofia oswieceniowa w Polsce byta przede
wszystkim filozofia polityczna, filozofig spoleczna i filozofig moralna.
W niniejszej wypowiedzi koncentruje sie na trzecim elemencie tej
triady, tj. filozofii moralnej, szczegdlnie wyrdzniajac tematyke wycho-
wania moralnego i przedstawiajac ja na przyktadzie chyba najmniej eks-
ponowanej w opracowaniach wczesnej fazy mysli oswieceniowe;.
Reprezentanci polskiego Oswiecenia niejednokrotnie dawali wyraz
przekonaniu, ze $miaty program naprawy i reformy paristwa skutecznie
moga wciela¢ w zycie obywatele wyksztalceni i wychowani w duchu
nowych ideatéw. Dlatego budujac koncepcje wychowania obywatelskie-
go, szczegolng range nadawali wychowaniu moralnemu. Miato by¢ ono
przedmiotem nauki o moralnosci, dyscypliny, ktdrej przypisywano wy-
jatkowe walory edukacyjne. To wilasnie od wychowania moralnego po-
stulowali pedagodzy Oswiecenia rozpoczac caty proces edukacji obywa-
telskiej i spoteczno-politycznej. Mys$l spoteczna i moralna, zwtaszcza zas
problematyka wychowania obywatelskiego i moralnego, inspirowata
i stanowita nieodiaczna czes¢ programu reform spoteczno-politycznych

" Artykut nawiazuje do mej ksiazki Mysl etyczna w Polsce od XVI do XIX wieku,
w szczegolnosci do rozdzatu III poswieconego nauce moralnej wieku Oswiecenia.
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formutowanych przez przedstawicieli polskiego Oswiecenia, najpierw
wczesnej mysli o$wieceniowej miedzy innymi: Stanistawa Hieronima
Konarskiego i Antoniego Wisniewskiego, J6zefa Kajetana Skrzetuskiego,
a nastepnie dojrzalej jego fazy, pisarzy, publicystow i uczonych, zgrupo-
wanych gtéwnie w kregu Komisji Edukacji Narodowej i — w bardziej ra-
dykalnej wersji — w Kuznicy KoHtatajowskiej. Namyst nad pozadanymi
postawami moralnymi i obywatelskimi stanowit istotna czes¢ sktadowa
rozpraw i publicystyki tak wybitnych postaci polskiego Oswiecenia,
jak: Franciszek Bieliniski, Antoni Poptawski, Franciszek Jezierski, Hugo
Kottataj, Grzegorz Piramowicz, Hieronim Strojnowski, Joachim Chrep-
towski, Franciszek Karpinski, Franciszek Ksawery Dmochowski, Jozef
Pawlikowski, Kazimierz Narbut i inni. Tematyke te z powodzeniem
podejmowali rowniez najznakomitsi ludzie nauki tej doby, wsrdd nich:
Stanistaw Staszic, Jan Sniadecki, Jedrzej Sniadecki.

Poglady na temat wychowania charakterystyczne dla najwczesniej-
szej fazy polskiego Oswiecenia poprzedzimy kilkoma uwagami obrazu-
jacymi stan kultury umystowej tak zwanych czaséw saskich. Byta ona
bez reszty zdominowana przez swiadomos¢ sarmacka i skutecznie izo-
lowata si¢ od wszelkich wptywéw Zachodu. Prym wiodla nieskrepowa-
na innymi teoriami scholastyka, zasklepiona w kregu wtasnej tradycji
myslowe;j.

Nie znajdowata konkurencji takze filozofia, ktéra zdominowat
duch tradycjonalizmu reprezentowany przez arystotelizm wystepujacy
w wersji tomistycznej. I tak pojmowana wyktadana byta w szkotach jako
jedyna wersja filozofii. Przy czym w pierwszym planie eksponowata
ona cele wybitnie apologetyczne i polemiczne. W obronie wtasnych racji
polemizowano nie tylko ze wspodtczesnymi pradami filozoficznymi, ale
rowniez z koncepcjami zrodzonymi znacznie wczesniej, jesli uznano je za
szkodliwe i niebezpieczne. Negatywny stosunek do tego, co inne, powo-
dowal, Ze odrzucano niemal cala nowozytng tradycje filozoficzna. Jesli
za$ przwotywano Francisa Bacona, Isaaca Newtona, René Descartes’a
czy Gottfrieda Wilhelma Leibniza, to tylko w kontekscie krytycznych
odniesien do ich pogladow!.

! Wymownym przykladem takiej postawy byta rozprawa jezuity Jerzego Gen-
gelli z roku 1717 pt. Gradus ad atheizmus, ktdra jest ostra polemika skierowana glow-
nie przeciwko filozofii kartezjanskiej. Ubrana w kostium filozoficzny polemika ma
tu przede wszystkim cel teologiczny. Autor zarzuca Kartezjuszowi, ze jego filozofia,
ogtaszajac autonomie rozumu w procesie poznania, w istocie prowadzi do zwatpie-
nia w istnienie Boga. Takze rozprawa jezuity Jana Kowalskiego (Rozmowy o filozofii,
1746) wymierzona byta przeciwko kartezjanizmowi. Jej autor podejmuje zdecydowa-
na polemike z rosnacymi wplywami philosophiae recentiorum. Stanowczym przeciw-
nikiem tej filozofii byl rowniez jezuita Jerzy Rudzki, ktéry z jednej strony zdecydo-
wanie atakuje philosophiae recentorum i jej zwolennikéw, z drugiej za$ Zarliwie broni
filozofii perypatetyckiej.
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Swiadomos¢ historyczng czytelnikéw ksztattuja rozprawy ukazuja-
ce zmitologizowang historiografi¢ sarmacka. Dominujaca wéwczas pro-
widencjalna interpretacja dziejow potaczona zostata tu z historyzmem
sarmackim i jego koronnym klejnotem — zlota wolnoscig szlachecka.
Panowanie zmitologizowanej swiadomosci sarmackiej utrwalane byto
przez owczesna literature, przede wszystkim réznego rodzaju herba-
rze, wyraznie schlebiajace megalomanii szlacheckiej’. Dodajmy, Ze takie
pozycje walnie przyczynialy sie do wykreowania wizerunku szlachci-
ca poczciwego oraz, ogolniej mdéwigc, obrazu moralnosci szlacheckiej,
a tym samym skutecznie petryfikowaty zmitologizowana swiadomos¢
tego stanu.

Obraz kultury umystowej czaséw saskich uzupetnia bardzo niski
poziom zdominowanego przez jezuitéw szkolnictwa. Rzec mozna, ze
anachroniczna posta¢ edukagji i oparte na slepym postuszenstwie wy-
chowanie stanowity symbol upadku kultury umystowej w Polsce tego
okresu. Nadaremnie byto mie¢ nadzieje, Ze uczen otrzyma porzadna
wiedze o historii swojego narodu, o funkcjonowaniu panistwa i jego
instytucji czy powinnosciach obywatelskich. Takiej wiedzy po prostu
w szkotach nie przekazywano. Ratio studiorum, na ktérym opierato sig¢
nauczanie w szkotach jezuickich, pomijato zagadnienie wychowania
obywatelskiego i moralnego, koncentrujac uwage na wychowaniu re-
ligijnym. W dodatku nauczajacy nie dostrzegali potrzeby przyblizania
tej problematyki swiadomosci wychowankéw. Te sytuacje Stanistaw
Tync, autor monografii pt. Nauka moralna w Komisji Edukacji Narodowej,
komentuje w nastepujacej wypowiedzi: , najwiekszy zarzut, jaki jezu-
itom stawia¢ mozna i jaki stawia sie powszechnie, to zaniedbywanie
przez nich w szkole wyksztatcenia obywatelskiego, co wiecej — znisz-
czenie w sercach mlodziezy obywatelskiej mysli i moralnosci”?. Wiele
za to uwagi przykladano do postugiwania si¢ wymyslna dialektyka,
uczono sztuki pisania panegirykdw, dramatéw na tematy mitologicz-
ne i mistyczno-religijne, wygtaszania méw, nade wszystko ¢wiczono
za$ w praktykach religijnych. Dziato sie to czesto kosztem wychowania

? Jedna z najbardziej wéwczas znanych i rozpowszechnionych byla synteza
dziejow ujeta w teocentrycznej interpretacji jezuity i pisarza religijnego Szymona
Majchrowicza. Liczaca ponad péttora tysigca stron monumentalna synteza ukazata
sie pod tytulem Trwatos¢ szczesliwa krélestw albo ich smutny upadek wolnym narodom
przed oczy stawi ona (Lwow 1764). Réwnie charakterystycznym przyktadem tego ro-
dzaju twdrczosci byt sktadajacy sie z dwdch tomow Herbarz Korony Polskiej i W.X.
Litewskiego (Krakow 1757) napisany przez profesora Akademii Zamojskiej Stanista-
wa Jozefa Duczewskiego. Podobnym przekladem literatury wyraznie pielegnujacej
megalomanie szlachecka byt Krétki zbior herbow polskich (Warszawa 1765) Benedykta
Chmielowskiego.

* Stanistaw Tync, Nauka moralna w Szkotach Edukacji Narodowej (Krakéw: Drukar-
nia Uniwersytetu Jagielloniskiego, 1922), 21.
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moralnego, co w konsekwencji powodowato zdaniem Hugona KoHa-
taja, ze uczniowie szkét w Polsce pierwszej potowy XVIII wieku nie
mieli ,,zadnego gruntu, jaki daje czysta filozofia moralna”*. W obliczu
tak ogromnego zaniedbania szkolnictwa w Polsce niejako sprawa oczy-
wistg stato si¢ przekonanie, ze wszelkie préby reformowania panstwa
zaczynaly sie od reformy szkolnictwa i nowych propozycji wychowa-
nia mtodego pokolenia, przede wszystkim za$ wychowania moralnego
i obywatelskiego.

W pierwszej potowie XVIII pojawily sie pierwsze zwiastuny innego
myslenia i proby rewizji Owczesnego stanu rzeczy. Wyszty one ze strony
Swiattych Polakéw, ktérzy formulowali pierwsze niesmiale propozycje
zmian w roznych dziedzinach Zycia spotecznego, publicznego, w tym
takze wychowania i moralnosci. Odnalez¢ je mozna w rozprawach i pra-
cach publicystycznych Jana Stanistawa Jabtonowskiego, Jana Lipskiego,
Stanistawa Poniatowskiego czy Andrzeja Zamojskiego®.

Na szczegdlna jednak uwage zastuguja wypowiedzi i dziatalnos¢
Stanistawa Leszczynskiego (1677-1766) na temat wychowania moralne-
go. Swemu zainteresowaniu ta tematyka dawat temu wyraz w trakta-
tach pedagogicznych i licznych poswieconych tej problematyce wypo-
wiedziach, jak réwniez w praktycznych poczynaniach jako budowniczy
i mecenas wielu szkét publicznych w Lotaryngii, w tym takze w utwo-
rzonej w Nancy szkole dla mlodziezy polskiej. Jego poglady formutowa-
1y si¢ pod wplywem filozofii wychowania Johna Locke’a, po czesci takze
Francgois Fenelona. Byt zapewne pierwszym polskim autorem nawigzu-
jacym do mysli pedagogicznej angielskiego filozofa. Slady owych wpty-
wow daja sie zauwazy¢ w znanym utworze pedagogicznym Leszczyn-
skiego pt. Odpowiedz Stanistawa obejmujgca plan wychowawczy miodych
synéw Delfina, ktora pisze polski krol na Odezwe Delfina do Stanistawa.
W odezwie tej zasigga on rady Leszczynskiego wzgledem wychowania
swoich dzieci.

W przestanej Delfinowi obszernej wypowiedzi przedstawia pro-
gram wychowania, w ktorym miedzy innymi radzi, aby w okresie dzie-
cigcym, kiedy to zdolnosci rozumienia spraw moralnych niedostatecz-
nie sig jeszcze wyksztalcily, wychowanie polegato na uczeniu ulegtosci
i zdecydowanym przekazywaniu nakazéw i zakazéw. Mlodziez zas
nalezy raczej ,przyzwyczaja¢ do cnot, zawsze w sposobie tagodnym

4 Tamze, 16.

> Jan Stanistaw Jabtonowski, Skruput bez skruputéw w Polszcze, 1730; Jan Lipski,
Wolnos¢ polska rozmowgq Polaka z Francuzem roztrzqsiona, 1730; Stanistaw Poniatowski,
List ziemianina do pewnego przyjaciela z innego wojewddztwa, 1774; Andrzej Zamojski
La philosophie moral (ok. 1720-1725); zob. Marian Skrzypek, , Filozofia i mysl spotecz-
na w latach 1700-1763", w: 700 lat mysli polskiej, red. Marian Skrzypek (Warszawa:
Wydawnictwo Instytutu Filozofii i Socjologii PAN, 2000), 209-219.
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i droga przekonania, wystawiajac im jasnie, ze te cnoty sa wilasciwe i ko-
nieczne”®. Zatem akceptacje dla okreslonych cnoét i wartosci proponuje
filozof budowac¢ poprzez dialog, zrozumienie, wspdtprace, zdecydowa-
nie unikajac perswazji, nakazow i wymuszen. Sposrod réoznorakich cnot
przekazywanych dzieciom krélewskiego rodu ,,sprawiedliwos¢ jest cno-
ta, ktorej zasad jak najwczesniej wpajac¢ nalezy”’. Ponadto zaleca Lesz-
czynski uczy¢ nastepcéw tronu skromnosci, obojetnosci na pochlebstwa,
szacunku do opinii madrych ludzi.

Wypowiedzi wyzej wymienionych autorow byly swego rodzaju
zwiastunem nowych idei, ktdre szerzej i w bardziej poglebionej postaci
ujawnily sie w rozprawach i konkretnej dziatalnosci kolejnych reprezen-
tantéw postepowych, jak na owe czasy, myslicieli. Rzec mozna, ze duch
Oswiecenia wyrazniej juz ujawnia si¢ w rozwazaniach i dziataniach ta-
kich reprezentantow mysli wczesnooswieceniowej, jak: Stanistaw Hie-
ronim Konarski (1700-1773), Antoni Wisniewski (1718-1774), Kazimierz
Adam Czartoryski (1734-1823) czy Kajetan Skrzetuski (1743-1806), kto-
rych pogladom na temat wychowania moralnego pragniemy poswigci¢
nieco uwagi.

Wymienieni uczeni aktywnie wiaczyli si¢ w spdr, jaki w potowie
XVIII wieku wybija si¢ na plan pierwszy zycia filozoficznego w Polsce.
Toczy si¢ on miedzy przedstawicielami tu z grubsza jedynie charakte-
ryzowanej schytkowej scholastyki a anonsowana philosophie recentiorum.
Byt to w istocie spor o ksztatt i tres¢ kultury umystowej wchodzacego
w aktywne zycie kolejnego pokolenia Polakow. Czy wyznaczac ja miaty
anachroniczne sposoby myslenia wiasciwe schytkowej fazie scholastyki
uznajacej w zakresie filozofii wylacznie autorytet Arystotelesa i s$w. To-
masza, zreszta w sposOb bardzo uproszczony przedstawianych i ko-
mentowanych, czy tez ksztattowaé sie ona miata pod wptywem nurtéow
iidei europejskiej mysli filozoficznej oraz osiagnie¢ naukowych?

Pierwsza faze przemian majacych na celu wyprowadzenie z ka-
tastrofalnej wrecz sytuacji rodzimej kultury umystowej i nawigzanie
Iacznosci z najprzedniejszymi osiggnieciami kultury europejskiej nowo-
zytnej filozofii i przyrodoznawstwa wyznaczaly wzrastajace wplywy
philosophiae recentiorum. Byt to nurt o charakterze eklektycznym, prébu-
jacy modyfikowac scholastyke i wprowadzaé¢ w powszechniejszy obieg
dzieta autorstwa myslicieli u nas dotad nieobecnych. To wowczas poja-
wily si¢ pierwsze proby recepcji pogladéw najwybitniejszych filozofow
i uczonych zwtaszcza XVII wieku, marginalizowanych w owczesnym

¢ Stanistaw Leszczynski, ,Odpowiedz Stanistawa obejmujaca plan wychowania
mtodych synéw Delfina”, w: Rys zycia i wybér pism Stanistawa Leszczyrnskiego, przet.
Kajetan Lubicz Niezabitowski (Warszawa: Drukarnia Jozefa Wieckiego, 1828), 227.

7 Tamze, 228.
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polskim zyciu umystowym?®. Nalezy tez podkresli¢, ze charakterystycz-
nym rysem tego nurtu byla tendencja praktycystyczna, wyrazajaca sie
w akcentowaniu znaczenia przyrodoznawstwa w jego ujeciu empirycz-
nym i indukcyjnym, a w filozofii preferencji dla racjonalizmu i naturali-
zmu. Ze wzrastajacq niechecia odnosili si¢ jego reprezentanci do speku-
lagji i wiklania si¢ w nazbyt abstrakcyjne kwestie. Podkreslali natomiast
zbieznos¢ nowego nurtu z ideami filozofii zdrowego rozsadku. Szcze-
gblnie charakterystycznym przejawem tendencji praktycystycznych
,nowej filozofii” byto mocne wyeksponowanie jej zainteresowan zagad-
nieniami zycia spotecznego i politycznego.

Zwolennikdw nurtu taczylo przekonanie o potrzebie reform w zakre-
sie nauczania i wychowania. Uznano je za szczegdlnie donioste w kon-
tekscie 0wczesnego kryzysu zycia spolecznego, politycznego i gospo-
darczego w kraju. Dowodzono i przekonywano na rzecz argumentu, ze
tylko ludzie kompetentni i wyksztatceni, wychowani w duchu obywatel-
skiej troski o losy panstwa, przejeci ideatami religijno-etycznymi moga
efektywnie przeciwstawiac si¢ zagrozeniom godzacym w podstawy na-
szego bytu narodowego. Tego rodzaju motywacja z pewnoscig towarzy-
szyta Stanistawowi Konarskiemu (prekursorowi polskiego Oswiecenia),
gdy przeprowadzal reforme szkét pijarskich, a nastepnie gdy organizo-
wat Collegium Nobilium, szkote wyzsza, ktdra stata sie gtéwnym osrod-
kiem popularyzacji philosophiae recentiorum. Wybitne zastugi w realizacji
tego dziela spetnit profesor tej uczelni Antoni Wisniewski.

Swego rodzaju novum bylo to, ze w programie obowiazujacym
szkoty pijarskie, jak rowniez nauczanie w Collegium Nobilium, mocno
akcentowano potrzebe wychowania moralnego i ksztattowania kultury
etycznej wychowankow w duchu nowych wartosci i ideatéw. To wtas-
nie etyka, obok historii i prawa, miata by¢ fundamentem wychowania
obywatelskiego. I temu celowi stuzy¢ miat szczegétowo opracowany
program wychowania moralnego przygotowany przez Stanistawa Ko-
narskiego, a takze przez takich wybitnych profesoréw tej uczelni jak An-
toni Wisniewski i Antoni Poptawski. W Collegium Nobilium wyktadat
tez Samuel Chroscikowski, autor podrecznika do nauki moralnej, w kto-
rym przedstawit katalog powinnosci wobec Boga, siebie, rodziny, spo-
leczenstwa i dowodzil, Ze jednym z najbardziej doniostych jest moralny
obowiazek stuzenia ojczyznie’.

8 Siegano do Francisa Bacona, René Descartes’a, Isaaca Newtona, Pierre’a Gas-
sendiego, Johna Locka, Gottfried Wilhelma Leibniza. Z czasem zaczeto sie odwo-
tywa¢ do wspoétczesnych autoréw i ich dziet, szczegdlnie wplywowym okazat sie
w tym okresie Christian Wolff, ale tez, cho¢ bardziej sporadycznie, przywotywano
Montesquieugo, a nawet Voltaire’a.

® Samuel Chroscikowski, Powinnosci cztowieka (Warszawa: Drukarnia J.K. Mci
y Rzeczypospolitey u XX. Sch. Piarum, 1761).
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Rowniez w Szkole Rycerskiej wychowanie etyczne i obywatelskie
byto fundamentem jej dziatalnosci dydaktycznej i pedagogicznej. Nie-
watpliwa w tym zastuga zatozyciela i komendanta Szkoty, autora pism
etycznych kierowanych do mtodziezy — Adama Czartoryskiego i zna-
komitych wyktadowcéw, wsrdd ktorych na plan pierwszy wysuwat
sie Jozef Kajetan Skrzetuski.

Zgodnie z tytulem naszej wypowiedzi przedstawiamy wybrane
poglady wyzej wymienionych myslicieli na temat wychowania moral-
nego, rezygnujac — z braku miejsca — z przywolywania dodatkowych
informacji dotyczacych ich biografii i drogi zyciowej, jak rowniez z in-
nych zagadnien przez nich podejmowanych i twdrczo kontynuowa-
nych.

* % *

Stanistaw Hieronim Konarski (1700-1773), prekursor polskiego
o$wiecenia, wybitny organizator szkolnictwa, promotor nowych idei
edukacyjnych, pedagog, pisarz polityczny, inicjator (obok Antoniego
Wisniewskiego) philosophiae recentiorum. W bogatym katalogu zagad-
nien politycznych i spotecznych podejmowania przez Konarskiego pro-
blematyka wychowania moralnego i obywatelskiego zajmuje szczegol-
nie poczesne miejsce. Pisarz bardzo krytycznie ocenia stan moralnosci
i spoleczenstwa, zwlaszcza szlachty i moznowtadztwa, oraz wskazuje
na kompletng anihilacje myslenia obywatelskiego. W tym zjawisku
upatruje zasadnicza przyczyne postepujacego w gwattownym tempie
kryzysu prowadzacego do rozpadu panstwowosci polskiej. Dokonu-
je szczegdtowej inwentaryzacji grzechow, wad i przywar tych stanow:
ich egoizmu grupowego, prywaty, podatnosci na przekupstwo, zami-
fowania do zbytku, zycia ponad stan, utraty instynktu panstwowego.
Od krytyki istniejacego stanu przechodzi do formulowania propozydji
reformatorskich. Przekonuje w nich, ze zmiany na lepsze moga doko-
nac sie przede wszystkim na drodze odbudowy moralnej spoteczen-
stwa. Zacza¢ nalezy od budowy nowoczesnego systemu edukacyj-
nego, wyposazonego w nowy, odpowiadajacy wymogom i duchowi
czasu program wychowania obywatelskiego. Aktywnie realizujac tak
sformutowane zadania, wiele lat poswieca pracy nad reformowaniem
szkolnictwa pijarskiego, nastepnie dziatalnosci organizacyjnej i dy-
daktycznej w Collegium Nobilium, a przede wszystkim pisze liczne
rozprawy i traktaty pedagogiczne w wigkszosci poswiecone wycho-
waniu moralnemu i edukacji obywatelskiej. Zaczyna od proby okre-
Slenia tego, co uwazatl za podstawowe, czyli czlowieka ,uczciwego”,
gdyz — jak powiada — tak nalezy ksztatci¢ mtodych ludzi, aby wyrosli
,W pierwszym rzedzie na mezéw uczciwych, potem za$ na dobrych
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obywateli”!’. Autor przedstawia zalety, ktore charakteryzowa¢ maja
cztowieka uczciwego. Katalog ich jest obszerny. Oto niektére z nich: ,nie
powinien dopuszczac sie niczego przeciw osobistej godnosci i honorowi
[...], szczerze dochowywaé praw przyjazni, dotrzymywac danego sto-
wa, nikogo nie oszukiwac¢, zachowa¢ wszystkie prawa spoteczeristwa
ludzkiego — oraz w tym rodzaju godne polecenia i przydatne zalety”!.

W bogatym zestawie cnét spotecznych i obywatelskich pierwszo-
rzedne i fundamentalne znaczenie zajmuje sprawiedliwos¢. To zdaniem
Konarskiego ,naczelna zasada” zycia spolecznego. Przede wszystkim
,nakazuje ona oddawac kazdemu, co si¢ mu nalezy”'2. Powinnoscia ro-
dzicow i szkoly jest uczenie mtodych ludzi, , aby niczego tak nie pragne-
li w tym zyciu doczesnym, jak by¢ sprawiedliwymi [...] i uchodzi¢ za
nich i nazywac si¢ sprawiedliwymi”'®. Nieustannie nalezy — przekony-
wal z autentyczna determinacja —

ktas¢ im do gtéw, ze beda w przysztosci ztymi przyjaciétmi, niesprawie-
dliwymi sedziami, nikczemnymi panami, Zolierzami-rabusiami, nie-
godnymi obywatelami, zaraza Rzeczypospolitej, straszydtem urzeddw,
celem nienawisci wzgardy, zakata Ojczyzny i swego wieku, wrogami
spoteczenstwa ludzkiego, niezno$nymi, wzgardzonymi przez wszyst-
kich, z ktérymi zyja, nieszczesliwcami w tym zyciu i po $mierci, jezeli nie
zechcg by¢ sprawiedliwymi™.

Przywolujemy fragment dtuzszej wypowiedzi Konarskiego na te-
mat tej fundamentalnej wartosci zycia spotecznego, gdyz pokazuje on
fadunek emogji, jaki jest w niej zawarty, a takze sposob argumentacji
kierowanej do jej odbiorcow.

Druga obok sprawiedliwosci szczegélnie ceniong przez Konarskiego
wartoscia jest przyjazn. Zachecat on swoich wychowankoéw do zawiera-
nia autentycznej przyjazni i jej uprawiania. Podkreslat, ze tylko przy-
jazn prawdziwa i stata, oparta na cnotach, posiada autentyczna wartosc.
,Dlugo wiec badaj w cztowieku, ktdrego pragniesz za przyjaciela, cnotli-
wos¢, poboznosé, uczciwosé, roztropnosé, dyskretnosé, prawde i szcze-
ros¢, dobra u wszystkich stawe, ktora jest oczywistym wszystkiego, co
powiedziatem skutkiem” .

10" Stanistaw Konarski, Mowa o ksztattowaniu cztowieka uczciwego i dobrego obywatela
(De viro honesto et bono cive ineunte aetate formando), w: tenze, Pisma wybrane, t. 2, red.
Julisz Nowak-Dtuzewski, wstep Zdzistaw Libera (Warszawa: Panstwowy Instytut
Wydawniczy, 1955), 113.

T Tamze.

12 Tamze, 118.

13 Tamze, 119.

4 Tamze.

15 Tamze, 120.
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Odwaznie, w duchu niemal naszych czaséw, zabrzmiata teza Ko-
narskiego, ze wszyscy ludzie sa z natury rowni. Zdecydowanie zatem
opowiada sie za wychowaniem mtodych ludzi w duchu egalitaryzmu.
,Cierpliwie wyjasniajmy mlodziezy — nawotuje — naturalng réwnosc¢
wszystkich ludzi; ze rzecza przypadku i losu jest urodzenie si¢ w stanie
i rodzinie szlacheckiej”*®.

Zdaniem Konarskiego nieodzowna jest jednos¢ wychowania mo-
ralnego i obywatelskiego. Nie sposéb ksztaltowaé pozadanej postawy
obywatelskiej bez wczesniejszego wychowania moralnego, gdyz tylko
,Maz uczciwy w samym sobie bedzie jednoczesnie dobrym obywate-
lem ze wzgledu na innych i spoteczenstwo”"”. Konarski podkreslat, ze
pierwszoplanowym celem edukacji obywatelskiej jest uksztattowanie
postaw patriotycznych. Przed catym procesem edukacji stawiat zadanie
0 najwyzszej randze — budzenie w wychowanku i wpajanie mu mitosci
do Ojczyzny, a takze racjonalne wyjasnienie, na czym owa mitos¢ polega
i w czym sie wyraza. Uczy¢ zatem nalezy w szkole wypetniania obo-
wiazkow wobec Ojczyzny poprzez wyksztatcenie szacunku wobec pra-
wa, powazania konstytucji, uchwat sejmowych i dekretéw rzadowych,
wiernosci i postuszenstwa krolowi.

Opowiadat sig¢ rowniez za poszanowaniem wtasciwie pojmowanych
wolnosci obywatelskich. Podkreslatl ich znaczenie, a jednoczesnie starat
sie¢ ukazywac¢ wychowankom cate zto kryjace si¢ w anarchii, egoizmie
stanowym, prywacie, sobiepanstwie. Od swych uczniow oczekiwal, aby
w sytuacjach konfliktowych przedktadali interesy publiczne i dobro
Rzeczypospolitej ponad wtasne korzysci, dobra i zaszczyty. Przypomi-
nat, Ze sprawowanie panstwowych funkcji i urzedéw jest przyjetym na
siebie obowiazkiem, ktory nalezy wykonywac z pelnym poswigceniem
i oddaniem na rzecz dobra ogdlnego. , Czy zostaniesz zolnierzem, oby-
watelem, sedzig, urzednikiem, ministrem Rzeczypospolitej czy senato-
rem, caly si¢ poswiecasz obowiazkom zotnierza, sedziego, urzednika,
ministra, senatora”'®. Przy czym postawa patriotyczna — zdaniem Konar-
skiego — przejawia¢ sie ma nie tylko w mitosci do Ojczyzny i gotowosci
do udziatlu zbrojnego w jej obronie, ale w calym prywatnym i publicz-
nym zyciu obywatela, miedzy innymi w naszym stosunku do posiada-
nego mienia, sposobu wydatkowania dochodéw i zaspokajania réznego
rodzaju potrzeb. Dlatego przedstawiajac naszym wychowankom wzor
dobrego obywatela — powiada Konarski — zachwalamy

16 Tamze, 124.
7 Tamze, 129.
18 Tamze, 143.



232 Wiodzimierz Tyburski

oszczednosé i rozwage w wydatkowaniu pieniedzy na utrzymanie, moé-
wimy im o unikaniu zaciagania dtugéw i takim umiarkowaniu w wy-
datkach, aby si¢ zawsze stosowaty do dochodéw, aby wydatki nie prze-
wyzszaty dochoddw, ale aby ich cze$¢ mozna byto raczej zaoszczedzié
na jakis$ nieprzewidziany wydatek. [...] Dochody powinny wystarczac
zawsze na wygodne zycie kazdego, stosownie do jego polozenia spo-
lecznego; powinny stuzy¢ do pomnazania majatku po zaspokojeniu
wszystkich dlugdéw niz wystawnemu trybowi zycia; powinny réwniez
stuzy¢ szybkiemu wspomaganiu panstwa z wlasnych débr obywatela,
ktérego obowigzkiem jest sumienne i stuszne regulowanie wszelkich zo-
bowigzan i obcigzen w stosunku do Ojczyzny?™.

Przytoczony fragment szczegotowych zalecenn zaczerpniety z ob-
szernej wypowiedzi pedagoga stanowi —jak stusznie zauwazono — cha-
rakterystyczny przyklad przenikania do Polski nowych tendencji wy-
raznie lokujacych si¢ w opozycji wobec tradycyjnych wzorcéw zycia
i hierarchii wartosci, a mianowicie mieszczanskich ideatow i kryteriow
ocen. Dbatos¢ o sprawy materialne oraz postulat indywidualnego bo-
gacenia sie¢ przedstawiony tu zostaje jako obowigzek obywatelski, a po-
mnazanie wlasnosci prywatnej poprzez racjonalne, madre dziatania
gospodarcze traktowane jest jako dzialalnos¢ wspierajaca rowniez site
panstwa.

Niebagatelne znaczenie ma rowniez dbatos¢ o wiasne zdrowie
i kondycje fizyczna, co jest niejako naturalnag powinnoscig cztowieka,
ale takZe sprawa nieobojetna dla panstwa i jego dobra.

W programie wychowania obywatelskiego, z naciskiem podkresla
Konarski, szczegdlnie wyraziscie powinna by¢ wyeksponowana po-
trzeba edukacji mtodziezy w duchu postuszenstwa prawu i dziataniu
zgodnym z prawem. Aby wyrabia¢ nawyk szacunku dla tej zasady,
nalezy , mtodziez naprowadzad, naktaniac i przyzwyczaja¢ do tej cno-
ty, a jesli dobre stowo nie pomaga, to nawet zmusza¢. Cokolwiek jej
sie rozkaze, powinna wykonac jak najscislej. Nigdy nie powinien zwy-
ciezy¢ jej updr, zawsze ma by¢ ztamany”?. Ta rygorystyczna w swym
brzmieniu wypowiedz moze budzi¢ pewne zdziwienie na tle innych
zalecenn i wskazéwek, do respektowania ktérych raczej naklaniano
i zachgcano. Wydaje si¢ jednak, ze tak mocne wyeksponowanie zasady
postuszenistwa w programie wychowawczym jest bardziej zrozumiate,
gdy wniknie si¢ w intencje pedagoga i wychowawcy. Konarski uwa-
zal, ze doniostym zadaniem edukagcji jest przygotowanie sprawnych
i zdyscyplinowanych kadr do stuzby publicznej. W swietle nie tylko
wspolczesnych mu doswiadczen doskonale zdawat sobie sprawe, ze

19 Tamze, 132.
% Stanistaw Konarski, Ustawy sejmowe dla polskiej prowincji pijaréw, w: tenze, Pi-
sma wybrane, 284.
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zarzadzanie panstwem nie moze pozostawac dalej w rekach zanarchi-
zowanej, sobiepanskiej i warcholskiej szlachty i magnaterii. Szacunek
dla prawa i rygorystyczne jego respektowanie to elementarny warunek
wlasciwego funkcjonowania poszczegdlnych instytucji panstwowych
i pomyslnosci catej Rzeczypospolitej.

Antoni Wisniewski (1718-1774), profesor filozofii, fizyki doswiad-
czalnej i matematyki w Collegium Nobilium, czotlowy przedstawiciel
philosophiae recentiorum, prowincjat zakonu pijaréw. Rozwinat szeroka
dziatalnos$¢ popularyzujaca osiagniecia naukowe, zwtaszcza z przyro-
doznawstwa. Wyktadal zagadnienia z zakresu filozofii spotecznej, re-
ligii i etyki. Im tez poswiecit szereg publikacji, z ktorych najwigekszy
rozglos zyskata Rozmowa o uszczesliwianiu cztowieka w zyciu..., wydana
w 1756 roku, oraz Rozmowa o poprawie obyczajow ludzkich (1760). W roz-
prawie zatytulowanej Prepositiones philosophicae ex physica recentiorum
(Warszawa 1747) Wisniewski opowiada sie zdecydowanie za unowo-
cze$nieniem filozofii, przede wszystkim za otwarciem jej na najnow-
sze nurty i osiagniecia filozofii europejskiej. Postulat ten argumento-
wal przekonaniem, ze nie ma jednego zrdédta prawdy ani tez jednego
kierunku filozoficznego, ktory mozna by obdarzy¢ petnym zaufaniem,
a zatem kazda z bardziej liczacych si¢ nowozytnych idei wnosi co$ istot-
nego do ogolnej wiedzy i z tego powodu zastluguje na poszanowanie
i uznanie. Deklarowal, Ze najblizsza jest mu taka filozofia, ktdra nie po-
zostaje w stuzbie zadnego systemu. Podwazatl nastawienia monopoli-
styczne w filozoficznym opisie czlowieka i $wiata, to jest styl myslenia
wlasciwy tradycyjnej scholastyce, dla ktérej stagiryta byt w dalszym
ciagu najwyzszym autorytetem, a jego filozofia najdoskonalszg posta-
cig mysli ludzkiej. Wypowiedzi Wisniewskiego wywotywaty krytyczny
odzew, a wilasciwie bardzo gwattowna polemike ze strony zwolenni-
koéw arystotelizmu scholastycznego.

Poglady etyczne przedstawia Wisniewski w wymienionych wy-
zej publikacjach. Etyka — powiada — jest sztuka , dobrego i prawego
zycia”, wiedza praktyczna, ,ktéra prowadzi czyny ludzkie ku szla-
chetnosci”, ale takze analizuje te czyny, sktaniajace nas za wiedza ku
szlachetnosci. Wtasnie wnikliwa analiza — zasad czynéw ludzkich — ma
by¢ waznym przedmiotem refleksji etycznej. Dzieli je na zasady we-
wnetrzne czyndw, czyli intelekt rozeznajacy czyny i motywy, oraz za-
sady pomocnicze, czyli sprawnosci moralne. Dobro skiania cztowieka
do dzialania moralnego i mozna o nim powiedzieé, ze moze by¢ ono
szlachetne albo korzystne, a o obu postaciach dobra — Ze sa przyjemne.
Przy czym podkresla, ze takie ,dobro”, ktére jest przyjemne i korzyst-
ne, lecz pozbawione szlachetnosci, nie moze by¢ traktowane jako dobro
moralne. Raczej mozna uzna¢, iz ,nie jest ani dobrem, ani ztem mo-
ralnym”. Wzglad utylitarny powoduje, ze czyn zatraca charakter dobra



234 Wiodzimierz Tyburski

moralnego. ,Zadne dobro korzystne — powie Wisniewski — zasadniczo
i we wlasciwym znaczeniu nie moze by¢ nazwane dobrem, jesli nie jest
zarazem szlachetne”?.

Wisniewski wypowiada sie na temat dobra i zta moralnego, anali-
zuje sprawnosci moralne, snuje refleksje nad problematyka cnoty i ka-
tegoria czynu moralnego, pisze o obowiazkach moralnych cztowieka,
sumieniu, o etyce ogodlnej i szczegdtowej, o prawdziwym szlachectwie,
o relacjach nauki i moralnosci i innych istotnych dla etyki kwestiach.

Przywolajmy kilka refleksji filozofa poswigconych problematyce
szczescia. Jego rozwazania na ten temat byly na tyle znaczace, ze Wiady-
staw Tatarkiewicz w przedmowie do swego traktatu O szczesciu wymie-
niat Wisniewskiego jako najbardziej reprezentatywnego dla XVIII wieku
polskiego przedstawiciela chrzescijaniskiej koncepcji szczescia. Wskazy-
wal, Ze poglady Wisniewskiego na szczescie wywodza si¢ z koncepgji
tomistycznej, ale dodajmy, ze odnalez¢ tam mozna réwniez wpltywy po-
gladéw Cycerona i Seneki. Zanim Wisniewski przejdzie do pozytywne-
go okreslenia szczgscia, wymienia sytuacje, ktore z pozoru tylko, a nawet
btednie, utozsamia sie ze szczesSciem, cho¢ w istocie na takie miano nie
zastuguja. Jego zdaniem , prawdziwe cztowieka uszczesliwienie zadna
miarg zupelnie nie zawisto na dobru ciata, to jest na rozkoszach i doga-
dzaniu zmystom”; réwniez ,dobra fortuny, jako bogactwo, wtadza, wy-
sokie urzedy, nie uszczesliwiajg zupelnie cztowieka”, podobnie ,, dobra
duszy, nauka i madrosc¢ nie czynia nas zupelnie szczesliwymi” i niestety
,zawodzi rowniez przyjazn”. Takze ,nie pomoze szczgScie ojczyzny,
gdy brak innych débr”; oczywiste jest, ze ,,nie mozna dazy¢ do skupie-
nia wszelkich dobr”, bo ,,zbior dobr generalnie wszystkich jest chimera,
ktorg nie podobna w rzeczy samej osiagnac¢”, ani wreszcie filozofia wy-
rzeczenia nie moze okazac si¢ pomocna, gdyz ,nic nie mie¢, a by¢ szcze-
Sliwym, jest rzecz wcale sobie przeciwna”. Okazuje si¢ w koncu, ze ,ni-
gdy cztowiek z siebie i z tego, co ma, nigdy ostatecznie nie jest kontent”.
Zatem powyzsze rozwazania prowadza autora do nastepujacej konklu-
zji: ,nie masz zupelnie na $wiecie dla cztowieka szczescia. W przysztym
dopiero zyciu szczescie zupelne lub zupelne nas czeka nieszczescie”*.
Wisniewski zwraca uwage na ulude szczescia ziemskiego. Okazuje sig
ostatecznie, ze w $wiecie spraw doczesnych — przekonuje — nie ma miej-
sca na prawdziwe i niezawodne szczescie. Ludzie wprawdzie niekiedy

21 Antoni Wisniewski, , Prepositiones philosophicae ex illustrioribus veterum re-
centiorumque philosophorum placitis deprompte”, w: 700 lat mysli polskiej polskiej.
Filozofia i mysl spoteczna w latach 1700-1830, red. Marian Skrzypek (Warszawa: Wy-
dawnictwo OFiS PAN, 2000), 400.

2 Tenze, Rozmowy o ciekawych i potrzebnych filozoficznych materiach w Collegium
Nobilium Warszawskim Scholarum Piarum miane (Warszawa: Drukarnia Pijaréw, 1760)
oraz Wladystaw Tatarkiewicz, O szczesciu (Warszawa: Paristwowe Wydawnictwo Na-
ukowe, 1962), 315-316.
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osiagaja to, o czym marza, co sobie wyobrazaja, ale wraz ze spelnieniem
oczekiwan nie uzyskuja prawdziwego szczescia, pelnego zadowolenia,
ktore jesli nadejdzie, to trwa tylko chwile albo oddala si¢ w miarg, jak sie
do niego zblizaja.

Wprawdzie szczescie idealne, zupelne, nie jest mozliwe tu na zie-
mi, jednak cztowiek dazy, i ma do tego prawo, aby osiagnac szczescie
realne, ktére daje mu zadowolenie ze $wiata, swego zycia czy losu. Nie
nalezy zatem odrzucac tych propozydji etycznych, ktére upominaja si¢
o ziemskie dobro i pomys$lnos¢ cztowieka. Wrecz przeciwnie — nalezy
o nie zabiegac. A jednym z najbardziej wartosciowych rodzajow szcze-
Scia — podkresla z naciskiem Wisniewski — do ktdérego nalezy usilnie
dazy¢, sa pozytywne efekty dziatan na rzecz dobra i rozwoju wiasnej
ojczyzny.

Poglady Wisniewskiego na temat wychowania moralnego i edukacji
obywatelskiej wyraznie lokuja sie¢ w nurcie myslenia o$wieceniowego.
Autor dowodzil, Ze nasze postawy moralne i obywatelskie decyduja
o jakosci zycia spotecznego. Gltéwna batalia o ich jakos¢ rozgrywa sie
w obszarze wychowania i edukacji. Szczegdlne znaczenie nadawat wy-
chowaniu moralnemu mtodziezy. Stanowi ono podstawe réwniez wy-
chowania i edukacji obywatelskiej. Wisniewski uwazal, ze wszyscy lu-
dzie z natury sa rowni, a ich odmienne usytuowanie w spoteczenstwie
jest dzietem przypadku, nie zas z géry ustalonego porzadku. Zatem nie
nalezy ufac tym, ktdrzy podziaty istniejace w zbiorowosciach i rézne po-
zycje poszczegolnych cztonkéw i grup tlumacza przyczynami natural-
nymi, podobnie jak nie sposob zaakceptowac przekonania, ze przyno-
simy ze soba gotowe cechy moralne i charakterologiczne, a co sie z tym
wiaze — naturalng skfonnos¢ do dobra i zta. Natura przekazuje nam co
najwyzej pewne predyspozycje: jesli sa rozwijane w procesie wychowa-
nia, przeksztalcaja si¢ w konkretne trwate cechy, gdy zas sa zaniedbywa-
ne, wtedy stabna i zanikaja.

Dlatego $wiadomos¢ tego faktu powinna poprzedzac refleksje nad
Swiatem wartosSci. Szerzej i wnikliwiej analizuje te¢ kweste na przyktadzie
takiej wartosci zycia indywidualnego i spotecznego, jaka jest szlachec-
two. Dowodzil, Ze prawdziwego szlachectwa nie otrzymuje si¢ w dro-
dze dziedziczenia czy formalnego nadania, lecz wypracowuje, uzyskuje
i zdobywa, czesto w wielkim wysitku i trudzie. ,,Szlachectwo jest owo-
cem posiadania cnét i tylko z cnotami jest powigzane”?. Pozbawione
cnot, a wiec dobrych obyczajow, zalet i rozumnosci, traci w istocie swa
autonomiczng i prawdziwa wartos¢. Ponadto prawdziwe szlachectwo
ujawnia sie nie tylko poprzez cnoty zycia osobistego, ale takze, a moze
przede wszystkim, publicznego. Dlatego prace nad uszlachetnianiem
dusz i zachowan wychowankow wiazat Wisniewski z postawa patrio-

# Antoni Wisniewski, Rozmowa II o poprawie obyczajéw, w: tenze, Rozmowy, t. 2, 194.



236 Wiodzimierz Tyburski

tyczna, nakierowang na dobro ojczyzny. Jej los — przekonywat - w wiek-
szym stopniu zalezy od sit duchowych, odwagi serc i madrosci umystéw
niz od mocy migsni. ,Zgody i mestwa wiecej nam potrzeba, azebysmy
i my byli szczesliwi i ojczyzne do pierwszego mogli przywrdcic¢ szcze-
Scia”*. Wszystkim nam powinno by¢ bliskie przekonanie, ze prioryte-
towym zadaniem szkoty jest nauczanie i wpajanie mtodziezy mitosci,
wiernosci i poswigcenia dla ojczyzny. Wisniewski uwazat, podobnie jak
Stanistaw Konarski, ze zdrowe poglady religijne ztaczone z dobrymi
nawykami pozwola wychowankom by¢ porzadnymi ludzi i , dobrymi
obywatelami”. Dlatego wszelkie dziatania zmierzajace ku temu, aby od-
zyska¢ ,,dawng narodu naszego swobode i stawe” nalezy rozpoczynac
od wykorzenienia ztych obyczajow Polakdéw, zarowno w ich zyciu in-
dywidualnym, jak i publicznym. Szczegdlnie doniosta role w tym dzie-
le przypisuje Wisniewski etyce w powiazaniu z nauka. Wskazujac na
wielkie znaczenie wychowania moralnego i wyksztatcenia naukowego
mtodego pokolenia, z naciskiem podkresla, ze kazda madra edukacja
powinna zaczynac¢ si¢ od etycznego ksztalttowania cztowieka. Powinno
ono wyprzedzac¢ nawet edukacje naukowa.

Wisniewski wyraznie dostrzega niebezpieczenstwa wynikajace z sy-
tuacji, gdy uczonos¢ nie idzie w parze z moralnoscia, gdy postepowi
naukowemu nie towarzyszy postep etyczny cztowieka i spoteczenstwa.
Temu przekonaniu uczony daje wyraz w nastepujacej wypowiedzi:
,im dowcipniejszy, bieglejszy i uczeniszy jest rozum, gdy od zlego jest
kierowany serca, gdy go cztowiek pelen ambicji, takomstwa i fatszu za-
zywa, tym takowy rozum pospolitemu wszelkiemu dobru i pokojowi
szkodliwym sie staje”?. Wiedza jest przeciez realng sita i jesli posiada
ja cztowiek pozbawiony zasad i skruputow moralnych, wéwczas moze
okazac si¢ groznym narzedziem urzeczywistniania niecnych celow.
,C0z sa bowiem najwyzsze nauki bez cnoty: powietrzem i zguba spo-
fecznosci ludzkiej”?. Warte podkreslenia jest to, ze takie wypowiedzi
formutuje cztowiek znakomicie wyksztatcony, entuzjasta nauk przyrod-
niczych, popularyzator wiedzy naukowe;j.

Przekonanie o nadrzednej roli etyki — co warte zaakcentowania — od-
nosi Wisniewski nie tylko do nauki, ale takze do innych waznych dzie-
dzin zycia spolecznego, zwlaszcza zas do polityki, stanowienia prawa
i sprawowania wladzy. Uwaza, ze rowniez w tych obszarach ludzkiej
dziatalno$ci ich wymiar etyczny nabiera pierwszoplanowego znacze-
nia. Dlatego wtasnie piastujacy urzedy i godnosci panstwowe powinni
przede wszystkim charakteryzowac sie wysokimi walorami etycznymi,

# Tenze, ,Rozmowa z »Uwagi nad przyczynami wielkosci i upadku Rzeczpo-
spolitej Rzymskiej«”, w: tenze, Rozmowy, t. 3, 194.

» Tenze, ,Rozmowy o poprawie obyczajow polskich”, w: tenze, Rozmowy, t. 2, 328.

% Tamze, 327.
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wrazliwo$cia moralng i dopiero w nastepnej za tymi cnotami kolejnosci
liczy¢ sie winno ich konkretne wyksztalcenie, wiedza ogdlna i zdolnosci
organizacyjne. Gdyby zas miedzy tymi wartosciami trzeba byto dokony-
wac wyboru, to ,bardziej pomiernego rozumu, a cnotliwych i dobrych,
anizeli najwyzszego dowcipu w naukach, a przewrotnych - zyczyt Wi-
$niewski — Ojczyznie”?.

Nic wiec dziwnego, ze na postawione w Rozmowach o poprawie oby-
czajéw pytanie: ,O co najbardziej i najpierwej w edukacji starac sie po-
trzeba?”, odpowiada stanowczo, ze niezbednym i pierwszoplanowym
zadaniem catego procesu edukacji jest wlasciwe uksztattowanie moralne
miodego cztowieka. ,,Piekna bowiem rzecz jest rozum wszelkich rzeczy
ciekawych i potrzebnych umiejetnoscia oswiecac, ale serce najprzdod do
dobrego formowag, serca ludzkiego sktonnosc¢ do ztego poprawia¢, mto-
dos¢ do wszelkiej przyzwyczajaé i sposobi¢ cnoty, ta potrzeba to naj-
istotniejsza rzecz jest”%.

Adam Kazimierz Czartoryski (1734-1823), inspirator i organizator
Szkoty Rycerskiej, polityk, publicysta, komediopisarz, zwolennik idei
fizjokratycznych.

W okresie sprawowania stanowiska komendanta Szkoty Rycerskiej
wydat Katechizm moralny dla ucznidw i korpusu kadetéw (Warszawa 1768),
nazwany w skrocie Katechizmem Rycerskim, oraz towarzyszace mu De-
finicje roznych przez pytania i odpowiedzi (Warszawa 1774). Ich gléwnym
zadaniem byto dostarczenie konkretnych wskazan dotyczacych wycho-
wania moralno-obywatelskiego mtodziezy. Zawieraty zestaw nakazow
i instrukgji, ktorymi miody cztowiek miat sie kierowac podczas pobytu
w Szkole, a po jej ukoriczeniu w zyciu indywidualnym i publicznym. Ze-
stawy okreslonych dyrektyw formutowane byly w sposdb jasny i prosty,
miaty apelowa¢ do rozumu. Zapewne $wiadomie pozbawione zostaty
kontekstu interpretacyjnego mogacego zaciemnia¢ ich jednoznaczny
sens. Skierowano je nie tylko do rozumu mlodego cztowieka, ale takze
do jego uczuc i emocji, sposob ich formutowania dowodzi zas, ze auto-
rowi owych wskazan nieobca byta znajomos¢ psychiki wychowankow
i metod psychologicznego na nig oddziatywania.

Zdaniem Autora Katechizmu praca edukacyjno-wychowawcza sta-
wia przed soba dwa zasadnicze cele: ,umocnienie rozumu przez po-
mnazanie réznych znajomosci i napojenie serca mitoscia cnoty i tymi
wszystkimi przymiotami, ktére stanowia istote dobrego obywatela i po-
czciwego cztowieka”?. W urzeczywistnieniu owych zadan decydujaca

27 Tamze, 328.

2 Tamze, 327.

¥ Cyt. za: Henryk Moscicki, ,Przedmowa”, w: Adam Kazimierz Czartoryski, Ka-
techizm Rycerski (Warszawa: Gebethner i Wolff, 1916), 7-8.
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role spelniajg profesorowie i wychowawcy. Pod ich adresem formutuje
Katechizm szczegdlne wymogi. Przede wszystkim oczekiwac nalezy od
nich pelnej zgodnosci gloszonych wskazan i nauk z wiasnymi dziata-
niami i czynami, jako Ze ,niepodobna jest, aby ci, ktérym edukacja szla-
chetnej mtodziezy jest powierzona i ktérzy mtode umysty sentymentami
honoru i cnoty napawac majg, powinnosci swej sami zaniedba¢ mieli”.
Nie moga bowiem ograniczac si¢ do przekazywania uczniom tylko swo-
jej wiedzy; oczekiwac zatem nalezy, aby ,w nich krzewili mitos¢ cnoty,
czego skutecznie uczyni¢ nie moga, jesli nauki swojej wlasnym nie za-
twierdza przykladem”*. Czartoryski przekonuje, ze wychowanie mo-
ralne jest fundamentem wychowania obywatelskiego i patriotycznego.
Trzy podstawowe idee wyznaczaja zasadniczy kierunek edukacji mo-
ralnej kadeta Szkoty Rycerskiej. Sa nimi: Bog, Ojczyzna i cnota. Przede
wszystkim jednak wychowanek Szkoty ,, powinien Ojczyzng swa kochac
i jej dobro nade wszystko i sposobic¢ sie do tego, aby si¢ mdgl poswiegci¢
na jej ustugi”*.

Autor Katechizmu wypowiada sie takze na temat idei , prawdziwe-
go szlachectwa”. Nie wystarczy by¢ dobrze urodzonym - ,szlachec-
two, aby stato sie zaszczytem, wspierane powinno by¢ cnota i wieloma
»przymiotami«”. ,Jako szlachcic poczciwy, mezny, dobroczynny, lito-
Sciwy, najwiekszego wart szacunku, tak najpodlejszem jest stworzeniem
szlachcic niepoczciwy, dumny, przewrotny, okrutny, nielitosciwy; chet-
pic¢ sie szlachectwem lub gardzi¢ tymi, ktérzy szlachta si¢ nie urodzili,
ostatnig jest podioscia”**. Szczegdlnie mocno eksponuje Katechizm po-
trzebe budowaniu w wychowanku Szkoly poczucia honoru. Wartos¢ ta
pojmowana jest jako probierz i zacheta do wszelkich dobrych poczynan,
tak jak wstyd miatl by¢ uczuciem, ktére powstrzymywaé miato kadeta
przed ztymi uczynkami.

Od uwag bardziej ogélnych przechodzi Czartoryski do wskazdéwek
i zalecen szczegdtowych, o wrecz instruktazowym charakterze. Instru-
uja one sluchacza uczelni, kadeta, jak ma sie zachowaé¢ wobec kadry
profesorskiej i przetozonych, wobec swoich kolegéw, a nawet jak ma
spedzac swoj wolny czas i z jakiego rodzaju rozrywek moze korzystac.
Zawarty w Katechizmie kodeks nakazywat oddawanie naleznego szacun-
ku przetozonym i sprawujacym urzedy, ale tez krytycznie odnosit sie
do przesadnej czotobitnosci. Oddawanie honoru i okazywanie szacunku
nie powinny dokonywac sie kosztem poszanowania godnosci osob je
oddajacych. W kodeksie mowa jest rowniez o obowigzkach kadeta wo-
bec wspdttowarzyszy. Powinien by¢ ,obyczajny, uczynny i w zartach

%0 Tamze, 9.

% Adam Kazimierz Czartoryski, , Katechizm moralny dla uczniéw Korpusu Ka-
detéw”, w: tenze, Katechizm Rycerski, 20.

32 Tamze, 24.
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nawet nie oddalac si¢ od tego powazania, ktore sobie wzajemnie powin-
ni [Swiadczy¢ — TW.]"®. Wystrzegac¢ si¢ powinien wyrzadzania przy-
krosci lub krzywdy kolegom szkolnym, nie powinien pod ich adresem
formutowac fatszywych oskarzen ani zajmowac sie ,noszeniem plotek,
ktora ze wszystkich przywar jest najnieznaczniejsza i brzydka znaczy
dusze”*. Takie i szereg innych wyszczegdlnionych wyraznie czynéw
Katechizm uwaza za hanbiace i od kadeta oczekuje nie tylko tego, aby ich
unikat, ale ,zeby kolegom nie pozwalat” na nie. Pomieszczone w nim
zostaty takze liczne, bardzo drobiazgowe wskazowki dotyczace réznych
okolicznosci zyciowych. Swego czytelnika autor Katechizmu na przyktad
przestrzega, aby nie , podstuchiwat, kiedy dwie osoby cicho méwig”;
nie godzi si¢ takze ,list cudzy, cho¢ sobie powierzony, odpieczgtowac,
papiery lezace na stole cudzym czyta¢, zagladac przez ramie, kiedy kto
czyta papier jaki lub pisze”. Powinien tez wystrzegac sie gier hazardo-
wych lub pozyczania pieniedzy, jesli nie jest pewien, ze w okreslonym
czasie moze je odda¢. Na wszystkie te na pozoér drobne sprawy wycho-
wawca i przede wszystkim sam wychowanek baczy¢ powinien i mie¢
Swiadomos¢ tego, ze ,cztek miody, od drobnych zaczynajac rzeczy,
wprawia si¢ w ten umyst szachrowania, ktéry potem w dalszem zyciu
w biegu rozwalnia sumienie w interesach wiekszej wagi i czesto ten mto-
dzian, ktéremu pochlebia zaleta, Ze chtopcem obrotnym, z chtopca wy-
szedlszy, zyje i umiera z reputacja starego szalbierza”®.

Od wychowankdéw autor oczekuje, aby rozwijali i pielegnowali takie
cnoty, jak: wdzigcznos¢, skromnosé, kolezenstwo, uczciwosé, delikat-
nos¢ w postepowaniu, dyskrecja. Dodaje swoja definicje wymienionych
wyzej cnét-zalet oraz ilustruje je wzietymi z zycia przykladami zaleca-
nych zachowan i czynéw.

W Katechizmie i w Definicjach wiele miejsca poSwieca rozwazaniom
wokét idei patriotyzmu i postawy patriotycznej. Na pytanie, jaki by¢
powinien prawdziwy patriota, odpowiada: ,Prawdziwy patriota o do-
bro powszechne jedynie dbaty, wszystkie prywatnego interesu wzgledy
temu zamiarowi po$wieca, w nich korzys¢, w nim chwate, w nim ukon-
tentowanie swoje miesci i na dokup powszechnego uszczesliwiania ani
zycia, ani majatku, ani trudu nie zatuje”*. W ksztattowaniu postawy
patriotycznej nacisk nalezy polozy¢ nie tyle na wyrabianie w wycho-
wanku uczu¢ i emogji, co raczej na ksztattowanie postawy racjonalnej,
polegajacej na kierowaniu si¢ w postepowaniu zdrowym rozsadkiem,
wywazaniem racji, a takze — co istotne — poczucia skromnosci i konse-
kwencji w dziataniu. Ten fakt dokumentuje kolejna charakterystyka po-

3 Tamze, 22.
3 Tamze, 21.
% Tamze, 26.
% Tamze, 38.
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stawy patriotycznej. Zdaniem autora kodeksu patriota ,czyni w kazdej
okoliczno$ci z zastanowieniem, wazy stosunki wszelkie roztropnie,
uprzedzenia odlacza od prawdy, determinacje bierze po dojrzatem roz-
patrzeniu sig, a raz wzietych niewzruszenie trzyma sie. [...] Skromnym
sie i owszem zawsze ukazuje, zimnym w radzeniu, jasnym i rozsadnym
w moéwieniu, w czynieniu goracym”¥.

Przedstawionym w podrecznikach wskazaniom i pouczeniom mo-
ralnym towarzyszy nadzieja autora, ze podjety wysitek wychowawczy
zapoczatkuje odrodzenie moralne i obywatelskie narodu, ktérego zwia-
stunami i przykladem mieli by¢ wychowankowie Szkoly Rycerskiej.
Do nich tez kieruje, finalizujac rozwazania, nastepujace, petne troski
stowa:

powtarzam, konczac, ze wstydem to bedzie dla komendanta, dla ofice-
row, dla calego Zgromadzenia, jezeli prawdy i zasady gruntowne, wy-
tuszczone w Katechizmie Moralnym i w tych tu Definicjach zamkniegte, nie
utkwia w sercu i umysle kazdego Kadeta, i jesli niemi przejety, niemi
napelniony, nie wyjdzie czlekiem $cisle poczciwym i obywatelem najlep-
szym, takim, jakich tylko Ojczyzna do swoich potrzebuje ustug®.

W nawigzaniu do powyzszej wypowiedzianych stéw wyraznie nale-
zy podkresli¢, ze kolejne lata nie dostarczyly argumentéw potwierdza-
jacych obawy zawarte w zacytowanej wypowiedzi. Wrecz przeciwnie,
z cala pewnoscia rzec mozna, ze ze Szkoly Rycerskiej wyszto wiele wy-
bitnych postaci, ludzi wyksztatconych i madrych, ktérzy gteboko patrio-
tycznymi czynami dokumentowali, ze duch Katechizmu nie ostabt wraz
z opuszczeniem murdéw Szkoly, ale w jakim$ sensie towarzyszyt stale
zyciowym dziataniom jej absolwentow; ze potrafili oni spozytkowac dla
dobra spoleczenstwa i ojczyzny to, co przekazano im tam w zakresie
wiedzy wojskowej, wychowania moralnego i edukacji obywatelsko-pa-
triotycznej.

Jozef Kajetan Skrzetuski (1743-1806), profesor Szkoty Rycerskiej, wy-
ktadoweca historii, nauki moralnej i prawa. Jego spuscizna piSmiennicza
zwiazana jest przede wszystkim z praca ksztalceniowa i wychowawcza
w zakresie historii i nauki moralnej. Zagadnieniom etyczno-wycho-
wawczym poswiecit rozprawe pt. Prawidla poczatkowe nauki obyczajow,
wydana w Warszawie w 1793 roku. Kontynuowat owa problematyke
w dzietku zatytulowanym Rada prawdziwie przyjacielska o skutecznym
cztowieka uszczedliwieniu (Warszawa 1976). Prawidia poczatkowe nauki oby-
czajow przeznaczone byly przede wszystkim —jak zaznaczyt ich autor —

% Tamze, 38-39.
3 Tamze, 57.



Koncepcje wychowania moralnego w polskiej mysli wezesnooswieceniowej 241

dla miodziezy. Rzecz rozpoczyna krotki wyktad dziejow etyki, w kto-
rym przedstawia sylwetki moralistow doby starozytnej i nowozytnej.
W ramach etyki, czyli nauki o moralnosci, wyréznia dwie czesci: jedna
stanowi metafizyka moralnosci, ktéra ma charakter teoretyczny i traktu-
je o ,fundamentach nauki o obyczajow”, druga zas to etyka praktyczna,
czyli wlasciwa, okreslajaca powinnosci cztowieka wobec , Boga, siebie
samego i blizniego”.

Etyka jest dla Skrzetuskiego dziedzinag zdominowana mysleniem
racjonalistycznym. Dowodzi on, Zze czltowiek dzieki rozumowi moze
,wybiera¢ przyzwoite sposoby stania si¢ cnotliwym i umie¢ uzywac
ich”¥. Warunkiem niezbednym zycia cnotliwego i szczesliwego jest zas
najpierw poznanie zasad moralnych. Juz od najwczesniejszych lat zy-
cia wpaja¢ nalezy mtodym ludziom nauke moralna. Jest przeciez tak, ze
,Masiona cnét w mtodosci przyjete dojrzaty owoc doskonatosci na czas
przyszly zapewniaja. Kto nie ma pewnych i nieodmiennych rzadzenia
sie¢ maksym, stabszym zawsze bedzie i niestatecznym”*’. Nauka moralna
polega rowniez na uczeniu ,, roztropnosci”, do nabycia ktérej ,nalezy sie
wczesnie sposobic¢, aby mie¢ prawe i czyste wyobrazenie tego, co dobre,
przystojne, uzyteczne. Niedostatek rozsadku czy porywczos¢ w sadze-
niu sa zrodtami bledow ludzkich i ztych nalogéw; cztowiek, ktory zle
sadzi o rzeczach, nigdy cnotliwym nie bedzie”*!. Rozum, powiada Skrze-
tuski, moze nas uchroni¢ przed btedem i falszem moralnym. Jego rola
rozumu w dziataniach moralnych jest bardziej istotna anizeli sumienia,
ktore — zdaniem pisarza — jedynie potwierdza i aprobuje decyzje rozu-
mu.
W pogladach Skrzetuskiego wyraznie dochodzi do glosu charakte-
rystyczna dla doby Oswiecenia tendencja do racjonalizowania sfery mo-
ralnosci, przekonanie, ze moralnos¢ czlowieka zwigzania jest ze zdol-
noscig intelektualnego przyswajania wiedzy o tym, co dobre i zte. Aby
etycznie postepowacé — powiada pisarz — nalezy najpierw ,przekonac
rozum o pigknosci cnoty, o pozytkach dobrych obyczajow i porzadku”*.
To jedynie rozum jest w stanie odkrywac¢ najbardziej elementarne, po-
wszechne i wieczne prawo, ktore ,, przykazuje ludziom dobre, zabrania
ztego, nie mozna go ani zatrze¢, ani wymazac, nikt sie od niego wyjac
nie potrafi, [...] powszechne, nieodmienne; zawsze i wszystkich obowia-
zujace”®.

¥ Jozef Kajetan Skrzetuski, Prawidta poczqtkowe nauki obyczajow, cyt. za: Stanistaw
Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej (Krakéw: Drukarnia Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, 1922), 57.
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Wedlug Skrzetuskiego etyke praktyczng wyznaczajq trzy zbiory po-
winnosci. Odnosza si¢ one do Boga, samego siebie oraz bliznich i spote-
czenstwa.

Refleksje na temat obowiazkéw wobec Boga finalizuje autor stwier-
dzeniem, ze zycie cztowieka w cnocie i dobrych uczynkach jest najlepsza
forma okazywania czci Bogu, znacznie przewyzsza okazywang religij-
nos¢ i znajomos¢ prawd ewangelicznych.

Sposrod powinnosci wyznaczajacych stosunek czlowieka do same-
go siebie Skrzetuski wyroznia te, ktére dotycza doskonalenia duszy,
czyli rozumu, obowigzki wobec ciata i nakazy odnosnie do ,stanu we-
wnetrznego”.

Bogaty w zalecenia jest katalog powinnosci obywatelskich doty-
czacych bliznich i spoteczenstwa. Nasze relacje z innymi winna okre-
Sla¢ norma, ktora nakazuje ,tak z wszystkimi postgpowac i czynic,
jakbysmy chcieli, aby z nami czyniono”. Skrzetuski nazywa ja regula
,Sprzyjania powszechnego”# (dzi$§ za Znamierowskim moglibySmy
powiedzie¢ — zyczliwosci powszechnej). To naturalna dla cztowieka
,tkliwosc”, wspotczucie, takze przyrodzona sktonnosé do zycia w spo-
leczenstwie oraz — jak powiada — , réwnos¢ naturalna” ludzi. Zwazy¢
wszakze nalezy, ze rGwnosci naturalnej nie podwaza fakt, ze ludzie réz-
nig sie przymiotami naturalnym i moralnymi oraz , kondycja”. Zasada
,,Sprzyjania powszechnego” walnie przyczynia si¢ do upowszechniania
sie sprawiedliwosci oraz mobilizuje do réznego rodzaju $wiadczen na
rzecz innych — na przyktad dobroczynnosci. Skrzetuski jako fizjokrata
zdecydowanie opowiada si¢ za poszanowaniem w zyciu spotecznym ta-
kich wartosci, jak: wolnos¢, wlasnos¢ i bezpieczenstwo. Nie zapomina
rowniez o powinnosci wzgledem rodziny i rodzicéw, a rozwazania na
ten temat finalizuje nastepujaca konstatacja: , kto nie jest dobrym synem,
nigdy nie bedzie dobrym obywatelem”. W grupie obowiazkéw wobec
bliznich znajduja sig¢ rowniez te, ktore okreslaja wzajemne relacje panow
i stug.

Szczegolnie wiele miejsca poswieca autor obowigzkom, ktdre okre-
$lajako ,najblizsze dla tkliwego serca”, majac na mysli powinnosci przy-
jacielskie. Tego rodzaju powinnosci uwaza za najbardziej wartosciowe.
To przyjazn powoduje, ze cztowiek ,, dwoi jestestwo swoje [...], los nasz,
szczescie, jestestwo dzielimy z bliznim, przeistaczamy sie w niego; jego
dowcip, rozsadek, fortuna, cnota, osoba sama staje si¢ nasza”*. Skrze-
tuski uwaza, ze stosunki miedzyludzkie powinny opierac si¢ na dwoch
naturalnych wtasciwosciach czlowieka: wrodzonej mu sympatii (nazy-
wa ja uczuciem tkliwosci) oraz sktonnosci do zycia posréd innych.

“ Tamze.
% Tamze, 62.
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Skrzetuski obszernie wypowiada si¢ na temat moralnych uwarun-
kowan zycia spolecznego, politycznego, stosunkow miedzy narodami.
Dowodzi, ze to w nauce moralnej i prawie natury nalezy poszukiwac
praw okreslajacych charakter Zycia spotecznego, politycznego i mie-
dzynarodowego. Znajdujemy w nich podstawowe wskazania dotyczace
wlasciwych odniesienn do poddanych, urzedéw, wladzy i spoteczenstwa
oraz ustaw o prawach wtasnosci. Dzieki wiedzy o nich tatwiej moze-
my okresli¢ sposoby ich nabywania, zawierania stosownych umow oraz
trafniej rozwiazywaé wiele rozmaitych kwestii wchodzacych w zakres
ekonomii politycznej. W oparciu o takie podstawy okreslane sa takze
obowiazki, ktore w panstwie wypelnia¢ majg zaréwno poddani, jak
i panujacy. Zdaniem Skrzetuskiego zasada , sprzyjania powszechnego”
powinna tez obowigzywac w stosunkach miedzy narodami. Jesli jest re-
spektowana, to ,miedzy narodami zachodzi braterstwo pierwiastkowe
i domniemany zwigzek”*.

Donioste znaczenie w edukacji moralno-obywatelskiej nadaje Skrze-
tuski naukom historycznym. Przekazywana przez nie wiedza wycho-
wuje poprzez przyklady zaczerpnigte z przesziosci i wskazuje na po-
nadczasowy charakter cnét i wartosci. Uzmystawia, ze ,szczesliwos¢”
narodu wyplywa ze sprawiedliwych ustaw opartych na prawach natu-
ry. Pozwala lepiej zrozumie¢, Ze to naréd decyduje o swoich dziejach,
ze zaleza one w znacznej mierze od moralnego poziomu i obywatelskiej
dojrzatosci jego cztonkow konstytuujacych narodowa spotecznosc.

* o %

Finalizujac prezentacje pogladéw wybijajacych sie postaci dwczesnej
kultury umystowej na interesujacy nas temat, warto zauwazy¢, ze wcze-
snooswieceniowa mysl etyczna byta bogata i wielowatkowa, a przed-
stawicie elit intelektualnych owych czasé6w doskonale zdawali sobie
sprawe z doniostosci edukacji moralnej dla prawidlowego funkcjono-
wania spotfeczeristwa, panstwa i dobra publicznego. Tworczos¢ przed-
stawianych myslicieli charakteryzuje bogactwo idei, pogladow, ich ide-
owa spojnos¢, ale przede wszystkim przekonanie, ze madra dziatalnosc¢
edukacyjna, a w jej ramach wychowanie moralne wsparte edukacja
obywatelska, wydatnie sprzyja naprawie Rzeczypospolitej i skutecznie
przeciwstawia sie nasilajacym sie zjawiskom kryzysowym. Opowiadali
sie oni za prowadzeniem edukacji powszechnej, mocno akcentujac to, ze
wiedza etyczna i edukacja obywatelska powinny stuzy¢ spoteczenstwu,
ze dobro wspdlnoty narodowej jest wartosciag nadrzedna, a dbatosc o do-
bro panstwa i szacunek dla prawa stanowionego kardynalna powinno-

% Tamze, 63.
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Scig obywatela. Nie trzeba podkreslac, ze te wyroste z ducha Oswiecenia
przekonania zachowujq ponadczasowa wartosc.

Zasada przyjeta w Collegium Nobilium i Szkole Rycerskiej byto to,
ze wychowanie moralne miato by¢ $cisle zintegrowane z catym proce-
sem ksztalcenia i ksztattowania wychowanka. Niemal kazdy wyktadany
przedmiot i prawie kazda sytuacja dydaktyczna mogtly stanowic¢ dobra
okazje do przedstawiania i analizowania tresci etycznych. Przyktadow
znajdowano wiele i korzystano z kazdej nadarzajacej sie okazji w prze-
konaniu, ze wszystko to przyczynia si¢ do podniesienia na wyzszy po-
ziom wiedzy, wyobrazni i kultury etycznej wychowanka.

Nauczanie moralne w obu uczelniach nie wyczerpywalo sie¢ w sa-
mym praktycznym ksztaltowaniu moralnosci. Uzupetnieniem i niejako
ukoronowaniem catego procesu wychowania moralnego byta nauka
etyki filozoficznej albo filozofii moralnej. Nauka filozofii moralnej opar-
ta byta na dzielach Platona, Arystotelesa, Seneki, Cycerona, a takze na
rozprawach autoréw nowozytnych, miedzy innymi: Charlesa Gobineta,
Ludovica Antonia Muratoriego, Hugona Grotiusa, Samuela Puffendorfa
i innych. W ramach etyki ogdlnej zajmowano sig istotq i analiza dobra,
problematyka sumienia, szczgscia, cnoty, wystepku; analizowano wro-
dzone moralne sklonnosci czlowieka i rodzaje czynéw moralnych, na-
uczano o cnotach gtéwnych. Etyke szczegotowq dzielono na trzy czesci.
Pierwsza rozpatrywata obowiazki cztowieka wobec Boga, druga moz-
na nazwac etyka indywidualna, gdyz koncentrowata si¢ na powinnosci
cztlowieka wobec samego siebie. Trzecia — etyka spoteczna — traktowa-
fa 0 wzajemnych obowiazkach ludzi. W jej ramach miescity si¢ bardzo
szczegOlowe rozwazania na temat obowiazkdw wobec rodzicow, dzieci,
panow, stug. Program etyki ogolnej i szczegdtowej uzupetniata nauka
o zwiazkach etyki i polityki oraz etyki i prawa, a takze stosunkow mie-
dzy narodami.

W Collegium Nobilium i Szkole Rycerskiej problematyka etyczna
wyktadana byta w obszernym wymiarze i w nowoczesnym ujeciu. Wy-
raznie i mocno akcentowano to, ze wiedza etyczna i edukacja obywa-
telska powinny stuzy¢ spoteczenistwu. Przede wszystkim dominowato
przekonanie, ze dobro wspdlnoty, spoteczenstwa, narodu jest wartoscia
nadrzedna, ktérej podporzadkowane powinny by¢ wszelkie partyku-
laryzmy jednostkowe, grupowe, partyjne; ze dbatos¢ o dobro paristwa
i szacunek dla prawa stanowionego, godnos$ciowego wymiaru ludzkiej
egzystencji, jest elementarng powinnoscig obywatela, cztonka spotecz-
nosci. Te wyroste z ducha Oswiecenia przekonania, mimo uptywu tak
wielu lat od ich artykulagji, nie stracity na znaczeniu i aktualnosci. Byty
rownie wazne dla czasoéw, ktore je zrodzity, jak i dla doby nam wspot-
czesnej. Tak jak aktualna jest zaniedbywana dzi$, a gtoszona wdéweczas,
idea powszechnej edukacji moralnej i obywatelskiej w szkolnictwie
wszystkich szczebli.
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Potwierdzeniem wysokiego poziomu wyksztatcenia moralnego
i obywatelskiego absolwentow tych szkét i przekazywanego w nich eto-
su byto to, ze wielu z nich niezwykle aktywnie wlaczyto sie w dzieto na-
prawy Rzeczypospolitej. Ich udziat w pracach Komisji Edukacji Narodo-
wej i bardzo aktywna dziatalnos¢ w okresie Sejmu Wielkiego byty tego
najlepszym przykitadem. Warto zatem i nalezy przypominac zrodzone
przed ponad dwoma i p6t wiekami poglady i koncepcje, gdyz wytania-
jaca si¢ z nich ogdlna idea wciaz zachowuje swa warto$¢ i aktualnosc.
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Streszczenie

Artykul przestawia poglady na temat wychowania moralnego czterech repre-
zentantdw polskiej mysli wezesnooswieceniowej: Stanistawa Hieronima Konar-
skiego, Antoniego Wisniewskiego, Adama Kazimierza Czartoryskiego i Jozefa
Kajetana Skrzetuskiego. Wystapili oni z propozycjami reformowania oswiaty
i wychowania mtodego pokolenia, w tym takze wychowania moralnego i oby-
watelskiego. Sformutowali pierwsze koncepcje zmiany ksztattu i tresci kultury
umystowej mtodych Polakéw i aktywnie zaangazowali si¢ we wprowadzanie
ich w praktyke zycia spotecznego z nadzieja, ze od zreformowania $wiadomosci
spoleczenstwa w duchu nowych idealéw rozpoczyna si¢ droga naprawy Rze-
czypospolitej i wyprowadzenia kraju z kryzysu zycia spotecznego, politycznego
i gospodarczego. Byli gleboko przekonani, ze dzieta tego moga dokona¢ tylko
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ludzie kompetentni i wyksztatceni, przejeci ideatami etycznymi, wychowani
w duchu obywatelskiej troski o losy panstwa i spoleczenstwa. Przywolujemy
zrodzone wowczas poglady takze w przekonaniu, ze ich ogdlna idea i dzi$ za-
chowuje wartos¢ i aktualnosé.

Stowa kluczowe: filozofia recentiorum, etyka wczesnego Oswiecenia, wycho-
wanie moralne, edukacja obywatelska, Collegium Nobilium, Szkota Rycerska,
katalogi wartosci i kodeksy powinnosci

Ideas of Education in the Early Period
of the Polish Enlightenment

Summary

The study outlines the concepts of moral education by four representatives of the
early period of the Polish Enlightenment, namely Stanistaw Hieronim Konarski,
Antoni Widniewski, Adam Kazimierz Czartoryski, and Jézef Kajetan Skrzetuski.
They proposed to reform the young generation education and learning, includ-
ing the citizen education. They shaped the first ideas how to change the intellec-
tual culture of young Poles and were deeply involved in introducing them into
the practice of social life, hoping that growing Poland out of the social, political
and social crisis starts with reforming the society consciousness in the spirit of
new ideas. They were deeply convinced that the task can be accomplished only
by competent and well learned men, with a serious attitude towards the moral
ideals, who are educated and concerned about the state and society. We evoke
their views of the time being convinced that their essence is still up-to-date and
valid.

Keywords: recentiorum philosophy, ethics of the early Enlightenment, moral ed-
ucation, citizen education, Collegium Nobilium, Corps of Cadets, catalogues of
value and codes of duty



