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Bycie rodzicem jako uczace doswiadczenie.
Perspektywa andragogiczna

Being a parent as a learning experience.
Andragogical perspective

Streszczenie. Gl6wnym zatozeniem przyjetym w niniejszym artykule jest to, ze doswiadcze-
nie bycia rodzicem jest jednym z tych, ktére tworzy szanse dorostym na uczenie sie. W tym
sensie autorka nawiazuje do kluczowego w andragogice zagadnienia dotyczacego mecha-
nizmu ksztaltowania do§wiadczen uczacych (learning experience). Aby sproébowac sie z nim
zmierzy¢, przeprowadzita ona badanie fenomenograficzne dotyczace tego, czego doroéli do-
$wiadczaja bedac rodzicami, a w konsekwencji czego sie ucza bedac w tej sytuacji. Proste py-
tania typu: co to znaczy wedlug ciebie by¢ rodzicem, skad wiesz jak wychowywa¢ wlasne
dziecko, czym jest dla ciebie sukces, a czym porazka w wychowaniu, staly sie inspiracjg dla
rodzicielskich wypowiedzi. W rezultacie ich analizy wyloniono kilka koncepcji wychowania,
ktérych wspélnym fundamentem - jak sie okazuje - jest instrumentalizm w my$leniu o dzie-
ciach i o $wiecie, w ktérym funkcjonuja, ale takze o sobie i wlasnym uczeniu sie. Dlatego na
koniec autorka pyta, czy nie jest tak, ze 6w instrumentalizm jest cecha naszej kultury i prze-
klada sie na rozumienie tego, co jest uczace w naszym zyciu, czyli - méwiac jezykiem andra-
gog6éw — na rozumienie uczacego potencjatu naszych doswiadczen.

Stowa kluczowe: uczenie sie doroslych, uczace doswiadczenie, koncepcje wychowania pro-
jekt fenomenograficzny

Summary. The main assumption of this text is that being a parent can create an opportunity
tolearn. From an andragogical perspective this assumption refers to the key issue which is the
answer about the mechanism of learning experience creation. The way the author chooses to
consider this problem is phenomenography research on what adult people have experienced
being a mother or father in their lives and what they have learnt in this situation. The main
instrument of their learning experience description is the concept of upbringing identified
through the prism of the following questions: What does it mean that you are a parent? How
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do you know how to create a relation with your child? What in your opinion is the success
and failure in your parenting?

In the end this small project demonstrates that instrumentality is the domain form
of the description of parents’ thinking about children and reality in which they exist. That
is why the author asks about the potential of cultural foundation in the formation of the
learning experience.

Keywords: adult learning, learning experience, concepts of upbringing, phenomenograp-
hy research

Wprowadzenie

Celem niniejszego tekstu jest préba przedstawienia fragmentu wtasnych ba-
dan, dotyczacych zagadnienia ksztaltowania sie kompetencji, ktérych sens
za B. Bernsteinem (1996) widze w ich traktowaniu jako dyspozycji do ucze-
nia sie, dzialania, rozumienia otaczajacego $wiata, a nie wylacznie w wyko-
naniu czynnosci okreslonego typu. W tym sensie nie jest moim zamiarem
rozstrzyganie kwestii, ktére z rodzajéw wychowania jest obecnie bardziej
pozadane i jaki jest stan wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych rodzicow —
bo ani nie mam ku temu danych, ani nie jest to przedmiotem moich eks-
ploracji. Prébuje jedynie przyjrze¢ sie narracjom rodzicéw, a konkretnie
opisowi ich rodzicielskiego doswiadczenia?, aby sprébowa¢ zobaczy¢ spe-
cyfike ich uczenia sie jako oséb dorostych. W tym sensie bycie rodzicem
traktuje jako learning experience. Potencjal poznawczy tego doswiadcze-
nia opieram na wylonionych w wyniku analizy fenomenograficznej katego-
riach opisu. Jedna z owych kategorii opisu sg koncepcje wychowania, ktére
przedstawiam ponizej.

Kilka sté6w o projekcie i metodzie badan

Od kilku lat zajmuje sie badaniem uczenia sie dorostych w r6znych wymia-
rach ich doswiadczenia. Tym razem prébuje zidentyfikowaé uczacy potencjat

*  Zdaje sobie sprawe, ze na polskim gruncie badan dotyczacych wychowania badacz-

ki takie jak J. Ostrouch-Kaminska (2011), M. Nowak-Dziemianowicz (2006) pokazuja ja-
kos¢ zycia w rodzinie w kontekscie mechanizmu ksztaltowania strategii rodzicielskich, re-
lacji w rodzinie w konwencji badan emancypacyjnych. Tymczasem méj zamiar jest znacznie
skromniejszy i jednoczesnie inny — prébuje bowiem spojrzec na opisy dziatan rodzicielskich
z puntu widzenia uczenia sie rodzicéw jako dorostych.
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doswiadczenia rodzicielskiego rozmaitych grup rodzicéw, majac na uwadze
ich kapital spoleczny, kulturowy i edukacyjny, ple¢ oraz pokolenie. W ni-
niejszym artykule prébuje pokazac koncepcje wychowania, ktére ,pracujg”
w $wiadomodci rodzicéw, ktérych czas dochodzenia do dorostosci, zdoby-
wania wyksztalcenia przebiegat w okresie do 1989 roku, natomiast osadze-
nie sie w roli zawodowej i rodzicielskiej miato miejsce po przelomie i trans-
formacji ustrojowej w Polsce. Fragmenty swobodnych wypowiedzi, ktére
strukturyzuje, kondensuje, by w rezultacie nada¢ im status kategorii opisu
koncepcji wychowania, pochodzg od 27 rodzicéw (15 kobiet i 12 mezczyzn)
w wieku 40 plus, 10 zamieszkuje na wsi, 17 — w miescie, 3 ma wyksztal-
cenie zawodowe, 10 - $rednie, 14 - wyzsze, dzieci badanych wychowywaly
sie juz w nowej rzeczywistosci spoteczno-ekonomicznej. Cho¢ badania nie
maja charakteru weryfikacyjnego, to powyzsza charakterystyka jest rodza-
jem opisu miejsca, z ktérego rodzice wyglaszaja swoje uzasadnienia, jest re-
alizacja ,cichego” zatozenia obecnego w tej procedurze, ze im bardziej zréz-
nicowany badany, tym wieksza szansa na uzyskanie bogatszej znaczeniowo
przestrzeni wynikowej

W sensie metodologicznym odwotluje sie w niniejszym projekcie do ba-
dan typu fenomenograficznego. I cho¢ na famach wielu publikacji przybli-
zalam mozliwosci poznawcze tej metody (zob. Jurgiel-Aleksander 2016), to
dla sposobu pokazania rezultatéw badania i w trosce o czytelnika przedsta-
wie najwazniejsze jej zalozenia:

1. W dostownym tlumaczeniu fenomenografia oznacza opis rzeczy, zja-
wisk, ktére ujawniajg nam sie w bezposrednim doswiadczeniu. Twérca me-
tody — Ferenc Marton (1986) — pisze, ze fenomenografia to empiryczne
studium ograniczonej liczby jakosciowo réznych sposobéw rozumie-
nia, postrzegania, konceptualizowania, doswiadczania zjawisk ota-
czajacego swiata. Rezultatem poznawczym fenomenografii jest ,rysowa-
nie” przez badaczy mapy ujawniajacej rézne sposoby doswiadczania zjawisk
przez badanych. Nietrudno zauwazy¢, ze fenomenografowie uzywaja za-
miennie stéw: doswiadczanie, postrzeganie, rozumienie. Wynika to z natury
samego przedmiotu badania, ktérym sa jakosciowo rézne sposoby uczestni-
ctwa czlowieka w $wiecie, tym samym rozumienia $wiata. Ujawnione przez
badaczy koncepcje znaczer nadane zjawisku, sa wynikiem prowadzonych stu-
diéw nad rodzajem doswiadczerr badanych i sposobem ich konceptualiza-
¢ji. To oznacza ze fenomenografowie traktuja doswiadczenie jako wpisane
w charakter bycia czlowieka w $wiecie. Ich zdaniem cztowiek jest czescia rze-
czywistosci, w ktérej funkcjonuje i ktérg jednoczesnie kreuje, a doswiadcze-
nie nie nalezy do $wiata zjawisk fizycznych czy psychologicznych, a jest ra-
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czej rodzajem indywidualnej relacji pomiedzy cztowiekiem a zjawiskiem. Jak
twierdzi Marton (tamze) nie jeste$my $wiadomi tego samego w tym samym
czasie, a nawet gdyby tak byto, to nie doswiadczamy zjawisk w taki sam spo-
s6b (Szkudlarek 1997).

2. Sama rozmowa badanego z badaczem jest aktem nadawania znacze-
nia do$wiadczanemu zjawisku, ktére ma juz swoja wlasna historie, tyle ze
na nowo opowiedziang przez respondenta. Badani, opowiadajac o wlasnym
doswiadczeniu, tym samym postrzeganiu $wiata, identyfikuja go z codzien-
nym funkcjonowaniem. Relacjonujac ,to, co jest” nakladaja doswiadczenie
na wlasne wyobrazenie zjawiska, ktére jednak zakotwiczone w kulturze nie
pozwala wyj$¢ poza obowigzujacy schemat poznawczy. Sam Marton zauwa-
zajednak, ze spos6b doswiadczania zjawiska czy sytuacji dotyczy jednoczes-
nie sposobu ,wytwarzania” znaczenia w konkretnym czasie i przestrzeni
w okre$lonej kulturze. Procedura postepowania badawczego znajduje swo-
je odzwierciedlenie w jezyku fenomenografii. Przedmiotem analiz fenome-
nograficznych jest tekst, bedacy rekonstrukcjg wypowiedzi zgromadzonych
metoda semistrukturyzowanego wywiadu indywidualnego lub grupowego.
W czasie przeprowadzania wywiadu nalezy mie¢ na wzgledzie, ze odwoluje-
my sie do doswiadczent podmiotu w zakresie zjawisk, o ktérych rozumienie
pytamy. Dlatego formutla pytan fenomenograficznych w rozmowie ma po-
sta¢: Czym jest dla ciebie dane zjawisko? Co to znaczy wedlug ciebie? Czy mo-
zesz to wyjasnic¢? Jak do tego zjawiska doszedtes? Co ten problem znaczy dla
Ciebie? Prosba badacza o objasnianie, uzupelnianie, rozwiniecie wypowie-
dzi w trakcie nagrywania rozmowy jest nieodlagcznym elementem stosowa-
nej procedury (Marton 1986).

3. Kluczowsa dla przedstawiania rezultatéw badania fenomenograficz-
nego jest koncepcja, rozumiana jako fundamentalny sposéb rozumienia
fenomenu lub sposéb postrzegania przedmiotéw w otaczajacym $wiecie.
W projektach dotyczacych uczenia sie studentéw czy konstruowania indy-
widualnych teorii nauczania przez nauczycieli akademickich chodzito o opis
i identyfikacje roznych sposobéw doswiadczania zjawiska przez podmio-
ty. Ten rodzaj opisu indywidualnego doswiadczenia $wiata zaliczany jest do
analiz drugiego rzedu, poniewaz ich celem jest préba odpowiedzi na pytanie:
jaki $wiat jawi sie badanemu w bezposrednim doswiadczeniu. Dlatego waz-
ne s nie tylko stwierdzone przez respondenta fakty, ale sposéb ich uzasad-
nienia. Zalozeniem fenomenografii jest to, ze potoczne opisy zjawisk przez
badanych zaopatrzone sa w rodzaj wiedzy niewidocznej, bo przez badanych
nienazwanej. Dopiero rolg badacza jest konceptualizacja wiedzy o sposo-
bach doswiadczania zjawiska przez podmioty w postaci kategorii opisu. To
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kategorie opisu tworza tzw. przestrzen wynikowgq. Sposéb dochodzenia
badacza do kategorii opisu wymaga zastosowania nastepujacej procedury:

«  zapoznanie sie badaczy z tekstem wywiadéw, kilkukrotne czytanie
wypowiedzi z odwolywaniem sie do nagranego materialu badaw-
czego (zwlaszcza wtedy, gdy badacz nie wykonywal transkrypcji
osobiscie),

+  kondensacja, polegajaca na wyselekcjonowaniu fragmentéw rozmowy
z tekstu wypowiedzi badanych, ktére dotycza, opisywanego zjawiska,

«  poréwnywanie wylonionych na etapie kondensacji fragmentéw wy-
powiedzi w taki sposdb, aby sprecyzowad, jaki fenomen wniesli do
rozmowy badani oraz w jaki sposéb jego aspekty sa przez badanych
doéwiadczane,

+  grupowanie odpowiedzi na podstawie pojawiajacych sie podo-
biefistw i réznic,

«  ustalanie kryterium (istoty) pojawiajacych sie na wczesniejszym
etapie podobienistw i réznic;

«  nazywanie kategorii w taki spos6b, aby nazwa odpowiadata dome-
nie opisywanego zjawiska oraz jego réznorodnych sposobéw do-
$wiadczania (rozumienia) przez podmioty,

+  odniesienie wylonionych kategorii opisu do teorii i perspektyw
meta, dotyczacych analizowanego zjawiska (zob. Jurgiel-Aleksan-
der 2013).

Zdaniem szwedzkich badaczy skonstruowanie mapy ograniczonej pod
wzgledem jakosci pojawiajacych sie koncepcji znaczen opisywanego zjawiska
wymagalo niewielkiej préby badawczej, bo skladajacej sie z okoto dwudziestu
przypadkéw. Trzeba jednak pamietad, ze jest to uwaga wynikajgca z praktyki
prowadzonych badan, a nie zasada je regulujaca (Meczkowska 2003).

W niniejszym projekcie pytano o sposoby konceptualizowania doswiad-
czenia rodzicielskiego, pytania prowadzace do jego opisu mialy nastepujaca
forme: Co to znaczy wedlug ciebie by¢ rodzicem? Czym jest dla ciebie wycho-
wanie? Skad wiesz, jak wychowywac wlasne dziecko? Czym wedlug ciebie jest
sukces wychowawczy? Czym wedlug ciebie jest porazka wychowawcza?

Koncepcje wychowania w sSwiadomosci rodzicow. Fragment
badania fenomenograficznego

W wyniku przeprowadzonej analizy wypowiedzi rodzicéw wytonitam cztery
koncepcje wychowania :

Analizy teoretyczne i badania edukaciji dorostych
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(A) Wychowywanie dzieci jako etap w Zyciu biologicznym i spotecznym dorostego

Ta koncepcja wychowania zostala sformutowana w jezyku biologicznego
rozwoju i naturalnego powielania wzorcéw uksztaltowanych przez rodzine.
Jesli ten proces przebiega bez zaklécen, to wychowanie jest jak ,,oddycha-
nie”. W tym sensie Srodowisko wychowania jest tym, co gwarantuje jego
profil:

,Kiedy wiedziatam, ze bede matka, strasznie sie poczutam. Nie wiedzia-
tam, czy bede umiata wychowa¢ dziecko, w kovicu nie ja pierwsza, ale zanim do
tego doszlam, to troche czasu mineto. Teraz widze, ze ta panika byla niepotrzeb-
na. Wszystko zdarzyto sie pézniej — szkota Jaska, jego wybdr zawodu to byt test.
Musiatam sie uczyc jego chodzenia i dorastania, okropnych humoréw i wyboru za-
wodu. I to jest ta panika. W wychowanie sie wrasta jak w zycie. To sie dzieje
powoli, ale chyba si¢ konczy jak dziecko dorosnie i to jest, do tego nie trze-
ba studiow”.

»Dojrzewasz, chodzisz na randki, znajdujesz meza, masz dzieci, tak to juz
jest, a potem je po prostu wychowujesz, bo tak to juz jest w rozwoju kobiety,
ze rodzi i wychowuje”.

W mojej rodzinie wiadomo byto, ze jak sie ma swdj wiek, to trzeba sie oze-
nic i sptodzi¢ najlepiej syna, a potem wychowac tak, jak moi rodzice mnie. Nie
moze by¢ inaczej. Teraz zabieram go na gospodarstwo, widze jak go interesu-
je, zeby by¢ tak jak ja. Samo sie¢ dzieje jak przyjdzie okreslony wiek, tyl-
ko najtrudniej wyjsé z pieluch i ospy. Potem rodzice pomagajq, czyli dziadko-
wie, troche Koscidl, a potem szkota”.

Bez wzgledu na to czy rodzicem jest stabo wyksztatcony rolnik, gospo-
dyni domowa z wyksztalceniem zawodowym czy lekarz, schemat jest taki
sam. Wychowanie jawi sie jako proces, ktérego istota jest powielanie zacho-
wania typowego dla danej grupy, ktéra tu jest rodzina i najblizsze otoczenie,
prowadzacego do reprodukgji stylu zycia z pokolenia na pokolenie.

W naszym srodowisku wszyscy sq lekarzami. Od rana si¢ méwi o pracy
w szpitalu to nasze dzieci poszly w nasze slady. Widzq, ze to trudny kawa-
tek chleba, ciggly brak czasu i edukacja, dalej specjalizacje, tony ksigzek. Oni tro-
che inaczej teraz myslqg niz my kiedys. Chcg godnie zy¢, bo bycie lekarzem to sta-
tus ekonomiczny. Ale nie wyobrazam sobie, zeby nie zostali lekarzami, to
naturalne”.
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(B) Wychowywanie jako wpajanie regut zapewniajqcych sukces zawodowy i eko-
nomiczny

W tym ujeciu wychowanie jest opisywane w jezyku kariery zawodowej. Mia-
13 jego osiggniecia jest dopasowanie czlowieka do $wiata, ktéry wymaga
podporzadkowania, dyscypliny, ciezkiej pracy i pragmatycznych wyboréw.
Sita owego dopasowywania sie jest realizacja zalozonych celéw i nieustan-
ne myslenie o wartosci czlowieka przez pryzmat jego ekonomicznej przy-
datnosci:

»Koniec z udawaniem, ze mozna wszystko! Najwazniejsze, zeby wie-
dzieé, o co chodzi dzis. Zrobilismy wszystko, zeby nasz syn zostat informatykiem,
od poczgtku go ukierunkowalismy. W koficu trzeba zy¢ godnie i pienigdze sq waz-
ne. Jak widze te dziwne matki, ktére pozwalajg swoim dzieciom studiowa¢ ja-
kies wymyslone kierunki, po ktérych nie ma pracy, to sie dziwie. Potem bedg na
ich utrzymaniu zamiast stac sie dorostymi! Wychowanie to jest ten nacisk
wczesniej i ukierunkowanie, wtedy jest sukces”.

Chce, zeby mdj syn zostal w przyszlosci kims. Juz zna jezyki obce i Swiet-
nie programuje. Teraz studia jakies renomowane — bo swiat potrzebuje specja-
listow. Myslimy o prawie i informatyce, studiowanie dwoch kierunkow
jest trudne. Ale co w zyciu jest latwe? Mnie tez nikt nie pytat, kim chce
byc. I prosze do czego dosztam, w koricu porzgdna kancelaria i mnostwo klientéw.
A tez mogtam do dzis siedzieé na cieplej posadce i kiepsko zarabiaé. Zawsze bytam
ambitna, dlatego tak wychowatam syna”.

Nie bez znaczenia pozostaje tu sita rodzicielskiej motywacji z reguly
ukierunkowana checia posiadania i konsumowania débr. W tym sensie nie-
odlacznym atrybutem motywacji jest zdobycie wyksztalcenia jako instru-
mentu awansu ekonomicznego i spolecznego:

,Dzis trzeba nauczyé dziecko rywalizowaé z innymi, bycia najlep-
szym w swojej dziedzinie, nie marnowania czasu na przyjemnosci, bo
one kiedys przyjdq. Dobrze, ze sq szkoly prywatne i mozna oczekiwad, ze nie
popsujq ci twojej roboty”.

»5q tacy, ktorzy rozumiejq, ze dawne czasy nie wrdcq i ze silq tego systemu
jest ciezka praca. Tylko tak mozna zyskaé, a wygrajq najlepsi. Nawet jesli czasem
mam waqtpliwosci, to i tak wiem, ze w dtuzszej perspektywie tak nalezato robié.
Matemu dziecku moéwisz, ze komputer kosztuje, duzemu, ze zeby mieé
dom i samochéd, trzeba mie¢ wyksztalcenie i fach w reku”.

Analizy teoretyczne i badania edukacii dorostych
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(C) Wychowywanie jako praca nad pokonywaniem wtasnych stabosci przez dzieci

Wylonienie tej kategorii opisu zwigzane jest z nadawaniem znaczenia pra-
cy nad sob3a jako miary wychowania. Chodzi tu o wypracowywanie takich
cech charakteru jak: nieustepliwos¢, che¢ rywalizowania, bycie pracowitym.
Wyb6r tych cech i konieczno$¢ ich uksztaltowania jest wynikiem przepraco-
wania wlasnych negatywnych doswiadczen z biografii — kiedy to badani nie
byli jeszcze rodzicami:

LZawsze bylam niesmiata i batam sie ludzi, trudno zawigzywatam przyjaz-
nie, dlatego mojq corke postanowilismy z mezem wychowywa¢ inaczej. Widze,
jak staje sie liderkq, nie ma probleméw, zeby poznawaé innych, chetnie
rywalizuje z innymi, to dla nas sukces wychowawczy”.

LJak patrze wstecz, to widze jak bytam podatna na wpltywy innych. Chociaz
wiedziatam, ze to nie jest do korica moje zdanie, to i tak robitam jak moje kolezan-
ki. Chce, by moja Julka umiala méwic «nie» i jasno precyzowacé zdanie,
byta stanowcza. Mnie to kosztowato duzo zdrowia i pieniedzy...”.

Przekonanie, ze forma wychowania jest pracg nad sobg i ze jest ona ko-
nieczna wynika bezposrednio z refleksji nad wlasnymi porazkami wycho-
wawczymi:

,Calymi latami robitem pienigdze, bo chciatem zeby moje dzieci miaty lepiej
niz ja. Udato sie zapewni¢ warunki, zbudowac dom, zarobi¢ na ich studia, a teraz
widze, jak one sq daleko ode mnie. Mam wrazenie, ze za tatwo im wszystko
datlem, ale to méj problem bardziej niz ich. Sam musialem sie zmieni¢, zeby
im pokazaé, ze na wszystko trzeba zapracowac i trzeba samemu wlozyé
prace, a nie tylko czekaé na rodzicow. I to jest wychowanie”.

Dokonujac uproszczenia mozna powiedzieé, ze autorzy, na podstawie
wypowiedzi ktérych stworzono te kategorie opisu, prébuja unikac btedéw,
zapobiega¢ porazce wychowawczej, myslac o wlasnej biografii w perspekty-
wie takich cech, ktére nalezato naprawic¢. Sg tu takze uzasadnienia odnosza-
ce sie do oceny swojego zachowania wobec dzieci jako zbyt asekurujacego,
a przez to uniemozliwiajagcego ponoszenie wysitku przez dzieci, nie dajace-
go im szansy na wykazanie sie, zaangazowanie i podejmowanie aktywnosci.

(D) Wychowywanie jako wysitek ,,odczarowywania” wizerunku wlasnego dziecka

W tej koncepcji rzeczywiste wychowanie nastepuje wtedy, gdy jestesmy
w stanie jako rodzice ocenié realne mozliwosci i niemozliwos$ci rozwoju wias-
nego dziecka w kontekscie wlasnych oczekiwan i ambicji, ktére —jak sie oka-
zuje — nie sg do konica zbiezne z dzieciecymi:
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,Nieustannie mysle, czy wybierajqgc szkole muzycznq dla mojego
dziecka wlasciwie zdiagnozowalismy jego talent. Kiedy bylam w wieku
mojego dziecka wiedzialam, ze jestem niezwykta, zawsze lubitam by¢ podziwia-
na, ale nie bytam uzdolniona muzycznie. Moze sie okazal, ze ten wysitek teraz tez
nie do korica jest uzasadniony, ale czas pokaze...”.

»Bardzo chcielismy, zeby nasze dziecko miato wszystko — dobrga szkote, za-
jecia angielskiego dodatkowe, karate i co chwila cos. Wozilismy je do szkoty spor-
towej. W koticu nie zdat matury, nie chce mu sie pracowac... Mysle, ze za bardzo
my chcielismy, a on nie do konca. Za pozno sie zorientowaliSmy, ze to nasze
ambicje, a nie jego”.

Ten typ opowies$ci M. Dziemianowicz (2001) nazywa forma autopre-
zentacji rodzica przez dziecko i jej zdaniem jest najbardziej uprzedmiata-
wiajaca strategia wychowawcza. Tymczasem w niniejszym materiale ta ka-
tegoria ma jeszcze inny rys mogacy wskazywaé na to, ze rodzice nie tylko
uprzedmiatawiaja swoje dzieci, ale takze siebie, zapominajgc o swoich po-
trzebach oraz niepokazujac, ze inni w najblizszym otoczeniu sg wazni, bo-
wiem od podejscia do nich zalezy jako$¢ zycia w przyszlosci. Pojawia sie tu
nie tylko potrzeba refleksji nad stanem wychowania, ale w odréznieniu od
poprzednich koncepcji, poszerza sie pole rozwazan, ze oto miarg wychowa-
nia jest nie jeden czlowiek, wobec ktérego skierowane sa rézne odzialywa-
nia w trosce o niego samego, ale w procesie wychowania chodzi takze o in-
nych, o pewng jako$¢ wspdlnego zycia. To wspdlne zycie odnosi sie do relacji
w rodzinie i w najblizszym otoczeniu. A temat wzajemnych relacji pojawil sie
w nastepujacych kontekstach:

- Rodzicielskiego rozczarowania postawa juz dorostych dzieci, ktére sa
wylacznie skoncentrowane na sobie:

»MGdj Przemek jest inteligentny, jest zdolny, nauczyt sie kilka jezykéw. Dali-
$my mu wyksztatcenie, bo chcielismy, zeby byt kims i cos znaczyt. Strasznie ciez-
ko na to pracowalismy. Dzis widzimy, ze wychowalismy kogos obcego, kto
nie pyta jak sie czujemy, nawet mu nie przyjdzie do glowy, Ze moze trze-
ba nam poméc jak chorujemy. Oboje z mezem to widzimy, ale sie do tego nie
przyznajemy. To jest porazka. A co bedzie jak bedziemy starzy?”.

- Uswiadomienia sobie nadmiernej koncentracji na potrzebach dziecka
i zapominaniu o wlasnych :

~Moje dziecko mnie wcigz zaskakuje. Tak byto zawsze - kiedy zaczynato
chodzi¢, méwié, stawato sie samodzielne. Uwierzylismy, ze takie bedzie zawsze,
i wtedy pojawity sie problemy — narkotyki, uzaleznienie od komputera i gier. Prze-
szlismy dtugg droge z terapeutami, zeby zobaczyc, ze to nie problem czyjejs winy,
ale naszej odpowiedzialnosci, ze tak strasznie skoncentrowalismy sie na
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jego geniuszu, ze zapomnielismy, ze on musi zobaczy¢, ze w tym swiecie
sqjeszcze inni, a nie tylko on. Dlatego jak mysle o wychowaniu, to jest to
pokazywanie, ze obok sq ludzie i ze oni sq wazni”.

- Uzasadnienia zaangazowania na rzecz innych jako uksztaltowanej
postawy w dzieciistwie (bo przeciez praca na rzecz innych musi dziwic):

JKiedy teraz patrze na mojg cérke, ktora pracuje zawodowo, zajmuje
sie trojkq swoich dzieci a ma czas, zeby pomagac innym, angazuje sie
w szkole swoich dzieci, w gminie, i nie ma problemu braku czasu, a tez
moglaby odpoczgé, to sie dziwie. Mysle, ze to tez dlatego, ze probowalismy jej
pokazywai, ze sq tacy, ktorzy potrzebujg bardziej niz my, zapraszalismy jej kole-
zanki na wspdlne odrabianie lekcji i tak jej zostato”.

Instrumentalna konwencja w mysleniu o uczeniu si¢ bycia
rodzicem

Mozna by teraz zada¢ pytanie, co nam moéwia owe koncepcje wychowania
o uczeniu sie dorostych, ktdérzy s3 ich twércami? Czego uczy nas ich do-
$wiadczenie bycia rodzicem? Odpowiedz na to pytanie wymusza przyjeta
w badaniu perspektywa fenomenograficzna, ktéra naktada obowiazek za-
stanowienia sie, jaki poznawczy (interpretacyjny) potencjat maja wyréznio-
ne kategorie oraz jakich zjawisk sg manifestacjg. Ale takze, jaki schemat zna-
czeniowy (kompetencyjny) — odwotujac sie do Bernsteina (1996) — bedacy
sposobem kulturowego i spotecznego rozumienia uruchamiajg?

Pierwsze zjawisko okreélitabym mianem ,sprywatyzowanie wycho-
wania”, ktére wida¢ zaréwno wéwczas, kiedy badani podkreslajg znaczenie
warunkéw w postaci rodziny dla procesu biologicznego wzrastania, a w tej
rodzinie powtarzalno$ci zachowan ludzkich jako gwaranta sukcesu wycho-
wawczego (kategoria A), ale takze wtedy, kiedy moéwig, ze oni sami najlepiej
wiedza ku czemu i po co wychowuja (kategoria B). W tym ujeciu wychowa-
nie jest czyms$ nieproblematycznym, naturalnym, czyms, czego nie trzeba
sie uczy¢, bo jest instynktowne i dlatego wylacznie rodzice wiedza, kim ma
sta¢ sie w przysztosci ich dziecko (kategoria A i B). Wiedzg takze, jakich bte-
déw unikac i jak uczy¢ sie z wlasnej biografii, by im zapobiega¢ (kategoria C —
w czesci dotyczacej koniecznosci pracy nad ,miekkimi” cechami charakteru,
i D — odkrywanie potencjatu dziecka ). To zjawisko ,,sprywatyzowania wy-
chowania” wigze z uzywaniem jezyka ,bycia wiascicielem dziecka”, podej-
mowania jednoznacznych decyzji w sprawie jego rozwoju zawodowego (ka-
tegoria B) i uzasadnieniem ich troska o lepsza (dostatnia) przyszlosé. To
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dlatego Iacza sie tu uzasadnienia z pozoru do siebie nieprzystajace, bo z jed-
nej strony odwolujace sie do naturalnego prawa reprodukdji, a z drugiej, do
merytokratycznej konwencji uzasadniania sukcesu edukacyjnego w mysl za-
sady, ze im wiecej w siebie zainwestujesz, tym lepiej dla ciebie. Doskonale
dzialaja tu schematy instrumentalnego uczenia si¢ rodzicow w wymia-
rze wlasnego rodzicielstwa, poniewaz to ono zaspakaja gtéd sukcesu, pozwa-
la wyciggna¢ prawidtowe wnioski z przeszlosci, by osiggna¢ cel, stworzy¢ wa-
runki, by mechanizm reprodukgcji kulturowej dziatat.

Drugim zjawiskiem zaslugujacym na uwage jest co$, co za Z. Kwiecin-
skim (2007) nazwalabym ,odobywatelnieniem wychowania” w warstwie
konceptualnej. Mam tu na myéli nie tylko zwrot badanych w kierunku tro-
ski o dobra materialne, odwolywanie sie do logiki konsumpcji jako moty-
watora dziatann wychowawczych, ale brak wyjscia w mysleniu o wychowaniu
poza sfere ,ja”. Chodziloby zatem o ksztaltowanie spolecznej wrazliwosci,
o myslenie o ,ja” w perspektywie ,my” i wzajemnych zobowigzan, o troske
o $wiat — jak méwita H. Arendt (2011), o budowanie relacji opartych na za-
ufaniu. W materiale obecne sg watki majace potencjal budowania wrazliwo-
$ci, dotycza one watpliwosci, czy dobrze wychowalismy swoje dziecko, skoro
dzi$ jako doroste sie nami nie interesuje, lub ze moze powinni$my nauczy¢
je, ze nie tylko jego potrzeby sa wazne. S3 i takie wypowiedzi, ktére ze za-
dziwieniem manifestuja zaangazowanie w pomoc innym, bo przeciez same-
mu ma sie wystarczajaco duzo pracy (kategoria D). Pojawiajacy sie czasem
refleksyjny ton badanych wypowiedzi sklania ku zastanowieniu, ale raczej
w logice dlaczego co$ nie zadziatato, jaki btad popetniliémy lub co moge zro-
bi¢, aby mojemu dziecku bylo lepiej. Sposéb przedstawienia sprawy doty-
czy bardziej tego, jak zaadaptowa¢ sie do nowych warunkéw, niz jak budo-
waé nowa wiedze na bazie bogatego rodzicielskiego doswiadczenia wspdlnie
z dzieckiem. Postrzegam ja jednak bardziej jako kolejng formule instru-
mentalnego uczenia sie bycia rodzicem i widzenia wlasnej roli w perspek-
tywie sprawnego wykonawcy, cho¢ w zhumanizowanej wersji, niz rzeczywi-
stej troski o jako$¢ zycia spotecznego.

J. Rutkowiak (1990) piszac o kwestii wychowania (co prawda w kon-
tekscie nauczycielskiej odpowiedzialno$ci) wprowadzita podziat na rozumie-
nie wychowania jako zadania i jako fakt zycia spoteczno-kulturowego. O ile
pierwsze zaktada funkcjonowanie w $wiecie metody i przypomina logike za-
dania, ktdre dzieki niej zostanie rozwigzane, to drugie wymaga nieustanne-
go pytania o sens, znaczenie tego, co robimy, w jaka strone idziemy i co moze
z tego wynika¢. Badani rodzice mieszkajg w $wiecie zadania do odrobienia
iinstrumentdw, ktére pozwola im je rozwigzaé. ,Sprywatyzowanie” procesu
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wychowania by¢ moze umozliwia im szybsze i skuteczne jego rozwigzanie,
ale czy logika ,odobywatelnienia” nie sprawi kiedys, ze nie bedziemy mieli
juz czego rozwiazywac? A moze jest jeszcze tak, ze kultura, w ktérej zyjemy,
ma na tyle silny fundament — co do traktowania drugiego czltowieka instru-
mentalnie — ze nawet nie potrafimy sobie wyobrazi¢, ze moze by¢ inaczej?
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