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Mierzenie sie z pytaniem o wartosci jest trudne, a odpowiedz na nie staje
sie jeszcze bardziej skomplikowana, gdy pytamy o wychowanie do warto$ci.
Przechodzimy bowiem w tym momencie od porzadku normatywnego do po-
rzadku praktycznego, w ktérym umiejetno$¢ poruszania sie okreslana byta
cnotg roztropnosci, czyli madrosci praktycznej (Dziaczkowska 2013), a roz-
tropnosci czlowiek uczy sie cate zycie. Mimo tych trudnosci namyst nad war-
tosciami w pedagogice jest nieodzowny. To one wyznaczaja przeciez teleolo-
gie wychowania - wyznaczaja nawet wéwczas, gdy nie wyraza sie ich wprost,
deklarujac aksjologiczna neutralnosé. Podkresla to szczegélnie mocno Jac-
ques Maritain, ktéry rozpoczynajac swoje pedagogiczne studium Education
at the Crossroadas, identyfikuje nieporozumienia w wychowaniu, a za pierw-
sze uznaje zignorowanie celéw (1943, s. 2). Doskonalo$¢ metod i $srodkéw
wychowawczych nie zastapi zatem madrosci wskazujacej na wartosci jako
na cele wychowania.

W 2015 roku dwa $rodowiska Polskiego Towarzystwa Pedagogiczne-
go — bydgoskie i torunskie, w ramach przygotowan do zaplanowanego na
2016 rok Zjazdu Pedagogicznego, ktérego tematyka poswiecona zostala
warto$ciom, zorganizowaly konferencje pod hastem: ,Wychowanie jednost-
ki i wspédlnoty do zycia wartosciowego”. Interesujace dyskusje, jakie toczyly
sie przez dwa dni najpierw w Bydgoszczy, a nastepnie w Toruniu przyniosty
efekt w postaci dwutomowej publikagji, zatytutowanej tak samo, jak konfe-
rencyjne obrady. Zamieszczono w niej w sumie 27 artykutéw poswieconych
zaréwno samym wartos$ciom, jak i prébom ich realizacji w praktyce eduka-
cyjnej. Nie jest to z pewnosciag opracowanie podrecznikowe, zaplanowane
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ikonsekwentnie przeprowadzone. Jego lektura przynosijednak wiele intere-
sujacych stwierdzen, wobec ktérych trudno przejsé obojetnie. Niekiedy skla-
niaja one do refleksji, a niekiedy prowadza do wewnetrznej z nimi dyskusji.
Zanim sprébuje wprowadzi¢ w dyskusje, ktérg wywolaly w moim przypadku,
chciatbym zwréci¢ uwage na dwa aspekty przygotowanej w Wydawnictwie
Naukowym UMK publikacji. Pokazuje ona, po pierwsze, kontekst edukacji
moralnej, jaki wytworzy! sie na poczatku XXI wieku i ktéry stat sie punktem
odniesienia dla dyskusji pedagogicznych. Po drugie, wskazuje na teoretycz-
ne sposoby rozwigzywania zidentyfikowanych probleméw, ktére — by¢ moze -
stang sie podstawg krytycznej oceny przez kolejne pokolenia pedagogéw.

Pierwszym problemem, na ktéry zwrécono uwage, jest powigzanie
w Polsce wychowania do zycia warto$ciowego z edukacja religijng. Temat ten
dochodzi do glosu w zasadniczej czesci tekstéw, poswieconych systemom
aksjonormatywnym w wychowaniu (cze$¢ I tomu 1). W polskiej edukacji wy-
tworzyla sie specyficzna sytuacja w zakresie wychowania moralnego, wycho-
wania ,do zycia warto$ciowego”. Po przywréceniu nauczania religii w szko-
tach publicznych potraktowano je jako przestrzen wychowania moralnego,
co znalazto wyraz w podejéciu do etyki jako przedmiotu alternatywnego wo-
bec religii, przeznaczonego dla uczniéw niedeklarujacych checi uczestnictwa
w lekcjach religii. ZaloZzono zatem, Ze wychowanie moralne realizowane be-
dzie na lekcjach etyki albo na lekcjach religii. Normy moralne, wypracowy-
wane w ramach tych dwéch dyscyplin, nie musza pozostawaé w konflikcie.
Zwolennik etyki praw czlowieka bedzie dochodzil do rozstrzygnie¢ bliskich
etyce religijnej, a zwlaszcza chrzescijaniskiej (rozbieznosci wystapia, jezeli
kluczem do rozwigzywania dylematéw moralnych uczynimy np. utylita-
ryzm). Zasadnicza réznica dotyczy jednak motywacji do przestrzegania
okreslonych norm. Religia odwoluje sie w tym wzgledzie do autorytetu Boga
i konieczno$ci przestrzegania norm ze wzgledu na relacje z Nim. W etyce
niezaleznej punktem odniesienia dla moralnosci staje sie godnos¢ cztowieka
lub realizacja okreslonego modelu zZycia spolecznego. Charakter argumen-
téw uzasadniajacych moralno$¢ staje sie znaczacy, jezeli zaczniemy je rozwa-
za¢ w perspektywie przemian spoteczno-kulturowych ostatniego ¢wieréwie-
cza, a konkretniej przemian religijnych, polegajacych na ostabianiu wptywu
religii. Znaczacy procent uczniéw, uczeszczajacych na lekcje religii, naleza-
foby uznac za agnostykéw, co oznacza, ze nieuzasadnione jest motywowanie
ich do ,zycia wartosciowego” relacja z Bogiem. Zwienczeniem edukacji reli-
gijnej u tej grupy uczniéw jest przekonanie, ze normy moralne sa powigzane
z religia, a umieszczenie tego stwierdzenia w kontekscie watpliwosci odnos-
nie do istnienia Boga i nietraktowania Go jako punktu odniesienia we wlas-
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nym zyciu prowadzi do odrzucenia moralnosci. Alternatywa staje sie wéw-
czas pewna postac ,etyki autentycznosci”, o ktérej pisze Danuta Wajsprych
(t. 1, s. 37-49), polegajacej na uzgadnianiu dziatania nie z rozumem rozpo-
znajacym dobro, ale z uczuciami (znanej w historii etyki jako sentymenta-
lizm) — niestety, posta¢ zdegenerowana, sprowadzajaca sie do egoizmu, gdyz
uczucia — ze wzgledu na ich subiektywny charakter - kieruja przede wszyst-
kim ku podmiotowi i niejednokrotnie pozostajg $lepe na dobro obiektywne
(czyli dobro przedmiotu odniesienia).

W prezentowanym zbiorze znajdujemy dwa artykuly nawigzujace
wyraznie do nakreslonego powyzej problemu. Piotr Kostylo podejmuje go
w artykule pod tytulem: Religia, etyka i edukacja. O Zrédtach zycia wartoscio-
wego (t. 1, s. 19-35), odwotujac sie do prac pedagogicznych Emile’a Durk-
heima. Warto przesledzic ten tekst z dwdch wzgledéw. Po pierwsze, z uwagi
na rekonstrukcje mysli francuskiego filozofa, ktéra pokazuje, ze moralnos¢
zawsze wymaga jakiego$ punktu odniesienia, a Durkheim uczynit nim spo-
teczenistwo (zastepujac w ten sposéb religie tradycyjng religia spoteczen-
stwa). Po drugie, ze wzgledu na wysuwang propozycje odnosnie do zmian
w szkolnym programie nauczania. Sugeruje objecie lekcjami etyki wszyst-
kich uczniéw (co niewatpliwie podniostoby poziom refleksji nad kwestiami
etycznymi i uchroniloby przed subiektywizmem sentymentalizmu moral-
nego), a przy tym zachowanie lekgji religii (na ktérych zalezy przynajmniej
czesci rodzicow i uczniéw, a do ktérych maja prawo, jezeli respektowana jest
zasada subsydiarno$ci, wedlug ktérej szkota jedynie wspiera rodzicéw w wy-
chowaniu, a nie zawlaszcza ich prawa). Drugi artykul podejmujacy wskaza-
ny problem zostal przygotowany przez Maltgorzate Obrycka. W tekscie pod
tytulem Miejsce etyki niezaleznej w procesie ksztattowania religijnej tozsamosci
(t. 1, s. 51-68) autorka odwoluje sie do etyki niezaleznej Tadeusza Kotar-
binskiego. Wypracowana przez polskiego filozofa teoria etyczna jawi sie jako
warto$ciowa propozycja, mogaca stanowi¢ fundament dla programu na-
uczania etyki, tym bardziej ze jej tresciowa zawartos¢ bytaby akceptowalna
dla rodzicéw o réznych $wiatopogladach. Matgorzata Obrycka wykorzystuje
jednak etyke niezalezna Kotarbinskiego jako punkt wyjscia do rozwazan na
temat programu nauczania... religii. W swojej wypowiedzi wyraza poglad,
wedlug ktérego szkola powinna by¢ bezreligijna, a nauczanie religii powin-
no zosta¢ zastgpione religioznawstwem (to ostatnie stanowisko przypisuje
Bogustawowi Milerskiemu zupelnie bezzasadnie - ze stwierdzenia, ze peda-
gogika religii moze by¢ uprawiana jako dyscyplina pedagogiczna, a nie tylko
teologiczna, wynika, ze edukacja religijna moze by¢ analizowana w perspek-
tywie humanistycznej w celu zbadania, jak edukacja religijna przyczynia sie
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do rozumienia doswiadczen egzystencjalnych i rozwoju humanistycznego,
ale nie wynika, ze edukacja religijna powinna zosta¢ zastgpiona religioznaw-
stwem; Milerski 1998; 2011). Refleksja nad filozofig Kotarbiniskiego prowa-
dzi zatem do wnioskéw, ktére nie sg uzasadnione merytorycznie i ktérych
realizacja naruszylaby de facto jedng z podstawowych zasad wspétczesnego
panstwa, jaka jest zasada subsydiarnosci.

Drugi watek, na ktéry warto zwrécié¢ uwage, dotyczy struktury rozwoju
prowadzacego do zycia wartosciowego. Z zebranych w obydwu tomach teks-
téw odczytad mozna swoistg strukture rozwoju moralnego. Aby ja uwypukli¢,
odwolajmy sie do socjologicznej teorii, autorstwa Margaret Archer. Twierdzi
ona, ze rozwdj jednostki uwarunkowany jest z jednej strony struktura i kul-
tura, wjakich przebiega, ale ich wplyw nie jest determinujacy. Korzystajac ze
struktur i z kultury, jednostka formutuje swoje troski w trzech porzadkach:
naturalnym, praktycznym i spotecznym, oraz prébuje na nie odpowiadac.
W owych odpowiedziach korzysta z tego, co otrzymuje od otoczenia, ale
nie podchodzi do otrzymanych danych bezkrytycznie — w ich percepdji jest
refleksyjna, konfrontujac podsuwane rozwigzana z rzeczywistoscig (Archer
2013). Wplyw uwarunkowan spoteczno-kulturowych na rozwdj jednostek
doskonale wida¢ na przyktadzie Brazylii, w ktérej wytwarzane przez wieki
struktury spoleczne - z podstawowym dla nich rysem kolonializmu - znaj-
dywaly oddzwiek w rozwoju jednostek. Zaleznos¢ te relacjonuje Hanna Ko-
styto, odwolujac sie w jej interpretacji do tworczosci Paula Freirego (t. 1,
s. 83-105). Z drugiej jednak strony przemiany owych struktur oraz lokalnej
kultury s3 $wiadectwem ich niedeterminujgcego wplywu. O owym wplywie
pisze réwniez Joanna Madaliiska-Michalak, przywolujac twérczosé Alas-
daira Maclntyre’a (t. 2, s. 11-29). Jego analizy odnosza sie do stanu kultury
europejskiej, ksztaltowanej gtéwnie przez indywidualizm, ktéry MacInty-
re poddaje krytyce. Autorka artykulu rekonstruuje poglady Maclntyre’a,
aby nastepnie postawi¢ pytanie o prawomocno$¢ wysuwanych przez niego
wnioskéw. Trudno nie przyznaé racji owej krytyce. Przygladajac sie jednak
pracom, ktére zamieszczono w omawianych tomach, mozna zauwazy¢, ze
indywidualizm ksztattuje wspétczesne myslenie. Wprawdzie tytul obydwu
toméw wspomina o jednostkach i wspélnotach, méwiac o ich wychowaniu:
~Wychowanie jednostki i wspélnoty do...”, jednak zaden z autoréw nie zde-
cydowal sie na sformutowanie wyraznych wnioskéw odnoénie do wychowa-
nia wspdlnoty. Przyzwyczailiémy sie zatem do patrzenia na wspélnote przez
pryzmat jednostek i do méwienia o wychowaniu... jednostek do wartoscio-
wego zycia indywidualnego i wspélnotowego. Niestety role ,wychowania”
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wspdlnoty przejmuja w tej sytuacji, jak przekonuje Kazimierz Czerwinski,
ruchy populistyczne (t. 2, s. 31-61).

Do refleksji nad wspélczesnym kontekstem socjalizacyjnym sklania
takze grupa tekstéw poswieconych dojrzewaniu do zycia w rodzinie. Otwie-
ra ja artykul Joanny Ostrouch-Kaminskiej na temat partnerstwa w relacji
malzenskiej (t. 1, s. 125-140). Zaliczy¢ do niej nalezy ponadto wypowiedzi
Alicji Kozubskiej na temat odkrywania roli rodzica (t. 1, s. 163-178) oraz
Moniki Bledowskiej, poswiecona doswiadczeniom rodzicielskim par zy-
jacych w kohabitacji (t. 1, s. 203-219). Nie bez przyczyny stwierdzam, ze
przedmiotem tej refleksji nie jest rodzina, ale kontekst, w jakim prébuje sie
odnalez¢. Aby to wyjasnié, nalezy jednak wréci¢ do pewnych rozréznien, za-
tozonych w ostatnim z przywotanych tekstéw. Tradycyjne przeciwstawienie
malzenstwa i pary zyjacej w kohabitacji odnosi sie do formalnego aspektu
zwigzku. Gdybys$my jednak sprébowali okresli¢ wewnetrzng jego strukture,
podzialy moglyby by¢ zupelnie inne. Mozna by np. podzieli¢ pary na te, kt6-
rych strony kochaja siebie nawzajem i biora za siebie odpowiedzialno$¢, oraz
te, ktore wchodzg w specyficzny ukltad, polegajacy na obopdlnym czerpaniu
korzysci ze wspoélnej egzystencji (moga to by¢ malzenstwo lub zwigzek rea-
lizowane na podstawie modelu wspélnoty konstruktywistycznej — czasowej,
z przyzwoleniem na szybkie rozwigzanie, gdy wyczerpuje sie jej formula).
Nietrudno zauwazy¢, ze granice podzialéw nie bedg sie pokrywaly. Moze-
my bowiem mie¢ do czynienia zaréwno z formalnymi malzenstwami, w kt6-
rych wspétmalzonkowie nie biora za siebie odpowiedzialnoéci, jak réwniez
z parami zyjacymi w kohabitacji, ktére de facto spelniajg kryteria matzen-
stwa - z réznych wzgledéw: ekonomicznych, ideologicznych czy spotecz-
nych, nieusankcjonowanego. Fakt pozostawania w zwigzku nieformalnym,
mimo spelniania przez dwoje ludzi podstawowych wewnetrznych kryteriéw
malzenstwa i rodziny (troski o siebie nawzajem i troski o wspélne potom-
stwo), $wiadczy nie tyle o wyczerpywaniu sie formuly malzenstwa i rodziny,
ile o poszukiwaniu dla niej nowego kulturowego wyrazu. Czynnikéw owej
zmiany jest wiele, poczynajac od tego, o ktérym wspomina Joanna Ostro-
uch-Kaminska, czyli partnerstwa wspéimatzonkéw, ktére w tradycyjnym
modelu rodziny ustepowalo miejsca autorytetowi mezczyzny, zabezpiecza-
jacego swoich najblizszych od strony ekonomicznej.

Interesujace badania zostaly zaprezentowane przez Violette Kopin-
ska i Hanne Solarczyk-Szwec (t. 2, s. 63-90). Autorki postanowily przyjrzec
sie podstawie programowej ksztalcenia ogélnego pod katem wystepowania
w niej lub braku celéw nakierowanych na zycie wspdlnotowe, czyli wpisania
we wspomniany dokument nabywania przez uczniéw kompetencji spotecz-
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nych i obywatelskich. Prezentacja jest wazna, poniewaz pokazuje model ba-
dania materiatéw zrédlowych, a réwnoczesénie przynosi interesujace wyniki.
Jak sie okazuje, wychowanie do wspdlnoty nie stanowi spéjnego, uporzad-
kowanego projektu w ramach podstawy programowej ksztalcenia ogélnego,
trudno zatem o uksztaltowanie u uczniéw postaw prospotecznych i obywa-
telskich, jezeli to on staje sie wyznacznikiem dziatalnosci edukacyjnej. Przy
okazji tego artykulu warto jednak zastanowic sie takze nad ideami, ktére
uformowaly myslenie pedagogiczne i podja¢ z nimi dyskusje. Od VI Zjazdu
Pedagogicznego, ktéry odby! sie w Lublinie w 2007 roku, wraca w pedagogi-
ce pytanie o pozadany model wspélnoty — czy ma by¢ to wspélnota organicz-
na, czy konstruktywistyczna (Szahaj 2007). Te dwa modele wspdlnotowo-
$ci przeciwstawiono sobie, a owo przeciwstawienie stato sie paradygmatem
w mysli pedagogicznej. Deprecjonowana jest przy tym wspdlnota organicz-
na jako bezrefleksyjna i wykluczajaca. Wypracowane na terenie filozofii po-
litycznej kategorie odnoszone sa jednak, niestety, do podstawowej wspol-
noty, w jakiej zyje czlowiek, czyli do rodziny. Ona przeciez nie powstaje na
drodze refleks;ji, tylko opiera sie na naturalnych podstawach, ona réwniez
funkcjonuje w okreslonych granicach i wyraZnie zaznacza, kto jest, a kto nie
jest jej czlonkiem, ona réwniez w pewnym sensie nie pozostawia wyboru
(matki, ojca, dziecka nie zmieni sie zgodnie z zalozeniami modelu konstruk-
tywistycznego, nawet gdy zycie we wspélnocie z nimi bedzie trudne). Jak
wychowywac¢ zatem do budowania wspélnoty organicznej, do troski o te
wspélnote? Jak wychowywac do tego, by mierzy¢ sie z trudnosciami, a nie
ucieka¢ od nich? Czy wizja wspélnoty konstruktywistycznej, ktéra de facto
jest modelem wspdlnotowosci budowanym w ramach indywidualizmu, nie
krepuje pedagogicznego myslenia o wspélnocie? Czy wiara w to, ze wspdl-
notowos¢ konstruktywistyczna pozwoli unikaé¢ probleméw zycia wspdlno-
towego, nie stanowi przejawu myslenia utopijnego? Do tych pytan nalezy —
moim zdaniem - wréci¢ w refleksji pedagogiczne;j.

Kolejna grupa artykuléw, na ktéra warto zwréci¢ uwage, dotyczy kon-
kretnych wartosci realizowanych w pracy pedagogicznej. Nalezy do nich
np. tekst Anny Marii Koli, pos$wiecony warto$ciom w pomocy spotecznej (t. 2,
s. 91-108). Po prezentagji etycznych zalozen poszczegélnych modeli pomo-
cy spolecznej autorka kieruje uwage czytelnika na niedostrzegang zazwyczaj
warto$¢ prywatnos$ci. Cenne jest zwrdcenie na nig uwagi ze wzgledu na fakt,
ze kierowane do poszczegélnych jednostek i rodzin formy pomocy zdaja sie
coraz bardziej ja naruszad. Przypisanie do poszczegélnych rodzin kilku pra-
cownikéw o r6znych kompetencjach: pracownik socjalny, asystent rodziny,
kurator przy duzej rotacji pracownikéw, z jaka mamy w praktyce do czynie-
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nia, prowadzi niejednokrotnie do wprowadzenia duzej grupy obcych oséb
w intymne sprawy danej rodziny. Innym tekstem, poswieconym konkretnej
wartosdi, jest artykul Zygmunta Wiatrowskiego, ktéry podejmuje problem
wychowania przez prace i do pracy (t. 1, s. 69-81). Owo ,przez” wyraza
w pewnym sensie zarzut, kierowany w strone wspétczesnej edukacji, ktéra
zapoznala wychowawcza warto$¢ pracy, stanowiacej punkt zetkniecia jed-
nostki z rzeczywistoscig spoteczng - troska o jak najlepsze przygotowanie
teoretyczne oraz w zakresie umiejetnosci i kompetengji nie jest polagczona
z dazeniem do odkrycia przez dojrzewajacego czlowieka humanistycznej
warto$ci pracy, z jaka mozna zetkng¢ sie jedynie w ramach pracy.

Nie sposéb w ramach tak krétkiego tekstu podja¢ wszystkie watki,
poruszone w obydwu ksigzkach. Sg to dobre prace, poniewaz sklaniaja do
namyslu, czasami sprzeciwu wobec wysuwanych tez, ale z pewnoscia nie
pozwalaja zachowad obojetnosci wobec zasygnalizowanych probleméw.
Zaznaczmy zatem tylko, ze czytelnik znajdzie w nich poza wspomnianymi
takze naukowa refleksje Zbigniewa Kwieciniskiego (wprowadzenie w proble-
matyke konferencji), Renaty Sigvy, Wandy Dré6zki, Dariusza Sarzaly, Renaty
Raszki, Ewy Musial, Przemystawa Ziétkowskiego, Marzenny Nowickiej, Jo-
lanty Nowak, Renaty Géralskiej, Anny Jakubowicz-Bryx, Anny Sladek, Al-
dony Matyski, Malgorzaty Dankowskiej-Kosman oraz Danuty Wisniewskiej.
Jako Postscriptum zamieszczono artykul Piotra Petrykowskiego na temat
spamieci poczatku” jako zrédla tozsamosci i fundamentu dla przysztosci
(t. 1, s. 275-292). Jego autor podejmuje powazne wyzwanie wyprowadzenia
wnioskéw pedagogicznych na drodze hermeneutyki egzystencjalnego do-
$wiadczenia. Punktem odniesienia dla niej s3 z jednej strony teksty biblijne
jako teksty madrosciowe, a z drugiej literatura filozoficzna. Warto przyjrzeé
sie i tej pracy, szczegélnie w czasach, gdy pedagogika w swej metodologii
kladzie akcent na pomiar charakterystyczny dla nauk spotecznych, a nawet
przyrodniczych, tracac zdolnosc refleksji typowo humanistyczne;j.

Jarostaw Horowski
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