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Streszczenie. Celem niniejszego artykulu jest proba krytycznej analizy i oceny publikacji na-
ukowej dotyczacej Interpretacyjnej analizy fenomenologicznej (ang. Interpretative phenome-
nological analysis — IPA), ktorej autorami s3: Jonathan A. Smith, Paul Flowers i Michael Lar-
kin (2009), w kontekscie mozliwosci wykorzystania tego podejscia w pedagogice, w tym takze
w andragogice. IPA coraz czesciej wykorzystywana jest przez przedstawicieli nauk humani-
stycznych, spolecznych czy nauk o zdrowiu, dotychczas jednak nie podjeto préby wprowa-
dzenia tego podejscia do pedagogiki andragogiki, w ktérej swoja tradycje ma juz perspektywa
hermeneutyczno-fenomenologiczna.
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Summary. The aim of this article is to critically analyze and evaluate scientific publication
concerning the Interpretative Phenomenological Analysis (IPA), written by Jonathan A.
Smith, Paul Flowers and Michael Larkin (2009), in the context of the potential of using the
approach in pedagogy and also in andragogy. IPA is used more often by representatives
of the humanities, social sciences, and health sciences, but so far no attempt was
made to introduce this approach to pedagogy-andragogy in which hermeneutic-
phenomenological perspective has already been used.
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Interpretacyjna analiza fenomenologiczna jako podejscie
badawcze

Wedlug Jonathana A. Smitha, Paula Flowersa i Michaela Larkina, autoréw
podrecznika Interpretative Phenomenological Analysis. Theory, Method and Re-
search, interpretacyjna analiza fenomenologiczna (w skrécie IPA) ma krét-
ka i jednoczesnie dluga historie. Pierwszy realny slad pochodzi z publikacji
Jonathana Smitha (1996). Autor argumentowal, ze psychologii potrzebne
jest podejscie bedace jednoczesnie empirycznym i jako$ciowym; zdolnym
wej$¢ w dialog z dominujacym nurtem w psychologii. W artykule podnoszo-
no kwestie przywrécenia tej dyscyplinie naukowej bardziej pluralistycznego
charakteru, tak jak to sobie wyobrazat William James. IPA stala sie podej-
$ciem, ktére podlega silnym wplywom waznych teoretycznych idei. Autorzy
podrecznika odnosza sie do rozwazan najwazniejszych filozoféw: Edmun-
da Husserla, Martina Heideggera, Maurice’a Merleau-Ponty’ego, Jean-Pau-
la Sartre’a, Friedricha Schleiermachera, Hansa-Georga Gadamera. Twércy
podrecznika podjeli prébe zoperacjonalizowania najistotniejszych zatozen
perspektywy hermeneutycznej i fenomenologicznej oraz dokonania syntezy
w ich obrebie. Celem tego zabiegu miato by¢ opracowanie podejscia, w kté-
rym wykorzystano by idee fenomenologii i hermeneutyki w pracy badawczej
(Smith, Flowers, Larkin 2009, s. 4)

Pierwotnie IPA wykorzystywana byla do konstruowania projektéw
badawczych z zakresu psychologii zdrowia. Nie jest to jednak podejscie
ograniczone tylko dla tej subdyscypliny naukowej czy zwigzane z koniecz-
noscia posiadania przez badaczy formalnego wyksztalcenia w tym zakresie.
Coraz cze$ciej IPA jest wykorzystywana przez przedstawicieli nauk huma-
nistycznych, spotecznych czy nauk o zdrowiu. Wiekszoé¢ wczeéniejszych
prac powstala w Wielkiej Brytanii, p6zniej podejécie zostato rozpowszech-
nione w innych anglojezycznych krajach. W ostatnim czasie zauwazono, ze
zainteresowanie IPA pojawilo sie takze w krajach, gdzie jezyk angielski nie
jest jezykiem wiodacym (Smith, Flowers, Larkin 2009, s. 5). W Polsce ttu-
maczenie wspomnianego podrecznika nie jest dostepne, ale przyblizeniem
polskiemu badaczowi kwestii praktycznego wykorzystania interpretacyjnej
analizy fenomenologicznej w badaniach jako$ciowych w psychologii zajat sie
Igor Pietkiewicz (2012). Powstato takze kilka artykuléw, w ktérych prezen-
towane sa prowadzone badania i ich rezultaty interpretowane przy pomocy
IPA (zob. Pariczak, Pietkiewicz 2015; I. Pietkiewicz 2015). Celem niniejszego
artykulu jest préba krytycznej analizy i oceny publikacji naukowej dotycza-
cej IPA w kontekscie mozliwosci wykorzystania tego podej$cia w pedagogi-
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ce, w tym takze w andragogice. Ze wzgledu na ograniczone ramy niniejszego
opracowania pominieta zostanie kwestia metodyki pracy badawczej, warto
zapoznac sie ze wspomnianym tekstem I. Pietkiewicza (2012).

Przedmiotem zainteresowania badaczy IPA jest polozenie czltowieka -
jego dylematy i ktopoty lub szerzej — jego radzenie sobie w $wiecie i ze $wia-
tem. IPA jest podej$ciem w badaniach jakos$ciowych, w ramach ktérego bada
sie, w jaki sposéb ludzie nadaja sens swoim istotnym zyciowym dos$wiadcze-
niom. Niezaleznie od tego, czego dotycza te doswiadczenia, czego sa rezul-
tatem, ani jak zostaly ocenione, maja one osobiste znaczenie dla czlowieka,
aktywnie angazujacego swoje mysli i uczucia w interpretacje zjawisk, obiek-
téw iludzi, ktérych spotyka w swoim zyciu. Dostep do do$wiadczen respon-
dentéw zawsze zalezy od tego, co sami badani o nich powiedzg. Badacz moze
zrozumie¢ to do$wiadczenie dopiero po tym, jak zinterpretuje otrzymane
wyjasnienie, opis, relacje (Smith, Flowers, Larkin 2009, s. 1-5).

IPA odwoluje sie do podstawowych zasad fenomenologii, hermeneu-
tyki i idiografii. Nalezy zauwazy¢, ze prekursorzy tego podejscia nie opera-
cjonalizujg i nie utozsamiajg IPA z jednym tworca czy jedna ,stuszng” kon-
cepcja filozoficzng. Dokonuja syntezy nie tylko w obrebie fenomenologii
i hermeneutyki, ale takze tacza te dwa podejécia. Rezultatem zastosowania
takiego rozwigzania jest metoda bedaca w swej naturze zaréwno deskryp-
tywna (opisuje, jak rzeczy sie jawia), jak i interpretacyjna (rzeczy maja swoje
niewidoczne znaczenie). Juz Martin Heidegger méwil o tym, ze rzeczy sie
nam jawia, ale ich ukryty sens moze by¢ ujawniony w trakcie procesu anali-
tycznego (Smith, Flowers, Larkin, 2009, s. 23-25, 34-35).

Punktem wyjscia w budowaniu podstaw teoretycznych IPA uczyniono
zyciowe do$wiadczenie cztowieka. Samo doswiadczenie jest nieuchwytne
i niedostepne, stajemy sie jego swiadomi dopiero po wydarzeniu. Méwiac
o badaniach, ktérych celem jest dotarcie do do$wiadczen, mamy na mysli
badania, ktére sa ,bliskie doswiadczeniom”. Cztowiek jest istots ,samoin-
terpretujacy sie” i jako uczestnik doswiadczenia, nie nadaje znaczenia sa-
memu do$wiadczeniu. Znaczenie otrzymuje wyltacznie reprezentacja tego
doswiadczenia. Innymi stowy, gdy aktywnos$¢ czlowieka (pamietanie, zato-
wanie, pozadanie itd.) staje sie do§wiadczeniem, to interesuje ona badacza
IPA z tego powodu, ze jest subiektywnym doswiadczaniem czego$. Czegos,
co dla jednostki staje sie znaczace i unikalne (Smith, Flowers, Larkin 2009,
s. 32-33). W tym sensie IPA czerpie z fenomenologii. Jednakze w ramach
tego podejscia podkresla sie, Ze prowadzenie czynnosci badawczych to dyna-
miczny proces, w ktérym aktywna role odgrywa takze badacz - takie zatoze-
nie jest blizsze podejsciu hermeneutycznemu. Badacz prébuje przyblizy¢ sie
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do $wiata przezy¢ respondenta, ale nie moze do niego dotrze¢ bezposrednio
lub catkowicie, poniewaz dostep do niego zalezy od zalozen badacza i jest
przez nie zaklécany. Stad do zrozumienia doswiadczenia innych oséb ko-
nieczne jest uruchomienie procesu interpretacji okres§lanego w kategoriach
podwojnej hermeneutyki — w pierwszej kolejnosci badany nadaje sens zjawi-
skom w swoim $wiecie, a nastepnie badacz prébuje odkodowac owe znacze-
nia — nada¢ sens interpretacjom tworzonym przez badanych. Dlatego IPA
jest poznawczo polaczona z hermeneutyka i teoriami interpretacji (Smith,
Osborn 2014, s. 53).

W odniesieniu do relacji pomiedzy naszymi przedzalozeniami (ang.
fore-conception) i praca interpretacyjng zwigzang ze zrozumieniem fenome-
nu, autorzy podrecznika odwotujg sie do mysli Heideggera oraz Gadamera.
Twierdzili oni, ze dopiero na skutek kontaktu z fenomenem, ktéry sie nam
jawi, uéwiadamiamy sobie wlasne przedstruktury i proces ten stale odnawia
sie w kole hermeneutycznym — koncepcje sa poréwnywane, kontrastowane
ze soba i modyfikowane, jako czeé¢ procesu nadawania znaczen (Smith, Flo-
wers, Larkin 2009, s. 26, 34-36).

IPA dotyczy podwdjnej hermeneutyki réwniez w tym sensie, ze zajmu-
je centralng pozycje pomiedzy dwoma wyréznionymi przez Paula Ricoeura
(1970), a przywolanymi przez autoréw podrecznika, ujeciami hermeneuty-
ki: opartej na empatii (doswiadczenie rekonstruowane jest przy uzyciu pojec,
ktérych uzyto do jego opisu) i hermeneutyki podejrzen (wykorzystywane sa
kategorie pojeciowe, ktére majg swoje zrédlo teoretyczne, aby wyjasnic, zin-
terpretowac fenomen). Rola badacza IPA jest wiec dwojaka. Z jednej strony
badacz stara sie zrozumie¢ polozenie osoby badanej, a z drugiej przyglada
sie temu pod innym, bardziej krytycznym katem. Ma to réwniez zwigzek ze
zmiang charakteru analiz — od reprezentacji tego, co powiedzial respondent
do réznych poziomoéw interpretacji i jest to proces wielokrotnie odnawiany.
W tym przypadku prowadzenie analiz nie jest prostym przejsciem przez ko-
lejne etapy, ale cigglym poruszaniem sie w obrebie réznych podejs¢, ktére
moga odnosi¢ sie do ,czedci” albo ,catoéci” analizowanego tekstu (Smith,
Flowers, Larkin 2009, s. 28, 36). Stowo ,zrozumienie” wedlug autoréw
najlepiej oddaje dwa aspekty interpretacji w IPA — zrozumienie jako préba
wczucia sie i wyjasnienia oraz zrozumienie jako préba nadawania znaczen.
Uznanie tych dwéch aspektéw podczas prowadzenia badan moze prowadzi¢
do bogatszych analiz i ukazania osoby calosciowo — jak pisza autorzy: ,bez
upiekszen”. Co wiecej, IPA uznaje wplyw interakcjonizmu symbolicznego,
ktéry dotyczy tego, jak znaczenia sa konstruowane przez jednostki zaréwno
w $wiecie spotecznym, jak i osobistym (Smith, Osborn, 2014, 54).
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IPA jest tez teoretycznie zwigzana z rozumieniem osoby jako bytu
w wymiarze kognitywnym, jezykowym, afektywnym, fizycznym. Przyjmuje,
ze wystepuje zwigzek pomiedzy tym, co czlowiek méwi, jego myslami i sta-
nem emocjonalnym. Nie jest to jednak proste polaczenie. Ludzie zmagaja
sie z ekspresja tego, co mysla i czujg (tutaj moze leze¢ przyczyna ich niecheci
do samoujawniania sie), dlatego badacz musi interpretowa¢ ich mentalne
i emocjonalne stany na podstawie tego, co powiedzieli. IPA skupia sie na
nadawaniu senséw i znaczen zaréwno przez osobe badana, jak i badacza, co
mozna opisac jako odczuwanie zrozumienia albo posiadanie porozumienia
(ang. having cognition). Autorzy opracowania dotyczacego IPA wskazujg na
teoretyczny sojusz z psychologia poznawcza co do rozumienia samych pro-
ces6w poznawczych, ale tez na odmienne stanowisko metodologiczne w sto-
sunku do ich badania (Smith, Osborn 2014, s. 54).

Trzecig podstawg teoretyczng jest idiografia, ktéra stoi w opozycji do
zasad nomotetycznych. S3 one przestrzegane w badaniach, ktérych celem
jest ustalenie prawdopodobienistwa, z jakim okreslone zjawisko moze wy-
stapi¢, gdy zostang spelnione pewne warunki (Pietkiewicz, Smith 2012,
s. 362). IPA odnosi sie natomiast nie do tego, co uniwersalne, ale do tego,
co szczegdblne, i to w dwojaki sposéb. Pierwszy charakteryzuje sie drobiaz-
gowosciag prowadzonych analiz. Drugi skupia sie na okreslonym kontekscie,
branym pod uwage przy prébie zrozumienia szczegdélnego doswiadczenia,
ktére byto udziatem konkretnego cztowieka. Dlatego tez dobér do préby jest
celowy, niewielki i odnosi sie do jednostek w okreslonej sytuacji (Smith, Flo-
wers, Larkin 2009, s. 29-30).

Ten nacisk na szczegélnos¢ (i koncentracje na rozpoznaniu znaczenia
nadanego przez okreslong osobe) nie moze by¢ $cisle Iaczony ze skupieniem
sie na jednostce ze wzgledu na specyficzne fenomenologiczne rozumienie
doswiadczenia. Z jednej strony jest ono unikalne, usytuowane oraz perspek-
tywiczne — takie rozumienie jest bliskie podejsciu idiograficznemu. Z dru-
giej strony do$wiadczenie zwigzane jest z byciem w $wiecie, zanurzeniem
sie w $wiat rzeczy i relacji. Nie pasuje tutaj wiec typowe rozumienie ,,0soby”,
poniewaz spos6b ujawniania sie doswiadczenia jest rozumiany jako w-rela-
¢ji-do fenomenu. Nie jest to zatem rzeczywista wlasno$¢ jednostki jako ta-
kiej. Jednakze osoba badana moze oferowaé nam swojg osobistg i unikalna
perspektywe co do-relacji-do lub zaangazowania w rézne fenomeny (Smith,
Flowers, Larkin 2009, s. 29).

Ill. Inspiracje metodologiczne
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Interpretacyjna analiza fenomenologiczna a inne podejscia
w badaniach jakosciowych

Wyb6r podejscia badawczego wiaze sie z przyjeciem odmiennego spojrzenia
na to, co moze stanowi¢ materiat badan, o czym na jego podstawie mozna
wnioskowac i co mozna osiagna¢, analizujac zebrane dane. Kluczowe w wy-
borze podejscia jest wiec kryterium epistemologiczne, a wlasciwie dbatosé¢
o to, aby ukryte zalozenie epistemologiczne w pytaniu badawczym bylo
zgodne z zalozeniami sformutowanymi w ramach podejscia badawczego.
W ten sposéb epistemologia determinuje proces konceptualizacji projektu
badan i ma praktyczny wplyw na to, jakie badania realizujemy. Staje sie to
widoczne krétko po tym, gdy mamy przed soba zgromadzone dane — istnieje
nieskoriczenie wiele rzeczy, o ktérych mozemy wnioskowad: proces, znacze-
nie, intencja itp., dostepne sa rézne sposoby przygladania sie danym czy wy-
tyczne dotyczace ich kodowania (Smith, Flowers, Larkin 2009, s. 46).

Chociaz badacza IPA interesuje to, w jaki sposéb ludzie nadajg znacze-
nia swoim istotnym dos$wiadczeniom zyciowym, to kategoria znaczen, sen-
séw czy doswiadczenia nie jest ograniczona tylko do tego podejscia. Istnieje
szerokie spektrum mozliwosci wyboru odpowiedniego podejscia, m.in.: fe-
nomenologia, teoria ugruntowana, analiza dyskurséw czy badania biogra-
ficzne i narracyjne. W ich obrebie mieszaja sie r6zne tradycje, mocniej lub
slabiej akcentowane sa okreslone zalozenia teoretyczne i metodologiczne,
ujawniaja sie wplywy ich twércéw czy inspiracja dorobkiem innych badaczy.

Relacja pomiedzy IPA i innymi podej$ciami w badaniach jakosciowych
w psychologii uwidacznia sie w analizie kluczowych poje¢, takich jak: pozna-
nie, jezyk, kultura, narracja, uciele$nienie i emocje (Smith, Flowers, Larkin
2009, s. 186). Omoéwienie réznic i podobieristw w rozumieniu tych kategorii
przez przedstawicieli r6znych podej$¢ oraz wskazanie praktycznych impli-
kacji, jakie z nich wynikaja, przekracza ramy niniejszego artykulu. Pomija-
jac szczegblowa charakterystyke kazdego podejscia, ukazane zostang tylko
punkty wezlowe laczace IPA z innymi podej$ciami.

Przedmiotem zainteresowania badaczy IPA jest polozenie czltowieka -
jego dylematy i ktopoty lub szerzej — jego radzenie sobie w $wiecie i ze $wia-
tem poprzez nadawanie znaczen swoim doswiadczeniom zyciowym. Kate-
goria doswiadczenia jest jednak kategoria zlozong i analizowang od stuleci.
Czes¢ prac fenomenologicznych jest opisem tego, co czlowiek spostrzega,
czego doswiadcza bezposrednio, ale tym stanom mogg towarzyszy¢ proce-
sy poznawcze oraz bardziej lub mniej ukierunkowana i uwazna refleksja.
Smith, Flowers, Larkin (2009, s. 187-190) zauwazaja, ze zachodzi sekwen-
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cyjny proces dochodzenia przez czlowieka do refleksji. Wedtug badaczy nie
nalezy ujmowac namystu czlowieka tylko na poziomie przedrefleksyjnosci
i refleksyjnosci. Gdy co$ wydarzylo sie w naszym zyciu, to nie tylko tego
dos$wiadczamy bezposrednio, ale takze wspominamy, kojarzymy, wyobraza-
my, poddajemy ocenie, prébujemy zrozumie¢ i wyjasni¢. Czes¢ z tych reflek-
sji moze by¢ przywolana, ale mozliwy jest ponowny namyst nad jej trescia
w czasie wywiadu. Innymi stowy, nieswiadoma refleksja moze za sprawa
osoby prowadzacej wywiad stac sie ponownie materialem do $wiadomej re-
fleksji respondenta i ostatecznie — przedmiotem namystu samego badacza.

Amadeo Giorgi (2008), podobnie jak twércy IPA, dokonal operacjona-
lizacji zatozen filozoficznych fenomenologii do praktycznego zastosowania
w realizowaniu badan w psychologii. Smith, Flowers i Larkin odwotali sie do
jego stanowiska, aby wskaza¢ podobienistwa i réznice pomiedzy IPA a feno-
menologia. [ tak mozna wskaza¢, ze Giorgi czerpie gléwnie z mysli Husserla
i w swojej metodzie ktadzie nacisk na opis, natomiast twércy IPA nie wybie-
raja jednego stanowiska i okreslajg swoje podejscie jako interpretacyjne. To,
co r6zni te dwa podejscia, to takze kwestia opracowywania wynikéw badan
i ich prezentacji. Wynika to z faktu, ze badacz IPA prowadzi szczegélowe
analizy poszczegélnych przypadkéw, natomiast celem analiz fenomeno-
logii wedlug Giorgiego jest ukazanie wspdlnotowosci doswiadczen, a wiec
dotarcie do jego istoty. W rezultacie w pierwszym przypadku mamy idiogra-
ficzne komentarze interpretacyjne przeplatane z fragmentami wypowiedzi
respondentéw, a w drugim przypadku - spéjny, ejdetyczny obraz fenomenu
Smith, Flowers, Larkin 2009, s. 200-201).

Teoria ugruntowana jest czesto uwazana za gtéwna alternatywe dla ko-
g08, kto rozwaza prowadzenie badan przy pomocy IPA. W zwigzku z tym, ze
teoria ugruntowana ma dluzsza tradycje niz IPA, wystepuje wiele odmian
tego podejscia. IPA i teorie ugruntowang Iaczy indukcyjne podejscie do da-
nych, ale rézni je cel badan, co rzutuje na kwestie metodologiczne. Badacz
wykorzystujacy teorie ugruntowana chce wygenerowac teorie, ktéra wytoni
sie z analizy danych. W zwigzku z tym badania prowadzone sg na wiekszej
ilosciowo, celowo dobranej prébie, az do jej wysycenia. Natomiast badacz
IPA dokonuje szczegbélowych i bardziej zniuansowanych analiz do$wiad-
czen zyciowych niewielkiej grupy oséb, podkreslajac podobienistwa i r6znice
miedzy nimi. Niemniej jednak autorzy podrecznika dopuszczaja mozliwosé
prowadzenia analiz i dochodzenia do teorii w sposéb, jaki robia to badacze
w ramach teorii ugruntowanej (Smith, Flowers, Larkin 2009, s. 201-202).

Wystepuje wiec podobna relacja pomiedzy IPA i fenomenologicznym
podejsciem Giorgiego w psychologii oraz IPA i teorig ugruntowana. Jej istota
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polega na réznicy w doborze i liczebnosci préby, sposobie analiz oraz mozli-
wosci uogélniania i prezentacji wnioskéw (Smith, Flowers, Larkin 2009,
s.202).

Nadawanie znaczert ma miejsce przy uzyciu kilku rodzajéw zrédet (nar-
racja, dyskurs, metafora itp.) i w ramach réznych kontekstéw (interakcja,
taka jak wywiad, otoczenie np. uniwersytet lub szpital). Innymi stowy, kul-
tura jest ramg do nadawania znaczen. Nadrzednym celem badan w IPA jest
zrozumienie do$wiadczen ludzi, ale sg one zawsze nieuchronnie uwiktane
w jezyk i kulture. Uznanie kontekstowosci, inkulturacji oraz intersubiektyw-
nosci doswiadczen jest tym, co IPA aczy z interakcjonizmem spotecznym
oraz psychologia kultury. Po pierwsze, badacz, aby wlasciwie zrozumie¢ do-
$wiadczenia badanego, musi réwniez posiada¢ pewien poziom kompetencji
kulturowych. Po drugie, interpretacja znaczen nadawanych przez konkretna
osobe musi by¢ dokonywana w okreslonym kontekscie. Cel badan IPA i ana-
lizy dyskurséw jest jednak odmienny: w pierwszym podejéciu badacz zamie-
rza opisac i zinterpretowac sensy i znaczenia, w drugim - celem jest dekon-
strukcja znaczen. Przywolana zostaje kategoria dyskursu i dwie odmienne
tradycje: dyskurs w kontekscie wladzy, rozumiany jako czes¢ wiedzy, sposéb
rozumienia, ktéry jest utrzymywany jako konstytutywny (za M. Foucault)
albo w wersji etnometodologicznej — dyskurs w kontekscie interakgji (za
H. Garfinkel i H. Sacks). Mozna zauwazy¢ pewne wspélne obszary zaintere-
sowan w ramach tych dwéch podejsé i IPA, ale istotna réznica, jaka miedzy
nimi wystepuje, dotyczy sily przywigzania do spolecznego konstruktywi-
zmu. W IPA uwzglednia sie wpltywy kultury, ale uznaje sie tez mozliwosc¢
przepracowania przez jednostke tego, co zostalo juz ukonstytuowane, jej
symboliczna i kognitywna aktywno$¢, jako czesc jej rozwoju. Co wiecej, inny
jest tez przedmiot badan w analizie dyskurséw, poniewaz s3 to dyskursyw-
ne reprezentacje, czy to wiedzy, sposobéw konstytuowania znaczen, funkgji
interakcji w okreslonym kontekscie itp. Natomiast badacz IPA interesuje sie
sensami i znaczeniami, ktére respondenci nadaja swoim dos$wiadczeniom
(Smith, Flowers, Larkin 2009, s. 191, 195-197).

IPA ma réwniez silne teoretyczne zwigzki z réznymi formami badan
narracyjnych. Gléwnym obszarem zainteresowan badacza IPA jest nadawa-
nie znaczen a konstruowanie narracji uznano jako jedng z drég ich nadawa-
nia. Badacze analizujacy narracje oséb badanych moga koncentrowac sie na
tredci tych opowiesci i/lub ich strukturze. Interesujace moze by¢ réwniez
badanie tych struktur, jako spolecznie kreowanych konstruktéw i poszu-
kiwanie odpowiedzi na pytanie: jakie wzory opowiadania o wlasnych do-
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$wiadczeniach ujawniajg sie w narracjach badanych oséb i dlaczego? (Smith,
Flowers, Larkin 2009, s. 197)

Konkludujac, IPA pozostaje w bliskim zwigzku z innymi podej$ciami
w badaniach jakoéciowych, ale wystepujace miedzy nimi réznice uzasadniajg
wyodrebnienie i dalszy rozwdj IPA, jako samodzielnego podejscia badawcze-
go. Mimo ze IPA to rama teoretyczna i metodologiczna, ktéra mozna wy-
korzysta¢ do projektowania i realizacji badan, to badaczowi pozostawia sie
swobode w doborze metody gromadzenia danych czy ich analizy. Osoba pro-
wadzaca badania zobowigzana jest jednak do zachowania spéjnosci w obre-
bie tego, co ma stanowi¢ materiat badan, o czym na jego podstawie mozna
wnioskowac i co mozna osiaggna¢ analizujac zebrane dane (Smith, Flowers,

Larkin 2009, s. 40-41).

Tabela 1. Pytania badawcze w réznych podejsciach badawczych

Pytanie badawcze

Kluczowe cechy

Podejscie badawcze

Jakie sg gtowne oparte na
do$wiadczeniach cechy odczu-
wania zfosci?

Koncentracja na wspoingj strukiurze
Ztosci rozumianej jako doswiadczenie

Fenomenologia

Jak ludzie, ktorzy narzekajg na
opieke medyczng, nadajg sens

Koncentracja na osobistych znacze-
niach i nadawaniu znaczen w szcze-

Interpretacyjna analiza
fenomeno-logiczna

relacjach?

odczuwania ztosci? golnym kontekscie, przez ludzi kiorzy
podzielajg konkretne dodwiadczenia
Jakiego rodzaju struktur narra- Skupienie sie na tym, jak narracja Psychologia nar
cyjnych uzywajg ludzie do opisa- | odnosi sie do nadawania znaczen racyjna
nia wydarzen, ktore wzbudzity (np. przez rodzaj lub strukture)
w nich Zlo§¢?
Jakie czynniki wplywajg na 1o, Gotowo$¢ do opracowania teo- Teoria ugruntowana
jak ludzie radzg sobie z odczu- | rii wyjasniajacej (czynniki, wptywy,
waniem ztosci? oddziatywanie itp.)
Jak ludzie opowiadajg o od- Skupienie sie na interakcji zamiast Psychologia dyskursy-
czuwaniu ziosci w ich bliskich jej trescii ostrozno$C w wycigganiu - [wna

wnioskow 0 ziosci jako takiej

Jak konstruowana jest ztos¢

w zgloszeniach dotyczacych
incydentow w domach opieki dla
0s0b starszych?

Gotowos¢ do wykorzystania roznych
2rodet danych, skupienie sig na tym,
jak ,nalezy rozumieC” pewne rzeczy
w zaleznosci od konwenansow
danego otoczenia

Analiza dyskursu

Zrédko; Smith, Flowers, Larkin 2009, s 45 (ttumaczenie wlasne).
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Smith, Flowers, Larkin opracowali tabelaryczne zestawienie, ktére ma
by¢ wskazéwka dla oséb, ktére dokonujg wyboru podejscia badawczego.
W pierwszej kolumnie umieszczono pytania badawcze dotyczace doswiad-
czania agresji. W odniesieniu do kazdego z pytan wskazano, jakie podejscie
byloby adekwatne i co wyréznia kazde stanowisko. Nie jest to wyczerpujace
zestawienie, a jedynie sugestywna lista gléwnych podejs¢ badawczych. Jej au-
torzy dostrzegaja réwniez mozliwos¢ formulowania pytan, ktére przecinatyby
w poprzek te strategie badawcze (Smith, Flowers, Larkin 2009, s. 43-46).

Uzasadnienie mozliwosci wykorzystania interpretacyjnej
analizy fenomenologicznej w pedagogice/andragogice

Podstawy badan pedagogicznych wpisuja sie w zlozony charakter pedagogi-
ki jako dyscypliny naukowej, ktéra jest nauka filozoficzno-empiryczno-prak-
tyczna, z cala zawartoscia poszczegélnych okreslen i ich tradycja w historii
rozwoju metodologii badan naukowych (Nowak 1999, s. 179-180). Ewolu-
¢ja tozsamosci pedagogiki wigze sie ze zmianami, jakie dokonaly sie w na-
ukach humanistycznych i spotecznych w zwigzku z przetomem antypozy-
tywistycznym i budowaniem tozsamosci nauk humanistycznych, ale takze
z przejéciem od kultury $wiata nowoczesnego do kultury $wiata ponowo-
czesnego. W efekcie rozwoju tych nauk mozemy moéwic o istnieniu trzech
orientacji metodologicznych, majacych odmienny kontekst powstania i od-
mienne zalozenia o charakterze filozoficznym. Co za tym idzie, w nauce
funkcjonuja odmienne preferencje metodologiczne: naturalizm (orientacja
pozytywistyczna, uznanie jednego modelu budowania nauki, dominacja em-
piryzmu), antynaturalizm (zwigzany z humanistycznym rodowodem mysle-
nia pedagogicznego) oraz kulturalizm (uznanie kulturowych i spotecznych
uwarunkowan formowania sie jednostki i grup spotecznych; Hejnicka-Bez-
winska 2010, s. 58-59; 2015, s. 171). W rozwoju pedagogiki ostatnich dzie-
siecioleci oprécz reorientacji o charakterze paradygmatycznym ma miejsce
takze zmiana roli wytwarzajacych wiedze o edukacji. Badacz w ,,plynnej no-
woczesnoéci” nie tyle odkrywa i kreuje prawde oparta na wiedzy pozytyw-
nej, ile rekonstruuje (dekonstruuje) sensy i znaczenia kulturowe, tworzy
narracje, uczestniczy w dyskursie z intencja doskonalenia proceséw komu-
nikacyjnych (Hejnicka-Bezwinska 2015, s. 175-176).

Wedtlug Stanistawa Palki pedagogika w Polsce przez dtugi czas uprawia-
na byla gléwnie jako nauka, ktérej metodologiczny wzorzec przyjety zostat
z nauk przyrodniczych (Ablewicz 1994, s. 5). Dominowal w niej ilo$ciowy
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opis rzeczywistosci, bedacy konsekwencja stosowania metod empirycznych.
Nie bez wplywu na ksztalt polskiej pedagogiki byta filozofia marksistowska,
ktéra preferowala nauki pozytywne wspierajace sie na ,materii”, a nie na
yduchu” cztowieka (Ablewicz 1994, s. 8). Jednak wiedza wytwarzana przez
nauki humanistyczne, do ktérych zaliczana jest pedagogika, musi by¢ two-
rzona inaczej niz w naukach $cistych i przyrodniczych — odmienny jest ich
przedmiot badan. W naukach humanistycznych moga by¢ wykorzystywane
nie tylko twierdzenia oparte na mierzalnych i obserwowalnych wskaznikach,
ale takze twierdzenia oparte na rozumieniu tego, co niepowtarzalne, np.
sens, wartosci i cel zycia ludzkiego, znaczenie indywidualnych do$wiadczen
ludzkich itp. (Hejnicka-Bezwiriska 2010, s. 54). W zalezno$ci od celu badan,
wytwarzana wiedza informuje nas o jakosci danego zjawiska albo przeciet-
nym, opartym na czestotliwosci wystepowania wskaznikéw obrazie zjawiska
pedagogicznego (Ablewicz 1994, s. 8). Zwolennicy tradycyjnej pedagogiki,
bronigc racjonalnosci instrumentalnej, opowiadajg sie za redukcja obszaru
badan pedagogicznych do tzw. pedagogiki empirycznej. Zwolennicy wyjscia
poza dominacje jednego paradygmatu opowiadaja sie za uznaniem wielo-
paradygmatycznosci badan pedagogicznych (Hejnicka-Bezwiniska 2010,
s. 60). Za przedstawicielke tego drugiego podejscia mozna uznaé Krystyne
Ablewicz. Autorka sprzeciwia sie praktykom badawczym, w ktérych analiza
duchowosci czlowieka przeprowadzana jest z zastosowaniem regul przyro-
doznawstwa, uje¢ nomotetycznych i metod statystycznych® (Kubinowski
2010, s. 32). To, co niepowtarzalne, nie moze by¢ sprawdzane, czy oceniane
wedlug tego, co mierzalne i mozliwe do uogélnienia (Ablewicz 1994, s. 7).

Punktem wyjscia powinno by¢ wiec zawsze naukowe postawienie prob-
lemu, nie metoda. To przedmiot/obiekt ustala metode, a nie odwrotnie
(Danner 1979, s. 14-15, cyt. za: Ablewicz 1994, s. 10). Takie stanowisko do-
puszcza stosowanie wielu metod, o ile tylko przyczyniaja sie one do pozna-
nia przedmiotu/obiektu badan, a badacz ma $wiadomo$¢, czego przy uzyciu
danej metody zbada¢ juz nie moze (Ablewicz 1994, s. 12). Interesujace jest
stanowisko Teresy Hejnickiej-Bezwiniskiej, ktéra przeciwstawia sie tworze-
niu odrebnej metodologii badan dla kazdej dyscypliny naukowej i formutuje
propozycje przesuniecia zainteresowan od tradycyjnie rozumianej metodo-
logii badan pedagogicznych ku problematyce konceptualizacji przedmiotu
badan. Rozwigzaniu problemu badawczego ma stuzy¢ wspélna naukom hu-

* Ten problem ma jednak swoja geneze w sporze dotyczacym wzajemnego stosunku

nauk przyrodniczych i nauk humanistycznych. Szerzej dotyczy kwestii rozumienia ludzkie-
go zachowania wraz z jego filozoficznym i historycznym rodowodem (Krasnodebski 1986).
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manistycznym i spotecznym skrzynka z narzedziami nazwana metodolo-
gia badan naukowych lub metodologia badan spotecznych (Hejnicka-Bez-
winska 2010, 59-60). Przyjecie takiego sposobu myslenia uprawomocnia
wykorzystywanie réznych podej$¢ badawczych funkcjonujacych w obrebie
innych nauk humanistycznych i spotecznych do realizowania projektéw ba-
dawczych w pedagogice. Podejicie badawcze nie jest ograniczone tylko dla
jednej subdyscypliny naukowej. Jedyne ograniczenie wyboru podejscia ba-
dawczego wynika z koniecznosci zachowania spéjnosci z filozoficznymi, te-
oretycznymi i metodologicznymi zatozeniami paradygmatu, w ramach kté-
rego bedzie realizowany projekt. Zdaniem Teda Bentona i Iana Craiba (2003,
s. 108) nie ma potrzeby wyboru pomiedzy réznymi koncepcjami w obrebie
jednego podejsécia, np. interpretacyjnego. W zamian kazdg z nich mozna
traktowa¢ jako wlasciwa na pewnym poziomie analiz (Ostrouch-Kaminska
2011b, s. 130). Dlatego tez interpretacyjna analiza fenomenologiczna moze
by¢ podejsciem wykorzystywanym réwniez w pedagogice pod warunkiem,
ze postawiony w badaniach problem bedzie korespondowal z wybranym
paradygmatem, z ktérym spéjny bedzie takze wybdr podejscia badawcze-
go. W dalszej czesci artykulu zostang zaprezentowane przyktady projektéow
badan pedagogicznych zrealizowanych w ramach perspektywy fenomenolo-
giczno-hermeneutycznej, ktéra stanowi réwniez podstawe interpretacyjnej
analizy fenomenologicznej. Odwolywanie sie do tych samych zalozen filo-
zoficznych wskazywaltoby wiec na to, ze podejscie podobne do IPA jest juz
stosowane w pedagogice humanistycznej.

Chcac uzasadni¢ mozliwosci wykorzystania interpretacyjnej analizy
fenomenologicznej w andragogice, konieczne jest przyjecie kilku zalozen.
Dotycza one zmian w obrebie pola badawczego tej dyscypliny oraz towarzy-
szacych im zmian w metodologii badan. Jako punkt odniesienia autorka ni-
niejszego artykulu wybrala analizy Mieczystawa Malewskiego, poniewaz za-
uwaza on, ze zmiany rzeczywistosci spolecznej sprawiaja, ze obowigzujacy
paradygmat badawczy przestaje ,chwyta¢” kluczowe dla praktyki spotecznej
problemy. Wspomniany autor sygnalizuje potrzebe wykroczenia poza mo-
dernistyczna tradycje oswiaty dorostych i zaakceptowania horyzontu po-
znawczego, jaki stwarza wizja calo§ciowego uczenia sie czlowieka, a takze
wykorzystania podejs¢ rozumiejacych do eksploracji proceséw uczenia sie
cztowieka dorostego (Malewski 2010, s. 196, 197).

Kluczowa kwestia dotyczy ewolucji znaczenia terminu ,,edukacja”, jaka
dokonala sie na przestrzeni ostatniego pélwiecza. W obrebie tego pojecia
sytuowala sie niegdy$ problematyka samoksztalcenia, zagadnienia mo-
tywagji czy rozwoju zawodowego. Obecnie przedmiotem zainteresowania
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badaczy jest uczenie sie biograficzne ludzi doroslych, rola doswiadczenia
zyciowego w poznawaniu, procesy nabywania i zmiany indywidualnych
tozsamosci. Uznano, ze procesy edukacyjne przebiegaja w swiecie Zycia co-
dziennego i konstytuujacych je interakcjach spotecznych. Najkrécej mozna
powiedzie¢, ze edukacja dorostych ewoluuje od ,nauczania” poprzez ,ucze-
nie sie” do ,poznawania” (Malewski 2010, s. 19, 58, 74). Przeksztalcenia
w sferze edukacji miaty swoje zrédta w szerszych zmianach spolecznych oraz
zmieniajacych sie sposobach postrzegania jednostki i jej zwigzkéw ze spo-
teczenstwem. Zrédtem tych zmian byly dwa paradygmatyczne przesunie-
cia. Po pierwsze, radykalna zmiana nastapila po epoce industrialnej, kiedy
to dominowala idea strukturalnego determinizmu. Ukladem odniesienia
dla edukacji dorostych byly potrzeby pracy i produkgji oraz role odgrywane
w sferze publicznej. W rezultacie odejscia od masowej produkgeji standar-
dowych wyrobéw oraz rosnacej roli sfery ustug zrodzilo sie zapotrzebowa-
nie na kwalifikacje nowego typu i zmiana charakteru edukacji dorostych. Te
przeobrazenia maja daleko idace konsekwencje dla pojmowania indywidual-
nych tozsamosdci ludzi i przebiegu ich biografii (Malewski 2010, s. 67-68).
Réwniez drugie przejscie paradygmatyczne — od nowoczesnoéci do ponowo-
czesnoéci, pociggnelo za sobg zmiane sposobu widzenia i rozumienia eduka-
¢ji dorostych. ,Przestaje ona by¢ utozsamiana z instytucjonalng dystrybucja
wiedzy i narzucaniem znaczen. W zamian staje sie przestrzenia uczenia sie.
Towarzyszy temu prawo do podmiotowej interpretacji $wiata i refleksyjnego
bycia w $wiecie” (Malewski 2010, s. 190). Uwaga badaczy zostala przeniesio-
na na osobiste i spoleczne rozumienie rzeczywistosci przez cztowieka, do-
ceniono jego aktywna role jako sprawcy i uczestnika proceséw spolecznych,
w tym takze proceséw uczenia sie (Malewski 2010, s. 127). Restrukturyzacji
pola badawczego andragogiki towarzyszy réwniez ,przesuniecie” metodo-
logiczne, ktére mozna zawrze¢ w okresleniu ,,od wyjasniania do rozumienia
i interpretacji” (Malewski 2010, s. 137). Przejawem takiego ,przesuniecia”
moze by¢ gtéwna rola badan biograficznych w eksploracji proceséw calozy-
ciowego uczenia sie dorostych (Malewski 2010, s. 137).

Za wykorzystaniem IPA w badaniach andragogicznych przemawia nie
tylko zmiana stosunku andragogéw do kwestii edukacji, ale réwniez doro-
stosci. Mieczystaw Malewski zauwaza, ze kategoria ,dorostosé” nie przynio-
sta andragogice oczekiwanych rezultatéw i proponuje zastapic ja kategoria
»doswiadczenia zyciowego”. Doswiadczenie zyciowe ludzi ma charakter dia-
lektyczny. ,Z jednej strony jest ono uwewnetrzniong kulturg tych $wiatéw
zycia, w ktérych sytuuje sie egzystencja i zyciowa aktywnos¢ ludzi. Z drugiej
zakresla horyzont ich umiejscowienia w kulturze i rozstrzyga o dostepnosci
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jej symbolicznych zasobéw. Tym samym decyduje o mozliwosci uczenia sie
i rozwoju na przestrzeni calego zycia” (Malewski 2013, s. 37-38). Wyko-
rzystanie kategorii doswiadczenia zyciowego, uznanie cztowieka jako istoty
,samointerpretujacej sie”, ale zyjacej w okreslonym kontekscie spoteczno-
-kulturowym jest wiec spdjne z podstawami teoretycznymi IPA.

Przyjmujac znaczenie edukagji, jako integralnej czesci aktywnosci zy-
cia cztowieka, rodzaj dialektycznej gry miedzy poznaniem, doswiadczeniem
i dziataniem, ktérej celem jest refleksyjna interpretacja skladowych $wiata
zycia i redefinicja tozsamosci podmiotu poznajacego (Malewski 2010, s. 58)
inspirujgca wydaje sie mapa autorstwa Duccia Demetria (2006, s. 124-125).
Przy jej pomocy mozna wyznaczy¢ interesujace andragogéw pola badawcze
dotyczace doswiadczen zyciowych czlowieka w szczytowych momentach
zycia, ktére generuja uczenie sie. Takie tematy egzystencjalne wystepujace
w dorostym zyciu jak: mito$¢, zabawa, praca i $mier¢ oraz interakcje zacho-
dzace miedzy nimi, a takze doswiadczenia, ktére wpisuja sie w te obszary
moga miec rzeczywista lub potencjalng funkcje edukacyjng. Problemy edu-
kacyjne mozna bowiem dostrzegac niekoniecznie i nie tylko w miejscach ofi-
¢jalnie zwigzanych z edukacja dorostych. Rekonstrukcje senséw i znaczen
pozwolityby spojrzeé¢ na sposoby ich tworzenia i rozumienia przez ludzi
dorostych w okreslonej sytuacji zyciowej. Mozliwe byloby réwniez umiej-
scowienie tych analiz w szerszym kontekscie rzeczywistosci spotecznej two-
rzonej w ramach relacji spotecznych, wplywu instytucji, mediéw czy w per-
spektywie globalnej w perspektywie czaséw minionych i obecnych, a takze
wobec istniejacych teorii.

Podejscie IPA w pedagogice i andragogice - przyklady badan

Na gruncie polskiej pedagogiki polaczenie hermeneutyki, fenomenologii
iidiografii w jednym podejsciu badawczym nie jest stosowane, niemniej jed-
nak perspektywa fenomenologiczno-hermeneutyczna ma juz swoja tradycje
w pedagogice. Juz na poczatku lat 90. XX wieku Krystyna Ablewicz zwrdci-
ta uwage na znaczenie, jakie ma hermeneutyczna i fenomenologiczna per-
spektywa interpretacji rzeczywistosci pedagogicznej w konstruowaniu kon-
cepcji pedagogiki, ktérej poznawcza i antropologiczng podstawe stanowi
doswiadczenie czlowieka. Autorka zauwazyla wtedy, ze mimo dos¢ inten-
sywnego zainteresowania polskich filozoféw fenomenologia i hermeneu-
tyka brakuje systematycznego opracowania propagujacego mozliwos$¢ wy-
korzystania tych podej$¢ w opisie rzeczywistosci wychowawczej. Widzac
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potrzebe uzupelnienia tej luki, Ablewicz oméwila podejicie hermeneutycz-
ne i fenomenologiczne wraz z opisem aplikowania pewnych zatozen do pe-
dagogiki, jako nauki humanistycznej. Pedagogika miala stanowic wyraz filo-
zoficznego ,widzenia” cztowieka wraz z antropologiczng interpretacja jego
doswiadczen. Autorka przyjeta poglad Ottona F. Bollnowa (cyt. za: Tscham-
ler 1978, s. 148), ktéry ujat pedagogike jako ,hermeneutyke ludzkiej egzy-
stencji”, a wiec sztuke rozumienia i objasniania zycia ludzkiego. Skupiajac
sie na pierwotnie danym w doswiadczeniu fenomenie ludzkiej egzystencji
poprzez jego opis i oglad, a nastepnie jego zrozumienie i interpretacje moz-
liwe jest odstoniecie prawdy przedmiotu w charakterystycznym dla niego
kontekscie (Ablewicz 1994, 8-10, 18, 21-22).

Perspektywa fenomenologiczno-hermeneutyczna jest stale obecna
w polskiej pedagogice i andragogice, jej przyjecie wyznacza kierunek i spo-
s6b realizacji badan, jednak w sposéb niejednoznaczny. Przygladajac sie po-
wstajacym publikacjom, okazuje sie, ze mamy do czynienia z odmiennym
rozumieniem fenomenologii, a szczegdlnie hermeneutyki® oraz uzasadnie-
niem ich polgczenia w jednym podejsciu badawczym - co ma swoje konse-
kwencje w sposobie wykorzystania tego podejscia w praktyce badawcze;j.
Przyjete rozstrzygniecia na poziomie zalozen ontologicznych i epistemo-
logicznych w réznych projektach badawczych pozostaja bardziej lub mniej
spéjne z zatozeniami IPA, to nadal jest to podej$cie nieznane w polskiej
pedagogice i andragogice. Inaczej sytuacja ksztaltuje sie w krajach z innych
obszaréw jezykowych, gdzie coraz czesciej pojawiaja sie deklaracje badaczy
nauk o edukacji o wykorzystaniu IPA w swoich badaniach. Te dwa watki —
przyktady badan polskich, w ktérych wykorzystano perspektywe fenomeno-
logiczno-hermeneutyczna, oraz przyklady badan zagranicznych, w ktérych
zastosowano IPA, zostang pokrétce oméwione.

Najblizsze podejsciu IPA wydaje sie sposéb postepowania badawcze-
go Mirostawy Nowak-Dziemianowicz (2006), ktéra uczynila przedmiotem
swoich badan subiektywne sensy i znaczenia, intencje i interpretacje. Celem
badan bylo przedstawienie i opisanie znaczen, jakie nadaja réznym prze-
jawom swojej codziennosci uczestnicy rodzinnego zycia (rodzice i dzieci).
Autorka odwoluje sie do perspektywy fenomenologicznej, ktéra miata dla
niej znaczenie inspirujace i jak sama napisata w swojej pracy: ,kazala za-
da¢ pytania o to, czym jest nadawane przez ludzi ich do$wiadczeniom zna-

2 Réznice w wykorzystywaniu perspektywy hermeneutycznej wynikaja z odmien-

nego definiowania samej hermeneutyki. Ablewicz (2010, s. 104-106) za Jerzym Stelma-
chem (1989, s. 4) przywotuje klasyfikacje sposob6w jej rozumienia.

Ill. Inspiracje metodologiczne
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czenie, dzieki ktéremu usensawniajg oni swoje dziatanie. Pozwolila takze
zapytac zaréwno o granice bezposredniego wgladu w badang przeze mnie
rzeczywistos¢, jakito, czym jest rozumienie siebie, innych ludzi oraz $wiata,
w ktérym wspélnie zyjemy” (Nowak-Dziemianowicz 2006, s. 58). Natomiast
zalozenia podejécia hermeneutycznego okreslaly kierunek i sposéb prowa-
dzonych badan. Autorka przyjeta za Heideggerem (1994), ze ludzki byt jest
niekonczacym sie rozumieniem oraz interpretacja, a za Gadamerem, ze je-
zyk okresla ludzkie do§wiadczenie (Gadamer 1993). Osobe oraz jej postepo-
wanie mozna traktowaé jako strukture znaczeniowsy i tekstowg, w zwigzku
z czym zycie i dziatanie jednostki mozna poznawac tak, jak poznaje sie ,,ma-
terialy tekstowe”. Celem hermeneutyki jest wiec zrozumienie, opis i inter-
pretacja doswiadczen czlowieka jako tekstu umieszczonego w okreslonym
kontekscie spolecznym i historycznym. Interpretujac tekst bedacy fragmen-
tem czyjego$ zycia, badacz odwotuje sie do zawartych w nich senséw i zna-
czen, ale spoglada tez na nie przez pryzmat wlasnych przedzatozen. Nowak-
-Dziemianowicz przyznaje, ze spoglada na sensy i znaczenia respondentéw
przez pryzmat wlasnych doswiadczen, co ma pozwoli¢ na zrozumienie tego,
co subiektywne, niepowtarzalne i jednostkowe. W ten sposéb autorka opo-
wiedziala sie za rolg badacza, ktéry dokonuje interpretacji w procesie koli-
stym, przyjmujac, ze nie da sie zrozumie¢ bez wczesniejszego rozumienia
(Nowak-Dziemianowicz 2006, s. 58-61).

Nowak-Dziemianowicz uzasadnia polaczenie tych dwoéch podejsé
w swoich badaniach w sposéb nastepujacy: fenomenologia ma stuzy¢ dotar-
ciu do znaczen i senséw badanych fenomenéw, a hermeneutyka wyznacza
proces interpretacji i role badacza (Nowak-Dziemianowicz, 2006, s. 59-61).
Takim samym uzasadnieniem postuzyta sie Mirostawa Nyczaj-Drag (2011),
ktéra przedmiotem opisu, analizy i interpretacji uczynila ,dane narracyjno-
-biograficzne rodzicéw klasy $redniej, tworzone i przedstawione w kontek-
$cie ich doswiadczen biograficznych zwigzanych z edukacja dzieci” (Nyczaj-
-Drag 2011, s. 62). Autorka postawila przed soba zadanie rekonstrukgji
indywidualnych do$wiadczen i przezy¢, oczekiwan i planéw rodzicéw zwia-
zanych z edukacja ich dzieci, odtworzenie i interpretacje senséw i znaczen,
jakie rodzice nadaja edukacji swoich dzieci.

Zdarza sie jednak, ze badacz nie deklaruje, jakie jest jego stanowisko,
jesli chodzi o zalozenia teoretyczne i pisze, Ze celem jego badan jest odkrycie
sens6w i znaczen - jest tak np. w artykule Malgorzaty Malec (2007). Au-
torka podaje, ze ,aby zrozumie¢ badany fragment otaczajacego nas $wiata,
by zrozumie¢ doswiadczenia, przezycia napotykanych w tym swiecie ludzi,
trzeba dotrzec do Zrédet i umiescic je w strukturach senséw i znaczenr. W po-
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znaniu tych zjawisk, znaczen, senséw, w »uchwyceniu« ich istoty pomocna
jest hermeneutyka i fenomenologia” (Malec 2007, s. 327). Biorac pod uwage
typologie badan jakosciowych w perspektywie fenomenologicznej wyrdz-
niong przez Clarka Moustakasa (2001, s. 11)° przywolane badania moglyby
zosta¢ przyporzadkowane wlasnie do hermeneutyki. Perspektywa herme-
neutyczno-fenomenologiczna znalazla zastosowanie w psychologii, gdzie
uznano, ze protokoly opisowe przezy¢ domagaja sie interpretacji analogicz-
nej do interpretacji tekstu, co stuzy¢ ma jako pomost do rozumienia sensu
zjawiska poddanego badaniu (Moustakas 2001, s. 22).

Zupelnie inne stanowisko w kwestii rozumienia hermeneutyki przy-
jela Joanna Ostrouch-Kaminiska (2011a, s. 29, 37), ktéra analizujac teore-
tyczne konteksty fenomenologii rodziny, takze odwoluje sie do tego podej-
$cia. Autorka powotuje sie na Davida M. Kleina i Jamesa M. White’a (1996,
s. 108), ktérzy rozumiejg hermeneutyke ,nie jako technike analizy czy
okredlone stanowisko filozoficzne, ale jako metode rozumienia konteks-
tualnego oraz sposdb, w jaki badacz moze, do pewnego stopnia, do$wiad-
czad tego, co odczuwa aktor”, co istotnie moze zmienia¢ kierunek i sposéb
badan. To stanowisko autorka przyjela réwniez w swoim projekcie badan,
ktéry dotyczyt rodziny partnerskiej. Jako plaszczyzne interpretacji Ostro-
uch-Kaminska wykorzystala koncepcje fenomenologii rodziny (opartej na
fenomenologii spolecznej polaczonej z hermeneutyczng interpretacja) oraz
zalozenia konstruktywizmu spotecznego. Celem podjetych badan byta m.in.
préba dokonania poglebionej analizy codzienno$ci rodzin egalitarnych, spo-
s6b jej doswiadczania, konstruowania i (re)negocjowania oraz dotarcie do
subiektywnych znaczen, jakie rozméwcy nadaja fenomenowi partnerstwa
w rodzinie. Przedmiotem badan bylo doswiadczenie, konstruowanie i inter-
pretacje fenomenu partnerstwa miedzy matzonkami/partnerami w rodzinie
egalitarnej (Ostrouch-Kaminiska 2011b, s. 130-132).

Jak zostalo to zauwazone, IPA to rama teoretyczna i metodologiczna,
ktéra mozna wykorzystac do projektowania i realizacji badan. Chociaz bada-
czowi pozostawia sie swobode w podejmowaniu decyzji o kolejnych krokach
postepowania badawczego, to wszystkie rozstrzygniecia musza pozostac
spéjne z zalozeniami teoretycznymi. Implikowanie IPA do polskiej pedago-
giki i andragogiki moze by¢ korzystne o tyle, ze jest to juz podejsicie w ra-
mach ktérego polaczenie fenomenologii i hermeneutyki jest teoretycznie

3

Moustakas (2001, s. 11) wyré6znit pie¢ zasadniczych typéw badan jakosciowych
w perspektywie fenomenologicznej: etnografia, teoria badan ugruntowanych, hermeneuty-
ka, fenomenologia empiryczna i heurystyka.

Ill. Inspiracje metodologiczne
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uzasadnione, opracowane i porzadkujace sposéb postepowania badawczego.
Zalozenia przyjmowane w projektach badawczych, w ktérych wykorzystuje
sie IPA nie réznig sie od siebie tak, jak zalozenia w ramach badan, w ktérych
przyjmuje sie perspektywe fenomenologiczno-hermeneutyczng.

Przykladéw badan pedagogicznych, w ktérych wykorzystano podejscie
IPA jest zdecydowanie mniej niz tych, ktére dotyczyly psychologii zdro-
wia. Dokonujac przegladu anglojezycznych artykutéw naukowych w bazie
EBSCO na postawie stéw kluczy: Interpretative Phenomenological Analysis,
pedagogy uzyskujemy 8 wynikéw, ale juz po zmianie hasta pedagogika na
edukacja rezultaty wyszukiwania zblizaja sie do 500. Sposr6éd wyszczegdl-
nionych hasel tezaurusa wybrano te, ktére wpisuja sie w pole semantycz-
ne andragogiki®: i uzyskano liste 44 publikacji. Badania, ktére prowadzo-
no z wykorzystaniem IPA mozna przyporzadkowa¢ do nastepujacych grup:
1) dos$wiadczenia , Innych” ze wzgledu na miejsce zamieszkania/pochodze-
nia np. imigranci, studenci zagraniczni, rdzenni mieszkancy; 2) doswiad-
czenia ,, Innych” ze wzgledu na stan zdrowia, mozliwosci intelektualne, spe-
¢jalne potrzeby edukacyjne oraz doswiadczenia oséb bliskich, specjalistéw;
3) wykorzystanie $srodowiska internetowego w edukacji; 4) uczenie sie: re-
fleksja w dzialaniu, do$wiadczanie, mentoring, praca zespotowa; 5) trajek-
toria kariery zawodowej, np. radzenie sobie ze zmiang, rozwéj zawodowy,
profilaktyka wypalenia zawodowego, wybory zawodowe 6) doswiadcza-
nie trudno$ci i/lub sposoby radzenia sobie lub udzielania pomocy innym;
7) inne rzadziej wystepujace: aktywnos¢ oséb starszych, relacje, adopdja,
abstynencja, mniejszosci seksualne.

Ze wzgledu na ograniczone ramy niniejszego opracowania nie sposéb
przyblizy¢ wszystkich ani nawet czesci badan przypisanych do wspomnia-
nych grup publikacji. Chcac zmniejszy¢ liczbe rezultatéw wyszukiwania wy-
taczono czes¢ tekstéw, po pierwsze ze wzgledu na tematyke — usunieto te
artykuly, ktére dotyczyly zdrowia (jako bardziej reprezentatywne dla psy-
chologii zdrowia) i po drugie, ze wzgledu na obiekt badan - wylaczono te
komunikaty z badan, w ktérych braly udzial osoby ponizej 18 roku zycia.
Dla przykladu zaprezentowano po jednym projekcie badawczym z grup
od1do6°.

wzgledniono nastepujace hasta: experience, education, experiential learning,
*  Uwzgledni tepujace hast peri ducati periential [ ing

students — attitudes, decision making, social support, work, adults, career development, higher
education, self-evaluation, career changes, employees — transfer, job involvement, occupational
mobility, vocational guidance, work & family.

> Prezentujac projekt badan, uwzgledniono nastepujace kryteria: przedmiot badan,
cel lub pytania badawcze, metody gromadzenia danych, liczebnos¢ préby badawczej, wybra-

Rocznk Andragogiczny t. 23 (2016)



Interpretacyjna analiza fenomenologiczna I 301

Anjam Sultana (2015) przedmiotem swojego zainteresowania uczy-
nita doswiadczenia pieciorga pakistanskich studentéw z uniwersytetéw
West Midlands w Wielkiej Brytanii. Potrzeba przeprowadzenia badan wy-
nikata z faktu, ze pomimo wprowadzanych na uniwersytetach udogodnien,
mniejszosci etniczne nadal uzyskujg nizsze osiaggniecia edukacyjne niz ich
koledzy. Autorka sformulowata pie¢ pytan badawczych w kontekscie: posia-
danych doswiadczen edukacyjnych przed nauka na uniwersytecie i w jej trak-
cie, dostrzeganych barier i utatwient w osiaggnieciu sukcesu akademickiego,
wplywu warunkéw edukacyjnych na tozsamos$¢, w tym takze poczucie bycia
studentem uniwersytetu, wplywu tozsamosci na zaangazowanie i aspiracje
edukacyjne. Z analizy transkrypcji wywiadéw wyodrebniono pie¢ tematéw
nadrzednych: tozsamosci wielorakie (wieloskladnikowe), tozsamosé¢ plcio-
wa, oczekiwania ,,innych”, szersze wplywy, kontekst uczenia sie oraz wysoki
status przedmiotéw i zawoddéw. W artykule oméwiono tylko pierwszy te-
mat, aby pokazad, jak w ztozony i wieloraki sposéb instytucje edukacyjne
wplywaja na doswiadczenia pakistaniskich studentéw.

Doswiadczenia opiekunek, ktére pracuja z osobami posiadajacymi
trudnosci w uczeniu sie w kontekscie udzialu w kursie oraz wlasnej prak-
tyki wykorzystywania alternatywnej metody komunikacji z podopiecznymi
analizowal zesp6l badaczy z Wielkiej Brytanii (Rayner, Bradley, Johnson,
Mrozik, Appiah, Nagra 2016). Projekt dotyczy! tego, w jaki sposéb najlepiej
przygotowac osoby udzielajace pomocy do wykonywania przez nich pra-
cy, takze jesli chodzi o porozumiewanie sie z osobami, ktére majg powaz-
ne i gtebokie trudnosci w uczeniu sie. W tym celu trzy osoby wziely udzial
w sze$ciotygodniowym kursie, podczas ktérego zapewniono respondentom
wsparcie, coaching oraz udzial w sesjach superwizji. Po pét roku przeprowa-
dzono wywiady z uczestnikami i zapytano ich m.in.: o do$wiadczane trud-
noéci podczas treningu oraz w praktyce zawodowej, ich postawe oraz wplyw
na relacje z podopiecznymi i innymi pracownikami itp. Badacze podczas
analizy wyodrebnili trzy nadrzedne tematy: inwestycja, wyniki, wyzwania.
Wyniki badan nie tylko wskazuja na pozytywne efekty wykorzystywania al-
ternatywnej metody komunikagji, ale takze na zasadnos$¢ witaczania do pro-
gramu warsztatéw sesji coachingowych i superwizyjnych.

Kolejny projekt badawczy zrealizowany przez Sherryn Evans, Tess
Knight, Andersa Sgnderlunda i Gregory’ego Tooleya (2014) dotyczyt do-
$wiadczenn moderatoréw prowadzacych asynchroniczng i synchroniczna

ne wnioski. Jesli jaki$ element zostal pominiety, to wynikalo to z trudnosci ze znalezieniem
lub identyfikacja okreslonego kryterium w tekscie.

Ill. Inspiracje metodologiczne
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edukacje miedzybranzowa online (ang. interprofessional eduaction — IPE)S.
Na Wydziale Zdrowia Uniwersytetu Deakin (Australia) przygotowano je-
den pelny, dwunastotygodniowy modutl online dla studentéw, w ktérym
jednym z elementéw byta asynchroniczna praca w interdyscyplinarnym
zespole wspieranym przez moderatora oraz udzial w zebraniach, podczas
ktérych analizowano konkretne przypadki pacjentéw/klientéw. Zadaniem
moderatora bylo kierowanie doswiadczeniami uczenia sie studentéw w tych
dwoéch aktywnosciach. Celem badan byto zbadanie do$wiadczert modera-
téw uczestniczacych w synchronicznym i asynchronicznym IPE. W wywia-
dzie telefonicznym wzielo udzial 19 moderatoréw online. Podczas analizy
wyodrebniono dwa nadrzedne tematy: korzysci wynikajace z doswiadczen
moderowania (dostrzeganie, ze studenci si¢ ucza, wlasny rozwéj jako mo-
deratora, elastyczno$c roli, poczucie bycia wspieranym jako moderator) oraz
wyzwania zwigzane z moderowaniem (problemy techniczne, zaangazowanie
studentéw lub zespoléw zaréwno w trybie synchronicznym, jak i asynchro-
nicznym), a w ich obrebie wyrézniono jeszcze dodatkowe podtematy. Lepsze
zrozumienie tych doswiadczen miato poméc twércom programéw naucza-
nia ksztalci¢ i wspiera¢ moderatoréw w wypetnianiu ich roli.

Pam Kennett i Tim Lomas (2015) interesowali sie procesem nadawania
znaczen, jako kluczowego fundamentu zaangazowania (takze w prace zawo-
dowa) i ogdlnego dobrostanu. Autorzy sugeruja, ze ten proces moze zostac
ulatwiony poprzez uczestnictwo w relacji mistrz—uczen. Celem badan byto
zrozumienie do$wiadczen oséb, ktére dobrowolnie pomagaly innym jako
mentorzy. W badaniu wzielo udziat czterech respondentéw, ktérzy posia-
dali co najmniej dwuletnie do$wiadczenie i wiecej niz jedng okazje udziele-
nia komus pomocy. Przed wywiadem uczestnicy zostali poproszeni o przy-
gotowanie przykladéw ich mentorskich doswiadczen, aby mogli poddac je
refleksji. Wyodrebniono trzy tematy nadrzedne: samoodkrywanie i wzrost,
dobre samopoczucie dzieki czynieniu dobra, zarzadzenie znaczacym proce-
sem. Bardziej szczeg6lowe analizy pozwolily odkry¢, Ze znaczenia rodza sie
w ramach silnej kombinacji samodeterminacji (wlaczajac autonomie, powig-
zanie i kompetencje) i samorefleksji. Co wiecej, autorzy zaprezentowali teo-
retyczny model, ktéry miat odzwierciedlaé uzyskane wyniki.

Niamh Murtagh, Paula Lopesa, Evanthie Lyons (2011) zainteresowaly
dos$wiadczenia 0s6b podejmujacych decyzje zawodowe. Badacze zauwazyli,

6 W IPE nauka jest interaktywna, polega na aktywnej wspétpracy, wzajemnym ucze-
niu sie od siebie (nie tylko na zasadzie dzielenia sie profesjonalng wiedza, ale takze o pelnio-
nych rolach zawodowych). Stosowane jest przede wszystkim w dziedzinach zdrowia i opieki
spotecznej.
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ze niewiele jest wiadomo na temat innych niz racjonalne aspekty podejmo-
wania decyzji. Postanowiono nastepujgce pytanie badawcze: jak ludzie, kté-
rzy dobrowolnie zmienili swoje kariery, doswiadczyli podejmowania decyzji.
Zmiane kariery zdefiniowano jako transformacje, ktéra wymagala dokona-
nia znaczgcych zmian w rolach, obowigzkach, umiejetnosciach i obszarach
wiedzy, w ktérej dana osoba miata by¢ ekspertem. Do badan zaproszono
osiem kobiet, ktére w ciggu ostatnich trzech lat zmienily swoje kariery.
Przeprowadzono z kazda osoba dwa oddzielne wywiady - pierwszy dotyczyt
uczué i do$wiadczen zwigzanych z podjeciem decyzji o zmianie, a drugi -
z nowg posada. Podczas analiz wyodrebniono dwa tematy nadrzedne, ktére
dotyczyly ogélnie procesu podejmowania decyzji o zmianie pracy: dzialanie
bezplanowe i pozytywne emocje oraz konstruowanie decyzji. Autorzy zapro-
ponowali rame teoretyczng podejmowania decyzji, w ktérej wyrézniono trzy
elementy: akcja, afekt, poznanie, wskazujac w ten sposéb na istotna role
emogji oraz znaczenia proceséw samoregulagji.

Z kolei Andrew Denovan i Ann Macaskill (2013) zauwazyli, ze brakuje
opracowan dotyczacych tego, jakie s3 doswiadczenia 0s6b rozpoczynajacych
nauke w szkole wyzszej w kontekscie radzenia sobie ze stresem w sytuacji
przystosowania sie do nowej sytuacji. Z dziesiecioma studentami pierwsze-
go roku zostaly przeprowadzone wywiady, z czego siedem oséb mieszkato
z dala od domu, a pieciu respondentéw pracowato jakis czas. Badacze wyod-
rebnili pie¢ gtéwnych tematéw, ktére ujawnily sie w czasie analizy: wszyst-
kie zmiany, oczekiwania wzgledem uczelni, studiowanie, sieci wsparcia,
trudnosdi. Studenci wykorzystali szereg strategii radzenia sobie ze stresem - te
zwigzane z pozytywnymi psychicznymi zasobami okazaly sie pomocne w re-
gulacji i procesie przystosowania w nowych warunkach.

Krytyczna ocena IPA - ograniczenia i mozliwosci stosowania
podejscia

Krytycznej oceny IPA mozna dokona¢ w kontekscie trzech aspektéw: po
pierwsze, przygladajac sie dyskusji prowadzonej na tamach czasopism na-
ukowych na temat IPA, po drugie, wykorzystujac doniesienia innych bada-
czy o ewentualnych trudnosciach metodologicznych lub oceniajac jako$¢ do-
tychczasowych publikacji, w ktérych prezentowano wyniki badan uzyskane
przy zastosowaniu tego podejscia, po trzecie, zastanawiajac sie nad ograni-
czeniami i mozliwo$ciami zastosowania IPA w polskiej pedagogice/andra-

gogice.

Ill. Inspiracje metodologiczne
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Interesujaca dyskusje prowadzili ze soba: Jonathan Smith - uznawany
za tworce IPA, oraz Amedeo Giorgi — twérca opisowej metody fenomeno-
logicznej w psychologii. Giorgi (2011, s. 215; 2010, s. 4) w swojej krytyce
IPA stwierdzit, ze ,IPA ma niewiele wspdlnego z dwudziestowieczna filozofig
fenomenologiczna i jej metodologiczne procedury nie spelniaja kryterium
naukowosci”. Jesli chodzi o pierwsza czes¢ tej krytycznej oceny, to zdecy-
dowana wiekszo$¢ sformutowanych zarzutéw dotyczy tego, w jaki sposéb
wykorzystano i polaczono rézne zatozenia fenomenologiczne i/lub herme-
neutyczne. Wedlug ich autora przywolane tezy sa potraktowane powierz-
chownie i ogélnikowo, a eklektyczno$¢ metody nie jest jej zaleta, ale wada,
bo w jej obrebie skumulowano sprzeczne ze soba rozumienia kluczowych
pojec. Pojawia sie nawet stwierdzenie, ze twoércy IPA najpierw opracowali
metode, a nastepnie szukali punktéw podparcia w tradycji filozoficznej’.
Giorgi (2011, s. 198) formuluje swoje watpliwosci co do trzech aspektéw:
(1) zamieszanie w uzyciu terminu ,wziecia w nawias”, (2) utozsamiania po-
stawy fenomenologicznej z aktem refleks;ji, (3) niewspominanie o fenome-
nologicznej redukgji, ktéra jest kluczowa w psychologii fenomenologicznej.

Drugi zarzut dotyczy kryterium naukowosci: kwestii tego, czy IPA
traktowa¢ jako pewien schemat badawczy badz procedure, ktérej ktérego
badacz powinien sie trzymad, czy jest to pewna propozycja, zwlaszcza ze
pozostawia sie badaczowi swobode. W kontekscie tej elastycznosci poste-
powania badawczego Giorgi stawia kolejne pytania, poniewaz zauwaza, ze
wiele pisze sie o tym, co jest istotag metody, do czego nalezy dazy¢, co mozna
zrobi¢, a niewiele poswieca sie miejsca na wyjasnienie, ,jak” okreslona idea
sie przejawia, w jaki sposéb wykorzystac te elastycznos¢, jak osiagna¢ okres-
lone nastawienie fenomenologiczne itp. Autor zastanawia sie réwniez nad
mozliwos$cig powtdrzenia i sprawdzenia badan, kwestig subiektywnos$ci wy-
nikéw. Tutaj warto przywotaé stanowisko Smitha, ktéry jako kryteria oce-
ny waznoéci i trafno$ci badan jakosciowych przyjat propozycje Lucy Yardley
(2000), ktéra wyrdznita: wrazliwo$¢ na kontekst, zaangazowanie i doklad-
noéé/rygor, transparentnosc i sp6jnosc oraz wplyw i waznosé. Wedlug Smit-
ha (2010, s. 188) trudno jest méwic o powtarzalnosci badan jakosciowych,
poniewaz nawet wtedy, gdy wywiady beda przeprowadzane przez dwie,
réwnie kompetentne osoby, korzystajace z tego samego planu rozmowy, to
efekt ich prac bedzie sie réznit. Mozliwa i pozadana jest natomiast ocena
ich trafno$ci np. przez promotora/opiekuna naukowego i/lub audytora oraz

7 ,Rather, they seemed to have first formulated a method and then searched for

links to philosophical traditions”.
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czytelnika. Monitorowany moze by¢ proces gromadzenia danych (spraw-
dzenia dyspozycji do wywiadu, przygotowanych transkrypcji), proces ana-
lityczny (tworzenie notatek, kodéw, tematéw) i etap sporzadzenia raportu
z badan, w ktérym opisane zostang kolejne kroki postepowania badawczego
wraz z czedcig analityczna — sp6jna, ciaglta i dobrze udokumentowang (2011,
s. 180-184).

Jak pokazujg badana Smitha (2011), nie wszystkie komunikaty z badan
spelniaja wskazane powyzej kryteria. Autor opracowat zbiér wskaznikéw, na
podstawie ktérych ocenit jakos§é 293 artykutéw z zakresu psychologii zdro-
wia. Okoto 27% tekstéw zostalo uznanych za ,dobre”, kolejne 55% publika-
cji byto do zaakceptowania, a pozostalych 18% nie mozna byto oceni¢ pozy-
tywnie. Te ostatnie najczesciej nie byly zgodne z teoretycznymi zasadami
IPA, byly niedostatecznie przejrzyste dla czytelnika, aby mégl zrozumied, co
zostalo zrobione, byly takze niedostatecznie interesujace i stabo udokumen-
towane. W przewazajacej mierze to ostatnie kryterium decydowalo o niskiej
ocenie artykulu. Zbyt duza liczba opisowych tematéw, niewystarczajaca
liczba dolgczonych fragmentéw wypowiedzi respondentéw, brak interpre-
tacji przywolywanych cytatéw, brak okreslenia czestotliwosci wystepowania
tematéw i wyjasnienia, czym zdeterminowana jest ich powszechnos¢, zbyt
proste analizy bez ich zniuansowania to gléwne zarzuty skierowane do au-
tor6w ocenianych publikacji (Smith 2011, s. 17; 24-25). To takze najczes-
ciej popelniane btedy przez studentéw, a takze osoby, ktére dopiero ucza
sie warsztatu badacza IPA. Najczesciej sg one efektem realizacji projektu
badan, ktéry powstat na podstawie blednie przyjetych zatozen dotyczacych
stosowanego podejscia. Wedtug Kate Hefferon i Eleny Gil-Rodriguez (2011)
zrédlem tych problemoéw jest powdd, dla ktérego studenci wybieraja IPA do
realizacji wlasnych badan. Ich zdaniem IPA to prosta wersja tematycznych
analiz z niewielkim naciskiem na interpretacje, dlatego moze by¢ uwazana
za niesprawiajace trudnosci podejécie badawcze. W konsekwencji studen-
ci wybieraja najpierw metodologie, a dopiero pézniej zastanawiaja sie nad
sformulowaniem celu i pytan badawczych, ktére powinny by¢ wygenerowa-
ne, jako skutek zauwazenia potrzeby przeprowadzenia okreslonych badan.
Co wiecej, odczuwaja oni naciski, aby wtaczy¢ do badan zbyt wielu uczest-
nikéw czy nawet zorganizowac grupe kontrolng. Wiaze sie to z preferowa-
niem przez opiekunéw naukowych badan ilosciowych i potrzeba zobiekty-
wizowania wynikéw badan. Przyjecie takiego rozwigzania jest sprzeczne
z przywigzaniem IPA do idiografii, a w konsekwencji powoduje, ze analizy
pojedynczych przypadkéw nie moga by¢ wystarczajaco szczegdtowe, gltebo-
kie, zniuansowane i kontekstualne. Nie sposéb tez dokona¢ satysfakcjonuja-
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cego poréwnania podobienistw i rézni¢ miedzy respondentami czy grupami
i przy tym odpowiednio to udokumentowa¢ fragmentami wypowiedzi. Co
wazne, badacze IPA nie daza do uogélniania wynikéw badan, a raczej do te-
oretycznej przektadalnosci, czyli do tego, aby czytelnik mégl ocenié¢ rezul-
taty w relacji do istniejacej profesjonalnej i empirycznej wiedzy. Hefferon
i Gil-Rodriguez (2011, s. 758), opieraja sie na wlasnych doswiadczeniach
w nauczaniu, ale takze prowadzeniu badan z wykorzystaniem IPA, sugeruja
przestrzeganie zasady ,mniej znaczy wiecej”: mniej oséb badanych, mniej
pytan w planie wywiadu, mniej nadrzednych i podrzednych tematéw analiz.
Ich zdaniem lepiej przeprowadzi¢ szczegdétowe analizy kilku przypadkéw niz
ryzykowad, ze nadmiar zgromadzonego materialu bedzie rzutowal na jakos¢
efektéw naszej pracy.

Ostatni aspekt, w jakim mozna krytycznie oceni¢ IPA to mozliwosci
i ograniczenia co do mozliwosciami zastosowania IPA w polskiej pedagogi-
ce/andragogice. Jak zostalo to wczesniej oméwione, IPA ma silne teoretycz-
ne zwiazki z ré6znymi formami badan narracyjnych, ktére przezywaja dzis
swoiste odrodzenie, zwlaszcza w andragogice europejskiej (A. Jurgiel, 2011,
s. 94). M. Malewski (2010, s. 137-138) jednak krytycznie ocenia stosowa-
ne praktyki badawcze i uwaza, ze prowadzone badania bywajg przyktadem
uprawiania nauki pozytywistycznej z zastosowaniem postpozytywistyczne;
metodologii. Autor wymienia cztery typy bledéw: 1) postawe naiwnego psy-
chologizmu, 2) nacisk ktadziony na faktualnos¢ biografii, 3) statycznosé per-
spektywy poznawczej oraz 4) ateoretyczno$¢ badan”. Alicja Jurgiel réwniez
zauwaza, ze stosowane praktyki badawcze w ramach badan narracyjnych
w niewielkim stopniu $wiadcza o zaawansowanej wiedzy dotyczacej episte-
mologii i wysokiej swiadomos$ci metodologicznej badacza. Zidentyfikowane
praktyki badawcze autorka nazywa: wiernoscia procedurze, wyczarowaniem
wynikéw badan, szukaniem ilustracji w postaci fragmentu narracji do tezy
wytwarzanej w trakcie analizy danych czy traktowaniem badan biograficz-
nych jako dyskursywnych (A. Jurgiel, 2011, 93-94, 96).

Nalezy zauwazy¢, ze wlaczenie nowego podejscia, jakim jest interpre-
tacyjna analiza fenomenologiczna, do ,skrzynki z narzedziami”, z ktérej
skorzystaja pedagodzy i andragodzy, nie wyeliminuje popelnianych przez
badaczy ,grzech6w” w prowadzeniu badan. Chociaz IPA stanowi rame me-
todologiczng, ktdra okresla teoretyczne i praktyczne wskazéwki dotyczace
konstruowania projektu badawczego, to jego faktyczna realizacja zalezy od
badacza - poczawszy od postawienia problemu badawczego koresponduja-
cego z wybranym paradygmatem, z ktérym spéjny bedzie takze wybdr po-
dejscia badawczego, a skoniczywszy na gromadzeniu i analizie danych. Jesli
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jednak przyjmiemy zalozenia IPA, to zarzuty sformulowane przez Malew-
skiego i Jurgiel dotyczace stosowanych praktyk badawczych nie powinny
mieé zastosowania do projektéw realizowanych przy pomocy tego podejscia.
Po pierwsze, badacz IPA wychodzi poza przedstawianie faktéw z zycia os6b
badanych i dokonuje hermeneutycznej interpretacji tego, o czym powie-
dzieli badani. Po drugie, prowadzone analizy zmierzaja w strone ujawniania
mechanizméw wytwarzania narracji przy uwzglednieniu kontekstu zycia
jednostki, ale tez szerszych proceséw spoteczno-kulturowych oraz istnieja-
cych teorii. Po trzecie, z jednej strony badacza obowigzujg hermeneutyczne
procedury analizy tresci, ale z drugiej pozostawia mu sie swobode w docho-
dzeniu do rezultatéw badan - o ile zachowana zostanie sp6jnos¢ epistemo-
logiczna.

W zwigzku z tym, ze brakuje doniesien z badan przeprowadzonych
przy pomocy IPA przez polskich pedagogéw i andragogéw, trudno jest fak-
tycznie wskaza¢ na inne, specyficzne ograniczenia czy mozliwosci, ktére
moga wystapic tylko w zakresie pedagogiki i andragogiki, a ktére nie zostaly
wspomniane w dwdch pierwszych aspektach, tj. w kontekscie dyskusji o te-
oretycznych zalozeniach podejscia i jego praktycznym zastosowaniu, takze
przygladajac sie publikowanym komunikatom z badan i trudno$ciom, jakie
doswiadczaja osoby, ktére dopiero ucza sie stosowania IPA
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