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Cztery ¢wiartki biograficznego uczenia si¢

Four Quarters of Biographical Learning

Streszczenie. Przedmiotem analizy jest dyskurs na temat uczenia sie biograficznego, jaki
toczy sie w polskiej andragogice. Wyprowadzono z niego kluczowe dla tytutowego zagadnie-
nia wymiary rozpiete na osiach pomiedzy biograficznym uczeniem sie jednostki oraz spote-
czenistwa/spolecznosci, a takze $wiadomoscig i nieswiadomoscia tego procesu i w obrebie tak
wyznaczonych obszaréw (czterech ¢wiartek) poprowadzono dalsza refleksje. Celem tego za-
biegu byla reorganizacja dyskursu na temat biograficznego uczenia sie z punktu widzenia wy-
branych kryteriéw, co stanowi¢ moze podstawe dalszych badan, pogtebiajacych pedagogicz-
na warto$¢ i sens uczenia sie przez cale zycie.

Stowa kluczowe: biograficzne uczenie sie, biograficzne uczenie sie jednostki, biograficzne
uczenie sie spotecznosci, uczenie sie przez cale zycie, uczenie sie egzystencjalne, ucze-
nie sie przez do$wiadczenie, uczenie organizacyjne.

Summary. The subject of the analysis is the discourse of biographical learning that is
present in Polish andragogy. The key factors of the issue that are spread between biographical
learning of the individual and community/society and awareness and unawareness of such
process were singled out and among those elected fields (four quarters) further reflection was
led. The aim of this action was reorganization of the discourse of biographical learning from
the perspective of the chosen criteria which can set a basis for further research which could
deepen the pedagogic value and meaning of lifelong learning.

Keywords: biographical learning, biographical learning of the individual, biographical lear-
ning of the community, lifelong learning, existential learning, learning through expe-
rience, organizational learning.

Biografia, badania biograficzne i uczenie sie biograficzne s3 juz pojeciami
nierozerwalnie zwigzanymi z naukami pedagogicznymi, szczegélnie andra-
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gogika i gerontologia. Buduja one w tych naukach paradygmat biograficzno-
$ci, ktéry za Peterem Alheitem jest ,przemyslanym syndromem podejécia
badawczego i wychowawczego, ktérego celem jest nie tylko wlgczanie w ob-
szar o$wiaty wymiaru subiektywnosci i terapii, ale takze wymiaru politycz-
nego i zawodowego, a takze innych wymiaréw codziennosci, z ktérymi doro-
sly sie konfrontuje, a ktére jego osobowos¢ modyfikuja i ksztaltuja” (cyt. za
Dubas, 1996, s. 163). Taka interpretacje biograficznosci akceptuja tez pol-
scy badacze, przyjacé zatem nalezy w $wietle powyzszego, ze paradygmatycz-
noé¢ jest pojeciem nadrzednym wobec innych pojeé zwigzanych z biografia
i uczeniem sie. O ile w polskiej literaturze pedagogicznej (w tym andrago-
gicznej) mamy juz wiele opracowan dotyczacych biografii i badania biogra-
fii, w tym serie publikacji pod takim tytultem pod redakcjg Elzbiety Dubas®,
o tyle mniejszym jak dotad zainteresowaniem polskich badaczy cieszy sie
fenomen uczenia sie biograficznego. Wprawdzie przy okazji badan biogra-
ficznych i uczenia sie przez cale zycie to zagadnienie najczesciej sie pojawia,
ale traktowane jest jako oczywisto$¢, rzadko jako zagadnienie pierwszopla-
nowe, centralne. Jest wiele przyczyn takiego stanu. Po pierwsze uczenie sie
biograficzne pokrywa sie znaczeniowo z innymi rodzajami uczenia sie albo
je catkowicie wchtaniajac, albo stanowigc ich istotny aspekt. P. Alheit utoz-
samia np. uczenie sie biograficzne z uczeniem sie calozyciowym, faworyzu-
jac to pierwsze, w ktérym widzi szanse na wypelnienie epistemologicznej
pustki edukacji calozyciowe. Peter Jarvis zaklada, ze ,[...] proces uczenia
sie lokuje sie w ludzkiej biografii i spoleczno-kulturowym srodowisku zy-
cia, a ich krzyzowanie sie prowadzi do wytwarzania sie do§wiadczenia” (cyt.
za Malewski, 2010, s. 101), nazywajac ten proces uczeniem sie egzystencjal-
nym o znaczeniu jeéli nie tozsamym, to bliskoznacznym z pojeciem i prze-
biegiem uczenia sie biograficznego. Alicja Jurgiel-Aleksander wigze biogra-
ficzne uczenie sie z uczeniem sie z do$wiadczenia i przez doswiadczenie, ale
rozumianym szerzej niz w koncepcjach Deweya i Kolba — doswiadczenia jako
potencjatu dorostego, konstrukeji, ktéra jest spolecznie i kulturowo wytwa-
rzana, a jej biograficznos¢ nadaje ton uczeniu sie dorostego w réznych swia-
tach zycia (2013, s. 46-47). Alicja Kargulowa widzi przejawy biograficznego
uczenia sie w réznych teoriach andragogicznych: uczenia sie sytuacyjnego,
egzystencjalnego, emocjonalnego i przez poszerzanie (2012, s. 148-153),
formulujac wniosek, ze ,biograficzne uczenie sie mozna okresli¢ catozycio-

*  Dubas E., Switalski W. (red.) (2011), Uczenie sie z wlasnej biografii, t. 1, £6dz; Du-
bas E., Switalski W. (red.) (2012), Uczenie sie z biografii innych, t. 3, E6dz; Dubas E., Stelmasz-
czyk J. (red.) (2014), Biografie edukacyjne. Wybrane konteksty, £6dz; Dubas E., Stelmaszczyk
J. (red.) (2015), Biografia i uczenie sie, t. 4, £6dz.
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wym procesem biograficznej konstrukeji, dekonstrukgji i rekonstrukeji prag-
nien i »rzeczywistosci, a udzial poradnictwa w tej (trans)formacji moze,
w zalezno$ci od sposobu realizacji zamierzen uczacych sie, by¢ albo znaczny,
albo ograniczony” (Tamze, s. 154). Agnieszka Bron podkre$la, ze w uczeniu
sie biograficznym kluczowa role odgrywa refleksja i samorefleksja, a narra-
¢ja (opowiadanie) o wlasnym zyciu jest podstawowym instrumentem tego
typu uczenia sie (Bron, 20086, s. 17). W polskiej powojennej andragogice pre-
kursorka szerokiego ujecia procesu uczenia, silnie wigzanego z biografia
jest Olga Czerniawska, co zaowocowalo ukonstytuowaniem sie nurtu bio-
graficznego w polskich badaniach i praktyce edukacyjnej z licznymi juz re-
prezentantami. W rezultacie mozna przyja¢ za Alicjg Jurgiel-Aleksander, ze
biograficzne uczenie sie ,[...] to teoretyczna perspektywa we wspélczesnej
andragogice, ktéra zwraca uwage na to, ze dorosty, poruszajac sie wlasna
$ciezka edukacyjna, dokonujac wyboréw i ksztaltujac swoja kariere, korzy-
sta z réznych form uczenia sie, ksztaltuje doswiadczenia w réznych $rodo-
wiskach i w r6zny spos6b” (2013, s. 55). Takie szerokie rozumienie uczenia
sie (biograficznego) jest blizsze zyciu, ale w teorii trudne do zoperacjonalizo-
wania oraz skomplikowane w opisie, aby ukazac rézne jego aspekty, wymia-
ry, warstwy, zwiazki, napiecia. Tym niemniej préby takie byly juz podejmo-
wane. W tym miejscu skupie sie na polskich ujeciach tego zagadnienia. Ewa
Skibinska wskazala na trzy wymiary uczenia sie biograficznego: indywidu-
alny, spoteczny i instytucjonalny (2006, s. 158), ktére wzajemnie sie uzupel-
niaja, krzyzuja i nachodza na siebie. Elzbieta Dubas poswiecita temu zagad-
nieniu liczne publikacje, z ktérych wytania sie bardzo ztozony obraz uczenia
sie biograficznego, ktéry definiuje jako ,[...] specyficzny proces uczenia sie,
realizowany przez czlowieka podejmujacego namyst nad swa biografia oraz
poznajacego i zmieniajacego siebie oraz swéj swiat zycia w wyniku tej reflek-
sji. Bazuje ono na do$wiadczeniach zyciowych jednostki, ma wymiar emo-
¢jonalny, poznawczy i spoteczny, a takze aksjologiczny i egzystencjalny. Jest
celowe i sprzyja modernizacji tozsamosci. Ma wymiar praktyczny w tym
sensie, ze przyczynia sie do efektywniejszego funkcjonowania w zmienia-
jacym sie i trudnym $wiecie. Najczesciej nie bywa uswiadomione, lecz moz-
na je uéwiadamia¢ i wyzwala¢. Jest zakotwiczone we wszystkich wymiarach
czasu. Silnie opiera sie o struktury spoteczne, w tym instytucje edukacyjne,
ktére poczynajac od nauki szkolnej w dziecinstwie, nadaty okreslone formy
i schematy uczeniu sie cztowieka. Im edukacja bardziej podmiotowo-wyzwa-
lajaca, ukierunkowana na samodzielne rozwigzywanie zadan spolecznych
i zarazem na samorealizacje jednostki, tym procesy biograficznego uczenia
sie sg bardziej widoczne” (2015, s. 27).

I. Analizy teoretyczne i badania edukacji dorostych
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Uczenie sie biograficzne jako explicite sformutowany przedmiot badan
pojawia sie w nielicznych polskich publikacjach. Nalezy do nich ksigzka Mal-
gorzaty Malec Biograficzne uczenie si¢ osob z nabytym stygmatem. W tej i in-
nych swoich pracach (2014) szuka odpowiedzi na kluczowe w tej materii pyta-
nia: Jak przebiega proces biograficznego uczenia sie? Jak badane jednostki sie
ucza? Jaki rodzaj uczenia sie dominuje w badanych przypadkach? Jakie czyn-
niki warunkuja uczenie sie biograficzne? Malgorzata Olejarz badala przejawy
uczenia sie biograficznego studentéw regionu przygranicznego (2012). Przy-
czynki do wiedzy na temat uczenia sie biograficznego wnosza artykuty opub-
likowane w serii Biografia i badanie biografii pod red. Elzbiety Dubas.

Dalsza refleksje na temat biograficznego uczenia sie chcialabym po-
prowadzi¢ w obszarach (czterech éwiartkach) wyznaczonych przez kluczowe
dla analizowanego zagadnienia wymiary rozpiete na osiach pomiedzy bio-
graficznym uczeniem sie jednostki oraz spoteczenstwa/spolecznosci, a tak-
ze $wiadomoscia i nieswiadomoscia tego procesu (wyk. 1), ktére zostaly wy-
generowane na podstawie analizy literatury przedmiotu.

Wyk, 1 Wymiary biograficznego uczenia sie

jednostka

nie$wiadomogé $wiadomos¢

spoleczenstwo
spolecznosci

Zrédio: opracowanie wiasne

1. Swiadoma biograficznego uczenia si¢ jednostka

Swiadoma uczenia sie biograficznego jednostka uczy sie intencjonal-
nie z wlasnej biografii i biografii innych. Jak podaje E. Dubas, uczenie sie
z wlasnej biografii to ,[...] uczenie sie z wlasnych doswiadczen, zawar-
tych w pamieci autobiograficznej, w wyniku refleksji nad wtasna biogra-
fig (autobiografig). Moze odbywaé sie w sytuacji wywiadu biograficznego,
jak i biograficznych zaje¢ edukacyjnych i terapeutycznych czy tez w wyniku
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indywidualnie prowadzonej refleksji autobiograficznej (np. przez pisanie pa-
mietnika, rozmys$lanie nad swym zyciem, bilansowanie zycia). [...] Uczenie
sie z biografii innych natomiast to uczenie sie w wyniku refleksji nad biogra-
fig innego. Biografia ta moze by¢ opowiadana, czytana, ogladana itp., zawar-
ta w pamietnikach, autobiografiach dziennikarskich wywiadach biograficz-
nych, w informacjach biograficznych publikowanych w mediach masowych,
w tym np. artykulach prasowych, audycjach radiowych, reportazach telewi-
zyjnych, filmach dokumentalnych i fabularyzowanych. Uczenie sie z biogra-
fii innego wymaga namystu nad jego biografia i odniesienia jego doswiadczen
biograficznych do posiadanej wiedzy i samowiedzy. [...] Uczenie sie z biografii
innych, na przykladzie badan prowadzonych w projekcie pod tym samym ty-
tulem, wydaje sie by¢ tematem wszechobecnym” (Dubas, 2015, s. 36).
Dwie drogi $wiadomego uczenia sie biograficznego prezentuje wyk. 2.

Wyk, 2 Dwie drogi biograficznego uczenia sig

Biograficzne uczenie si¢

/

Wiasna biografia Badanie biografii
(biografia jako tekst; biografia jako proces uczenia sig) (biografia jako tekst)

\y/

Spoteczne konstruowanie tozsamosci
(wlaczanie si¢ w kulturowe,
historyczne, polityczne i spoteczne konteksty)

/

Biograficzna samorefleksja Analiza ,,innych” historii zycia

\

Interaktywne sytuacje uczenia si¢
Intersubiektywizm

/

\
/

Starania o samozrozumienie Starania o zrozumienie innego

/
:

Obiektywizacja poprzez
uwzglednianie tematycznych perspektyw, teorii
i uznane postgpowanie analityczne

\
/

Autobiograficzna kompetencja Kompetencja hermeneutyczna

\ i empatia

Samowychowanie
‘Wychowanie

/

Swiadome konstruowanie wlasnego zycia Rozumiejace towarzyszenie zyciu innych

/™

Zrodto: E. Stiller (1999), Biografisches Lernen im Péddagogikunterricht, [w:] E. Stiller (red.), Dialogische Fachdidaktik, t.
2, Paderborn: Schéningh, s. 188 (ttum. wiasne).

I. Analizy teoretyczne i badania edukacji dorostych
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Wrykres podkresla procesualny charakter uczenia sie biograficznego,
tj. koniecznos¢ przechodzenia r6znych etapéw oraz spelnienia okreslonych
warunkéw, aby osiagnaé wartosciowe cele (samo)wychowania.

Obie drogi uczenia sie biograficznego byly przedmiotem odrebnych
opracowan pod red. Elzbiety Dubas w serii Biografia i badanie biografii —
tom 1: Uczenie sie z wlasnej biografii oraz tom 2: Uczenie sie z biografii innych.
Z tych pozycji wynika m.in., ze $wiadomo$¢ uczenia sie biograficznego jed-
nostki jest §cisle zwigzana z jej refleksyjnoscia, samostanowieniem i auto-
kreacja, ktore sa istotnymi zmiennymi w konstruowaniu tozsamosci.

Zmiany tozsamosci zachodza w wyniku gtebokich i esencyjnych pro-
ces6w uczenia opartych na zaawansowanej refleksji, ktéra odgrywa istotna
role, np. w koncepcjach znaczacego uczenia sie C. Rogersa, akomodacyjne-
go uczenia sie w ujeciu Piageta, transformatywnego uczenia sie Mezirowa,
ekspansywnego uczenia sie Engstréoma, Holzkampa, uczenia sie III° (przez
poszerzanie) Batesona czy tez uczenia sie emocjonalnego Herona. Szczegdl-
na przy tym role odgrywaja zdarzenia krytyczne w zyciu jednostki, ktére
przy duzej (samo)$wiadomosci moga by¢ zrédtem energii do zmiany i ucze-
nia sie, szczegdlnie wtedy, kiedy wiaza sie z indywidualnymi biograficzny-
mi sytuacjami, ktére uzasadniaja wysitek uczenia sie i je wstepnie struktury-
zuja (Gieseke, Siebers, 1994, s. 321). Na uwarunkowania proceséw uczenia
sie biograficznego w poradnictwie wskazuje takze A. Kargulowa, podkre$la-
jac za P. Jervisem mozliwo$é wystepowania zaréwno owocnych, jak i jato-
wych trajektorii uczenia sie (Jervis, 2012, s. 321). Wydaje sie, ze w polskich
opracowaniach zbyt rzadko tematyzuje sie wymienione kwestie, nadmiernie
upraszczajac przebieg proceséw uczenia sie i gtoszac apoteoze wartosci bio-
grafii samej w sobie i kryzyséw dla proceséw uczenia sie.

Peter Jervis w teorii uczenia sie egzystencjalnego zaklada, ze podsta-
wowym, gtéwnym regulatorem, a jednoczesénie konicowym rezultatem ucze-
nia sie jest indywidualne doswiadczenie zyciowe, nierozerwalnie zwigzane
z biografia czlowieka (cyt. za: Malewski, 2010, s. 102). Swiadoma uczenia
sie biograficznego jednostka wchodzi w role i sytuacje, ktére dostarcza-
ja doswiadczen i czyni je punktem wyjscia do uruchomienia cyklu opisa-
nego przez D. Kolba, tj. od doswiadczenia poprzez refleksyjng obserwacje
oraz abstrakcyjna konceptualizacje do aktywnego eksperymentowania, czy-
li z powrotem do konkretnego doswiadczenia. Z pedagogicznego punktu wi-
dzenia, aby uczenie sie mogto by¢ okreslane jako oparte na doswiadczeniu
musi by¢, zdaniem Knuda Illerisa, spelnionych kilka szczegétowych kryte-
riéw jakosciowych:
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1. uczenie sie musi by¢ subiektywnie wazne dla jednostki zaréwno
w wymiarze poznawczym, emocjonalnym, jak i spotecznym;

2. uczenie sie musi by¢ czescia pewnego spdjnego procesu, czyli - jak
ujmuje Dewey — musi w nim istnie¢ jaka$ ciagtos¢;

3. uczacy sie musi by¢ podmiotem interakgji ze spolecznym i/lub ma-
terialnym $rodowiskiem, tj. musi by¢ nie tylko obecny, ale takze zaangazo-
wany;

4. doswiadczenie wymaga spotecznego kontekstu,

5. wplyw ze strony $rodowiska, wystepujacy w procesie interakgji,
musi stanowi¢ przyktad (Illeris, s. 164-165).

Wskazane przez Illerisa warunki uczenia sie przez doswiadczenie,
w tym przypadku odniesione do uczenia sie biograficznego, obejmuja za-
réwno jego indywidulane, jak i spoteczne aspekty, gdyz sa ze soba nieroze-
rwalnie zwigzane.

Zewnetrzna manisfestacja uczenia sie biograficznego jednostki jest au-
tobiografia, sprzyjajac rozpamietywaniu przesztosci, rozwija zdolnoé¢ po-
znawania siebie w wymiarze poznawczym, spolecznym i emocjonalnym,
o ktérych pisze m.in. D. Demetrio (2000).

2. Swiadome uczenia si¢ biograficznego spolecznosci

s2Uczenie sie zawsze zachodzi w okreslonej sytuacji spolecznej, ktéra - co
oczywiste — jest takze sytuacja zyciows ludzi. Postrzegajac ja i nadajac jej
sens, jednostka wlacza ja w obreb wlasnego doswiadczenia i czyni sktadowa
biografii” (Jervis, cyt. za Malewski, 2010, s. 101). Powszechnie podzielane
doswiadczenia tworza strukturalng (obiektywna) warstwe biografii jednost-
ki, ktéra opiera sie na spolecznych, kolektywnych i grupowych wzorcach
biografii normalnej (Alheit, cyt. za Dubas, s. 163). Pedagogéw interesuje na-
piecie miedzy subiektywng i obiektywna strong biograficznosci. Obie war-
stwy sa integrowane w dziataniu jednostki poprzez doswiadczenia, za po-
moca ktérych dorosli utwierdzaja, rewiduja i koryguja swoje kompetencje
(Alheit, cyt. za Dubas, s. 163). U. Beck wskazuje na sprzecznos$é miedzy da-
zeniem do indywidualizacji a warunkami zycia spotecznego, ktére ,[...] jak
nigdy dotad nie dopuszczaja do tego, aby czlowiek mégt wies¢ indywidualna
i samodzielng egzystencje”, czyniac z niego ,[...] igraszke méd, stosunkéw,
koniunktur i rynkéw” (Beck, 2004, s. 197). Antidotum stanowi¢ moze idea
spoleczenistwa prezentowana w teorii krytycznej, ktéra méwi, ze ludzie zyja
wspdlnie tylko w taki sposéb, aby zacheca¢ do praktykowania wolnosci, bez

I. Analizy teoretyczne i badania edukacji dorostych
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zamykania wolnosci innych (Kurantowicz, 2007, s. 17). Tworzac takie spole-
czenistwo, nalezy podja¢ sie wielu zadan zwigzanych z uczeniem sie — twier-
dzi Stephen Brookfield:

1. Uczenie sie rozpoznawania ideologii, jej zalozen i form, ktére prébu-
ja uzasadnic zasade ,wykorzystywania wielu przez niewielu” naturalnym in-
teresem panistwa oraz proponowang przez te ideologie odpowiedZ na pyta-
nie o spoteczna, kulturows oraz polityczng réwnosc i sprawiedliwos¢é.

2. Uczenie sie odkrywania i kwestionowania hegemonii poprzez inter-
pretowanie wlasnego doswiadczenia podkreslajacego powigzania z innymi
i prowadzacego do zauwazenia niezbednosci spotecznej solidarnosci i kolek-
tywnych dzialan poprzez organizowanie sie.

3. Uczenie sie demaskowania wladzy i jej obecnosci w spotecznoscio-
wym i indywidualnym biegu zycia.

4. Uczenie sie przezwyciezania alienacji oraz rozpoznawania wspétod-
powiedzialno$ci istniejacej hegemonii (idei, praktyk, instytucji) za spotecz-
ne wyobcowanie i wykorzenienie jednostek oraz grup.

5. Uczenie sie kreowania przestrzeni wolnosci dla wlasnego $wiata zy-
cia i obywatelskiego spoteczenistwa oraz ich obrony przed, bezprawnie wy-
kraczajacymi w te przestrzenie, kapitalistyczng etyka, sitami rynku i biuro-
kratyczng racjonalnoscia.

6. Uczenie sie rozpoznawania przyczyn pojawiania sie alternatywnych
wizji politycznych, spotecznych i kulturowych oraz ich funkeji wspierajacych
lub zmieniajacych istniejacy stan rzeczy.

7. Uczenie sie praktykowania demokracji we wszystkich wymiarach zy-
cia. (cyt. za: Kurantowicz, 2007, s. 17-18).

Ciagla zmiana stala sie w latach 90. XX w. tez paradygmatem funkcjo-
nowania organizacji/instytucji i spoteczenistwa, przyjmujac postaé ucza-
cych sie organizacji (Senge), uczacych sie spotecznosci i uczacego sie spote-
czenstwa, tj. srodowisk sprzyjajacych biograficznemu uczeniu sie jednostek
oraz grup, w ktérych duza role odgrywa swiadomos¢ (koniecznosc) cigglego
uczenia sie, uczenia sie przez doswiadczenie, uczenia sie spotecznego (od in-
nych, w grupie/zespole) czy uczenia sie organizacyjnego.

W ujeciu Argyrisa i Schéna uczaca sie organizacja zyje dzieki doswiad-
czeniom, przemysleniom i wnioskom oséb, ktére zostaja wprowadzone do
pamieci organizacynej. Pamie¢ ta uzalezniona jest od uwagi, zdolnosci i go-
towosci do uczenia sie 0s6b, jak réwniez od warunkéw spolecznych (cyt. za
Gierszewski, s. 97). Z kolei wg Senga to ,zespoly, a nie poszczegélne oso-
by, stanowia elementarne jednostki uczace sie w dzisiejszych organizacjach”
(Senge, cyt. za Gierszewski, s. 99). W koncepdji szkoly jako uczacej sie orga-
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nizacji (Golebniak, 2003, s. 117-122; Chomczyniska-Rubacha, 2003, s. 241)
rozwoéj jest suma indywidualnego, zespolowego i organizacyjnego uczenia
sie oraz efektem kultury wspédlpracy charakteryzujacej sie spontanicznos-
cig, dobrowolnoscig, rozwojowoscia, rozprzestrzenianiem w miejscu i w cza-
sie, nieprzewidywalnoscig. Jest to nowy typ instytucji, gdzie pamieé nie kon-
serwuje kultury organizacyjnej, tylko jest wykorzystywana do uczenia sie na
bledach, na przykladach, z biografii wtasnej i innych.

Koncepcje uczacych sie spolecznosci rozwineta na polskim gruncie Ewa
Kurantowicz (2007), definiujac je jako ,,[...] takie grupy ludzi, ktére przeby-
waja razem w rzeczywistosci fizycznej lub wirtualnej, poniewaz podziela-
ja wspolny cel. To powoduje, ze proces uczenia sie jest nierozerwalnie zwig-
zany z innymi cztonkami spotecznosci. Ma on charakter spoleczny zaré6wno
od strony motywéw podejmowania takiej aktywnosci, jak i jej skutkéw. Je-
$li spolecznos¢ chee by¢ efektywna, powinna zmierzaé do osiggniecia wspél-
not: relacji, miejsca, mysli pamieci, praktyki” (Sergiovanni, cyt. za. Kuran-
towicz, 2007, s. 43). Swiadome uczenie sie biograficzne spotecznosci moze
przyjac postac uczenia sie refleksyjnego (jako uczacy sie podmiot) lub prak-
tycznego (jako rzecznik zmiany w rzeczywistosci spotecznej (Sergiovanni,
s. 99). Uczace sie spotecznosci mogg sie tworzy¢ w ramach intencjonalnie
organizowanych warsztatéw biograficznych, w trakcie ktérych uczestni-
cy wspolnie analizujg biografie wlasne i innych, by z perspektywy indywi-
dualnych doswiadczen poznawaé zjawiska i procesy spoteczne, relacje mie-
dzyludzkie, budowa¢ postawy tolerancji, rozwija¢ umiejetnosci krytycznej
refleksji, myslenia dialektycznego i relatywistycznego, ksztattowaé odpo-
wiedzialng postawe wobec zycia, aby nim kompetentnie kierowad, jak i kon-
struowacé czy rekonstruowaé swoja tozsamo$¢. Zagadnienie to opisywata na
przykladzie ksztalcenia studentéw Olga Czerniawskiej (1998, 2004), a swo-
je poglady na temat zwigzkéw metody biograficznej z uczeniem sie biogra-
ficznym wylozyta w artykule Od badan biograficznych do dydaktyki biograficz-
nej (2004b), w ktérym przedstawita zasady etyczne, zalozenia teoretyczne
uczenia sie opartego na biografii wlasnej i innych, cele, jak tez fazy uczenia
sie biograficznego oraz przebieg warsztatéw biograficznych, ale i przyklady
z praktyki. Zagadnienia zwigzane z dydaktyka biograficzna rozwineta E. Ski-
binska (2009).

Koncepcja uczacego sie spoleczenstwa jest wspélczesnie politycznym
i gospodarczym postulatem, a takze spoleczng koniecznoscia ze wzgledu na
tempu wspélczesnych przemian. Ewoluowata przez kolejne dziesieciolecia
i przyjmuje dzi$ posta¢ ponowoczesnej koncepcji otwartych sieci uczenia
sie. Przewiduje sie, ze uczacy sie bedg kreatywnie wykorzystywac te sieci,
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aby zaspokaja¢ swoje potrzeby w zakresie uczenia sie, a nastepnie wykorzy-
stac je w procesie biograficznej autokreacji. Niestety praktyka uczacego sie
spoleczenistwa, wbrew intencjom, nie ostabia mechanizméw selekcji i wy-
kluczenia, ale je maskuje, a nawet wzmacnia. Szansa na zmiane tej sytuacji
jest wg P. Alheita dazenie do réwnowagi miedzy spolecznym i ekonomicz-
nym kapitatem ludzi w posrednich formach pracy, np. w stowarzyszeniach
spolecznych i organizacjach non-profit. W tym kierunku ewoluuja, gtéwnie
w krajach rozwinietych, takze takie instytugje, jak: szkoly, teatry, media. Ich
uczestnik traktowany jest jako autonomiczny i $wiadomy konsument, kté-
ry w miare swoich mozliwosci jest réwniez aktywnie zaangazowany w pro-
ces produkgji danych ustug.

3. Nieswiadoma biograficznego uczenia si¢ jednostka

Jak pokazuja badania w ramach projektu, uczenie sie z wlasnej biografii
(Dubas, Switajski, 2011) —,,[...] najwiecej trudnosci sprawia narratorom (re)
konstrukgcja linii nieformalnej edukacji/uczenia sie, gléwnie z powodu ni-
skiego stopnia $wiadomosci zjawiska uczenia sie »na tle zycia« u badanych
0s6b. [...] Uczenie sie z wlasnej biografii, mimo podejmowanej przez narra-
tor6éw refleksji nad wlasnymi do$wiadczeniami zyciowymi oraz mimo uda-
nych préb (re)konstrukeji wlasnej biografii, jest procesem prawie nieobec-
nym, nieuswiadomionym i niepraktykowanym. Badani nie dos$wiadczali
wczedniej stymulacji do uczenia sie z wlasnej biografii, jak réwniez nie po-
siadali umiejetnosci takiego uczenia sie” (Dubas, 2015, s. 34-36).
Przedstawiona diagnoza pokrywa sie z aktualng wiedza naukows, ze
oto wiele proceséw uczenia sie przebiega ,mimowolnie”, nieswiadomie,
ale nie zmienia to faktu, ze pelnig one bardzo wazna role w formowaniu
— w zaleznosci od preferencji teoretycznej: struktur generatywnych dzia-
tania i wiedzy/struktur kognitywnych, habitusu/emocjonalnych systeméw
orientacji/systeméw odniesien do $wiata i jazni, ktére mozna interpreto-
wacé jako nabycie i rozwijanie biograficznych , dyspozycji do uczenia sie” -
jak pisze P. Alheit (Alheit, 2011, s. 13). Procesy te przebiegaja pod posta-
cig uczenia sie nieswiadomego, niejawnego, milczacego, ukrytego, budujac
wiedze o przedrefleksyjnym charakterze. Innymi cechami uczenia sie bio-
graficznego jest jego samoczynna natura oraz niedeterministyczny charak-
ter: ,[...] biograficzna struktura nie determinuje proceséw uczenia sie, gdyz
jest struktura otwartg, ktéra musi wchtania¢ nowe doswiadczenia [...], jed-
noczesnie generuje nieoczekiwane doswiadczenia i zaskakujace przemiany,
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ktérych sam »uczacy sie« czesto nie jest w stanie przewidzie¢ ani »zrozu-
mieé«, dopdki nie zaistniejg, i ktére nadal podazaja »wlasng droga« (Alhe-
it, 2011, s. 15).

Akcentujac role do$wiadczenia w uczeniu sie jednostek, wzmacniamy
znaczenie nieformalnych proceséw uczenia sie, w tym niezaleznosci i au-
tonomii uczacego sie. Nieswiadoma tego jednostka moze intuicyjnie wpra-
wiac w ruch cykl Kolba i uczy¢ sie z i przez doswiadczenie. Brak $wiadomo-
$ci uczenia sie jest natomiast przyczyna wystapienia dwéch sposréd trzech
wyréznionych przez P. Jervisa jalowych trajektorii uczenia sie, wtedy kiedy:

1. ludzie traktuja $wiat jako dany i oczywisty. Ich aktywno$¢ przyjmuje
woéwczas postac rutynowych zachowan, mechanicznie powielanych w stan-
dardowych sytuacjach spolecznych.

2. sytuacja spoleczna jest zrédtem epizodycznych doswiadczen dla jed-
nostki. Jezeli nie stana sie one przedmiotem refleks;ji, nie stana sie takze
czynnikiem zmian osobowych podmiotu doswiadczajacego. Zostang zapo-
mniane. (cyt. za Malewski, 2010, s. 101)

W zaprezentowanym wyzej podejéciu do biografii aktualizujg sie zato-
zenia antropologiczne, tj. koncentracja na czltowieku, calozyciowy program
stawania sie czlowiekiem, calo$ciowe postrzeganie jednostki w toku jej zy-
cia, rozwdj kompetencji biograficznych, ktére pozwalaja sprosta¢ zadaniom
w toku zycia. Takie podejscie kieruje tez nasza uwage na nieformalne ucze-
nie sie w codzienno$ci. Nie zmienia to faktu pedagogicznej odpowiedzial-
noéci za tworzenie instytucjonalnych i pozainstytucjonalnych warunkéw do
uswiadomienia sobie przebiegu oraz celéw biograficznego uczenia sie.

4. Nieswiadome biograficznego uczenia sie spolecznosci

Biograficzne uczenie sie jest zalezne od kulturowego, spotecznego i poli-
tycznego kontekstu. Im glebsza jest warstwa tego kontekstu, tym mniej-
szy jest udzial sSwiadomos$ci w rozumieniu jego oddzialywania. Fakt naro-
dzin w okreslonej kulturze determinuje w duzym stopniu wzdr i przebieg
biografii oraz biograficznego uczenia sie. ,Ten spotecznie wytworzony »pro-
grame organizujacy indywidualne zycie od narodzin az po $mier¢, jest mniej
lub bardziej precyzyjnie zdefiniowany przez normy i oczekiwania spolecz-
ne oraz nieustannie negocjowany i zmieniajacy sie na przestrzeni lat i wie-
kéw” (Alheit, 2011, s. 9). Jego $wiadomo$¢ moze rosnaé wraz z wiekiem
albo pozosta¢ nieuswiadomiona ze wzgledu na jego oczywisty lub zniewa-
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lajacy charakter czy tez brak osobowych kompetendji do cigglej interpreta-
¢ji $wiatéw zycia.

We wszystkich spotecznosciach istniejg zawsze spoltecznosci uczace
sie. Zaréwno ich istnienie, jak i udzial w nich jest czesto nieuswiadomio-
ny, poniewaz powstaja one spontanicznie, niezaleznie od formalnych struk-
tur. W zwiagzku z tym spolecznosci bardziej niz jednostki podkreslaja nieza-
lezno$¢ i autonomie inicjowanych proceséw uczenia sie (Kurantowicz, 2007,
s. 27). Tre$¢ oraz przebieg proceséw uczenia sie spotecznosci ma najczes-
ciej charakter edukacji nieformalnej, dlatego do jego opisu wykorzystuje
sie odmienne pojecia, m.in. wyobrazni socjologicznej Wrighta Millsa, ktéra
oznacza ,[...] kompetencje i gotowos¢ do lokowania osobistych doswiadczen
w szerszych, zewnetrznych kontekstach i powigzaniach oraz obiektywizo-
wania ich w coraz bardziej zmieniajacej sie skali spolecznych konotacji i ko-
neks;ji. [...] To jest tylez zdolno$¢ emocjonalna, co i zdolnos¢ intelektualna.
Jako taka, umozliwia ona jednostce podejmowanie roli innego i dzialania
empatycznego [...] (Martin, Shaw, cyt. za: Kurantowicz, 2007, s. 34). Wér6d
trzech typéw wyobrazni: socjologicznej, narracyjnej i refleksywnej, biogra-
fia odgrywa szczegélne znaczenie w drugiej z wymienionych: ,Wyobraznia
narracyjna jest zdolnoscig do lokowania wilasnej biografii w opowiesciach
Historii. Biografia jest zawsze z konieczno$ci historyczna, poniewaz indy-
widualne doswiadczenie jest efektem szerszych wzorcéw cigglosci i zmian
ponadczasowych” (Martin, Shaw, cyt. za: Kurantowicz, 2007, s. 34). Usy-
tuowanie spolecznosci wzgledem uczenia sie - jako ramy, tta, przestrzeni —
czesto jest obecne w edukacji lokalnych spolecznodci, co jest przedmiotem
pogtebionej analizy w cytowanej pozycji (i innych) Ewy Kurantowicz. Jesli
usytuowanie spolecznosci wzgledem uczenia sie ma charakter podporzad-
kowania, méwimy wéwczas o uczeniu sie opartym na spotecznosci. W kon-
cepqji Etienne’a Wengera spolecznoscjako jeden z komponentéw uczenia sie
»[...] oznacza spos6b rozwazania spotecznych konfiguracji, w ktérych nasze
przedsiewziecia sg definiowane jako zastugujace na kontynuacje a uczest-
nictwo jest rozpoznawalne jako kompetentne” (cyt. za: Kurantowicz, 2007,
s. 36). W szerszym kontekscie spolecznosci moga by¢ wykorzystywane do
formowania kolektywnych tozsamosci. Dzieki cztonkostwu w spoteczno-
$ci — pisze Wrenger — ,[...] wiemy, kim jeste$my przez to, co jest bliskie, zro-
zumiale, uzyteczne, negocjowane; wiemy, kim nie jestesmy przez to, co jest
obce, nieprzejrzyste, nieporeczne, nieproduktywne” (cyt. za: Kurantowicz,
2007, s. 37). We wszystkich wymienionych typach uczacych sie spoleczno-
$ci dominuja nieSwiadome procesy uczenia sie. Zapytani wprost czlonko-
wie tych spotecznosci, mimo ze sie ucza, nie musza zachodzacych i obser-
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wowanych proceséw nazywa¢ w kategoriach pojeciowych edukacji czy nawet
kojarzy¢ z edukacja. Uczenie sie jest bowiem przez wiekszo$¢ nadal koja-
rzone tylko ze szkola, wzglednie z instytucjami edukacji réwnoleglej dla
dzieci i mlodziezy. Dopdki zatem nie upowszechni sie szerokie rozumie-
nie uczenia sie, dop6ty procesy te bedg przebiegaé przede wszystkim nie-
$wiadomie. Zadaniem pedagogdw jest je uswiadamia¢, by podniesc zakres
i efektywno$¢ tych niezbednych dla funkcjonowania jednostek oraz spote-
czenstwa procesow.

Podsumowanie

Biograficzne uczenie sie jest forma uczenia sie holistycznego, integralne-
go, sytuacyjnego i zanurzonego w kontekscie spoteczno-kulturowym (m.in.
Bron, 2006; Blajet, Przyborowska, 2012; Chomczyniska-Miliszkiewicz,
2002) - adekwatng wobec wyzwan wspétczesnosci.

W kontekscie szybko zmieniajacych sie warunkéw zycia, destabilizacji
tradycyjnych struktur spotecznych rosnie znaczenie biograficznego uczenia
sie jednostek i spotecznosci, tj. umiejetnosci korzystania z doswiadczen swo-
ich, ale tez innych, refleksyjnej postawy wobec zycia, ktéra pozwoli dostrzec
procesy uczenia sie w codziennych aktywnosciach, podejmowanych samo-
dzielnie i wspélnie inicjatywach. Biograficznemu uczeniu sie sprzyja proak-
tywnos¢, podejmowanie réznych rél spotecznych, kreatywnos¢ i krytycyzm.
Jako cze$¢ zycia, naturalny jego proces, jest najczesciej nieuswiadomione,
ale stanowi ogromny potencjal do wykorzystania w procesie calozyciowe-
go uczenia sie. Kluczem do uswiadomienia sobie przejawéw biograficzne-
go uczenia sie jest refleksyjnos¢, tj. namyst nad skutkami dziatania w wy-
miarze spolecznym i jednostkowym, ktéra moze prowadzi¢ przez dysocjacje
oraz rekonstrukcje, przez wykraczanie poza wczesniejsze ograniczenia do
zmiany posiadanych struktur poznawczych, w wyniku czego pojawiaja sie
nowe wzory rozumienia i dziatania, co pozwala na wzglednie niezalezng od
kontekstu aktywno$¢. Takie uczenie sie jest ryzykowne, ale konieczne, jesli
uczacy sie chca wyjéc poza uczenie sie w pionie (podnoszenie wyksztalcenia
i kwalifikacji) oraz w poziomie (rozwijanie wlasnych zainteresowan), i reali-
zowac uczenie sie w glab siebie (koncepcja catozyciowej edukacji R. Kidda).
To stwarza szanse na wytyczanie wlasnego kursu w $wiecie permanentnie
rozproszonym i zmiennym.
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