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What kind of education and for whom?
The educational biographies of adults and their
social dimensions

Streszczenie. Niniejszy tekst nawigzuje do dyskusji o znaczeniu uczenia sie dorostych, ale
w wyraznie wyodrebnionym kontekscie badawczym. Ow kontekst zostal zdefiniowany przez
analize biografii nietradycyjnych studentéw ukierunkowana na identyfikacje ich indywidual-
nych doswiadczen zyciowych traktowanych przez nich jako edukacyjne. W rezultacie anali-
za indywidualnych uzasadnien doprowadzilta do zidentyfikowania pieciu typéw narracji. Sg
to: ,,Chce osiagna¢ wiecej niz moi rodzice”, ,Dzis trzeba dostosowac sie do rynku pracy i po-
stepu cywilizacyjnego”, ,Dorosly z natury jest madry”, ,Musze dac sobie szanse”, ,Chce by¢
$wiadomy/a tego w czym uczestnicze”.

Projekt ujawnil, ze jakos¢ owych narracji wskazuje na sposéb uzycia jezyka opisujacego
uczenie sie badanych, a tym samym na potencjal ich uczenia sie w ogéle. Co wiecej, wszyst-
kie narracje pokazuja, ze to spoleczne korzenie tworza potencjal indywidualnych mozliwo-
$ci uczenia sie badanych. W ten sposéb prébuje nawigzaé do watpliwosci wyrazanych przez
G. J. J. Bieste (2006, 2010), ktory twierdzi, ze ekonomiczny jezyk opisu uczenia sie - zaadap-
towany przez teoretykéw edukacji — spowodowal, ze pytanie o dobra edukacje i jej spoteczne
znaczenie jest obecnie pomijane. A - jak pokazuja wyniki badan w tym projekcie - spoleczne
znaczenie uczenia sie jest wcigz istotnym zagadnieniem.

Stowa kluczowe: edukacja dorostych, uczenie sie dorostych, uczaca sie biografia, badania ja-
kosciowe.

Summary. This text refers to a discussion on the meanings of adult education, but in
a special research context. This context is defined by the analyses of non-traditional students’

*  Prezentowany tekst jest skrécona prezentacja czesci badan, ktére wykonatam

i opublikowatam w ksigzce: Jurgiel-Aleksander A. (2013), Doswiadczenie edukacyjne w per-
spektywie andragogicznej. Studium biograficzno- fenomenograficzne, Gdansk.
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biographies oriented on exploring their life experiences treated in their justifications
as educational. As a consequence, on the basis of their individual justifications I have
reconstructed five types of narrations. These are: “I want to reach more than my parents” (1),
“Nowadays we have to adapt to the free market and the progress of the civilized world” (2),
“The adult person is clever by nature” (3), “I have to give myself a chance” (4), ‘I want to be
aware of that world I am part of” (5).

This work results in the unveiling of the qualities of narration schema, which shows the
use of learning language by interviewed adults and their learning potential at the same time.
What is more, all these narrations show that the social roots of the individual explanations
have created the learning potential of adults interviewed. In this way I try to refer to the
doubts demonstrated by G. J. J. Biesta (2006, 2010) who says that the economic language of
learning adapted in the theory of education caused the question about a good education and
its social meaning is neglected. The research presented here shows that the social meanings
of learning are still an important issue.

Keywords: adult education, adult learning, learning biography, qualitative research.

Wprowadzenie

Od przynajmniej dwéch dekad w opracowaniach andragogicznych mozemy
zauwazy¢ prébe diagnozowania sytuacji dorostego jako osoby uczacej sie,
odbywajaca sie na rézne sposoby i wyrazana w rozmaitych naukowych je-
zykach. Z jednej strony wida¢ zatroskanie badaczy o tych doroslych, ktérzy
prébuja odnalezé sie na rynku pracy i pokazuja im site inwestycji poczynio-
nych na rzecz budowania wtasnego, indywidualnego kapitatu dla ksztalto-
wania ich kariery zawodowej, z drugiej propagatoréw koncepcji dorostego
jako ksztaltujacego demokratyczne spoteczenstwo. Jeszcze z innej strony
widzimy zwolennikéw konstruowania indywidualnych $ciezek edukacyj-
nych i rozwojowych, ktérzy sami planujg i odpowiadaja za to kim sa, jaka
jest ich terazniejszo$¢ oraz jaka bedzie ich przysztos¢ (Dubas, 1993, 2002;
Dominice, 2006; Skibifiska, 2006; Merrill, 2001).

Ten uproszczony, ale jednoczes$nie optymistyczny obraz dorostego
uczacego sie, ktéry ma zawsze przed soba zadania i potrafi je rozwigzywac,
nie jest przeciez wynikiem edukacyjnej polityki w mysl zasady , stwérzmy
lepszego czlowieka, a on stworzy lepsze spoteczenistwo”, ale wéréd bada-
czy budzi watpliwosci natury poznawczej wyrazane w pytaniach o mozliwo-
$ci rozwoju dorostego, o sens i znaczenie uczenia sie dorostych. Wyrazem
tych watpliwosci sa prezentowane ponizej badania, ktére przeprowadzitam
w duchu metodologii badan biograficznych wsréd dorostych 30- i 40-lat-
kéw, ktérzy nie mieli tradycji zdobywania wyksztalcenia $redniego i wyz-
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szego w swoich rodzinach, a sami stali sie studentami. Pytanie o mecha-
nizm tego edukacyjnego sukcesu jest pytaniem o uprawomocnienia rzadzace
ich edukacyjnymi biografiami, ale takze o spoleczne uwarunkowania eduka-
cyjnych doswiadczen. Dlatego niniejszy tekst konsekwentnie obejmuje naj-
pierw prezentacje rezultatéw prowadzonych analiz w $wietle zastosowane-
go w projekcie podejécia miekkich badan biograficznych, a nastepnie krétka
refleksje dotyczaca spolecznego znaczenia edukacji.

I. Narracje i sposoby ich konstruowania w swietle analizy
biografii edukacyjnej nietradycyjnych studentéw

Prezentacja wynikéw badan, cho¢ skrétowa, wymaga wyttumaczenia sie au-
torki z zalozen, ktére przyswiecaly ich konstrukgji:

1. Badania przeprowadzono zgodnie z zalozeniami badan interpreta-
tywnych, siegajac do uzasadnienia, ze wspoétczesny czlowiek zyje w $wiecie
opowiesci i sam je tworzy. Wytwarzana przez niego wiedza jest wynikiem
negocjacji miedzy nim a $wiatem, w ktérym zyje i przyjmuje ona postac
tekstu. W tym ujeciu jezyk, tacznie z jego kodami kulturowymi i spoteczny-
mi, stanowi zaréwno rodzaj medium konstytuujacego podmiot, jak i instru-
ment nadawania znaczen rzeczywisto$ci przez niego samego. Dla badacza
na poziomie analizy materialu jest to powazne wyzwanie polegajace na zre-
konstruowaniu tego, co méwia badani, ale takze nadanie temu, co oni mé-
wia, sensu poprzez odnalezienie schematu znaczeniowego, ktdry kryje sie
za uprawomocnieniami dotyczacymi wlasnego uczenia sie w biografiach ba-
danych (Bruner, 1990; Bauman, 2010).

2. W tym ujeciu badanie biograficzne traktowane jest nie tylko wasko
jako metoda gromadzenia danych, ale takze szeroko jako studium konstruk-
¢ji tozsamosci uczacego sie podmiotu, ktéry nieustannie stoi przed wybora-
mi, nakazami, zakazami, majacymi swoje pochodzenie spoleczne i kulturo-
we. W tym sensie mozemy powiedzie¢, ze badany nie do korica jest jedynym
autorem swojej biografii, ze jej konstrukcja jest rezultatem roznego rodzaju
napie¢ wytwarzanych miedzy tym, co jednostkowe, a tym, co spoteczne czy
publiczne (por. Denzin, 1990; Chase, 2009; Neumann, 2000, ale takze Szu-
lakiewicz, 2013).

Na poziomie wykonania badan procedura przeprowadzenia wywia-
du zgodnie z zaleceniami F. Schitze (1997) miata decydujace znaczenie
i obejmowala pytanie wprowadzajace - jak to sie stalo, ze zostales/zosta-
tas studentem/studentka, nastepnie stuchano wlasciwej opowiesci, kolejno
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zadawano pytania do wypowiedzianej historii oraz pytania z zewnatrz wy-
powiedzianego tekstu, ktére w tym projekcie dotyczyly uczacego charakte-
ru doswiadczen badanych w stylu, co to znaczy, ze doswiadczenie jest edu-
kacyjne*.

3. Badanie ma charakter rekonstruujacy doswiadczenia uczenia sie do-
rostych w ciaggu zycia, majac na uwadze ich indywidualne biografie i uzasad-
nienia odnoszace sie do tematéw uznanych przez nich samych za znaczace
w opisie drég edukacyjnych. Natomiast analiza materialu zostata zoriento-
wana na analize tredci, a nastepnie na zidentyfikowanie kontekstéw, w ja-
kich wypowiedz byta osadzona™*. W ten sposéb prébuje odnalezé napiecia
towarzyszace konstruowaniu drég edukacyjnych i ich rézne pochodzenie.
W sensie metodologicznym to te napiecia buduja podstawe schematu narra-
¢ji i pozwalaja odpowiedziec na pytanie, jakie doswiadczenie uczenia sie jest
dla dorostych rzeczywiscie znaczace i emancypacyjne (Usher, Bryant, John-
ston, 1997).

4. Badaniu poddano 24 nietradycyjnych studentéw - 6 mezczyzn
i 18 kobiet w wieku. Byli to 30- i 40-latkowie (najmlodszy 30 lat, najstarszy
49 lat w momencie zbierania materiatu). Wszyscy w swojej karierze eduka-
cyjnej przeszli przez szkolnictwo dla dorostych od szkoly zawodowej, przez
liceum lub technikum w systemie ksztalcenia sprzed reformy o$wiaty z 1999 r.
Po przerwie zdecydowali sie studiowad juz w nowych warunkach spolecz-
no-ekonomicznych, to znaczy komercjalizacji ksztalcenia na poziomie szko-
ty wyzszej, w systemie studiéw wieczorowych lub zaocznych (nie eksterni-
stycznych). Uczestniczyli w zajeciach, spotykajac sie z kolegami korzystali
z zasob6w i infrastruktury najpierw szkoly typu $redniego, a pdzniej uczel-
ni. Ich nietradycyjnos¢ wyraza sie w tym, ze w ich domu rodzinnym nie byto
dotad tradycji ksztalcenia nawet na poziomie szkoly $redniej. Sg to osoby
wywodzace sie z rodzin robotniczych, ktére z punktu widzenia formalne-
go odniosty edukacyjny sukces stajac sie studentami wyzszych uczelni. Maja
swoje rodziny, pracuja i studiuja.

*  Prezentowany tu material nie obejmuje drugiej czesci badan, ktére mialy charak-

ter fenomenograficzny, stad typowe dla tej formuly pytanie kierowane do badanych brzmia-
ce w taki oto sposéb: co to znaczy, ze doswiadczenie jest edukacyjne?

** Istnieja réwniez inne praktyki stosowane w badaniach biograficznych, jak: usta-
lanie chronologii zdarzer: w biografii badanego, identyfikowanie zdarzen krytycznych w in-
dywidualnej opowiesci, analizowanie biografii pod katem zadan rozwojowych albo przyta-
czanie opiséw zycia badanych w celu odtworzenia ich codziennosci. Kazdy z tych rodzajéw
analizy materiatu jest pochodng celu, jaki stawia sobie badacz w projekcie (por. Jurgiel,
2011).
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Przechodzac teraz do prezentacji wyodrebnionych narracji, nalezy za-
znaczy( raz jeszcze, ze tekst wypowiedzi badanych zawsze w swojej struk-
turze analizowany byt pod katem znaczen, jakie badany nadawal wlasne-
mu uczeniu sie, ksztalceniu, studiowaniu, wiedzy oraz wtasnemu poczuciu
sprawczosci. Stworzona typologia jest rezultatem nakladania sie na siebie —
w calej indywidualnej opowiesci kazdego z badanych - kontekstéw, jakie wy-
twarzajg dang biografie i pokazuja warunki jej powstawania. Szczegétowy
opis rodzajéw narracji opiera sie na wytworzonej przez badanych konwencji
interpretacji w odniesieniu do zaznaczonych kwestii oraz w nazwie nadanej
przez badacza odzwierciedla dominujacy typ uzasadnienia kierujacy dziata-
niami badanych w dorostosci, ale tez nie pomija bagazu wczeéniejszych do-
$wiadczen w probie rekonstruowania wlasnej historii zycia.

Pierwszy typ narracji: ,,Chce osiagnaé wiecej niz moi rodzice”*

W ujawnionym pierwszym typie opowieéci badanych (tu akurat badanymi
sa kobiety) dominuje temat pochodzenia spotecznego jako Zrédla prze-
de wszystkim materialnych ograniczen wlasnego rozwoju. Nieustanne od-
wolywanie sie najpierw do uczenia sie w szkole $redniej, a nastepnie do
studiowania na uczelni jako $wiadectwa lepszego statusu w stylu: ,jestem
pierwsza studiujaca w mojej rodzinie”, ,w mojej rodzinie nikt dotad nie
studiowal”, ,nasze mamy mialy zawodowe wyksztalcenie, a nam sie udato
pojé¢ na studia” jest swoistg nobilitacja wtasnego wysitku i nie jest wigzane
z ograniczeniami kulturowymi $rodowiska, w ktérym przebiegala socjaliza-
¢ja badanych. Niski status materialny rodziny, jak méwia badane: ,zylismy
w biedzie”, ,czesto nie mieliémy na chleb”, ,,0jciec sam pracowat jako robot-
nik i trudno mu bylo utrzymac mnie i moje cztery siostry”, do dzi$ rzutuje
na podejscie do kariery zyciowej i pracy, ktdéra — jak méwia — ,ma by¢ kon-
kretna i bez fanaberii”.

Badane uwazajg, ze wiedza akademicka jest instrumentem uzyskania
lepszego statusu, tyle tylko, ze nie majg pewnosci czy sama wiedza wystar-
cza, by osiggnac lepszy status, niz uzyskali ich rodzice. To dlatego studiowa-
nie i jednoczesnie wykonywanie pracy jest dla nich znaczace, cho¢ z punk-
tu widzenia ich wtasnej koncepcji uczenia sie to miejsce pracy zawodowej
jest przestrzenia ksztaltowania ,prawdziwych doswiadczen praktycznych”.

*  Krytyczne spojrzenie na te narracje prezentowatam w artykule: Jurgiel A., Walka

o0 zmiane statusu a (nie)moc ksztatcenia w swietle analizy doswiadczen edukacyjnych kobiet. Stu-
dium biograficzne, ,Rocznik Andragogiczny” 2011, s. 71-81.
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Studia takiej szansy nie tworza, nawet jesli z punktu widzenia organizacji
ksztalcenia oferuja rézne formy uczenia sie, jak warsztaty czy ¢wiczenia:

,No bo caly czas czytamy jakie$ ksigzki, poznajemy jakies$ teorie — na-
wet na ¢wiczeniach. Nic w praktyce. Wiem z ksigzek jak to wszystko po-
winno wyglada¢, ale nadal nie wiem jak to zrobi¢, zeby to jakos zadziatato”
(Dorota)*.

,Co to znaczy by¢ wyksztalconym? Dobry dyplom, ktéry przeklada sie
na prace. To tlumacze moim dzieciom w domu. Oni podjeli dobre decyzje.
Cérka studiuje prawo, a syn ekonomie. Oboje studiujg i pracuja, bo maz
mowi, ze praca jest wazna i juz zdobeda doswiadczenie. To chyba do-
brze, ze oni chca zy¢ wygodniej. Ja tez w konicu wybratlam praktyczny
zawéd” (Celina).

Osadzenie w studiowanej dyscyplinie autorki tych wypowiedzi wiaza
z realnym $wiatem, ktdéry stanowi rodzaj odzwierciedlenia ich przydatno-
$ci. To, co realne mialoby dac przelozy¢ sie na $wiat zachowan w sferze pra-
cy iw tym rozumieniu ma ,przydatny” charakter. To dlatego badane wybraly
zarzadzanie zasobami, pedagogike, psychologie czy nauczycielska specjal-
noé¢ w akademii wychowania fizycznego, liczac na powigzanie studiowa-
nej dyscypliny z wykonywanym zawodem, ale takze z wychowaniem dzieci.
Charakterystyczne jest tu liczenie na to, ze studia dostarcza wiedzy typu
praktycznego, co w ich rozumieniu oznacza ,dajacej sie stosowaé w pracy”,
ktéra — co ciekawe — ma w ich przypadku przeciez spoleczny charakter. By-
cie kompetentnym to umiejetno$¢ stosowania praktycznej wiedzy w sferze
pracy, do czego ani szkola, ani studia ich zdaniem nie przygotowuja, a ra-
czej utrudniajg rzeczywiste uczenie sie, bo s3 ,,oderwane od realnego zy-
cia” albo - jak méwig — ,zanurzone w teorii, ktérej nie rozumiemy”. Dlate-
go badane dzielg wyraznie $wiaty uczenia sie na dwa. I to $wiat formalnego
ksztalcenia - z ich punktu widzenia obcy - jest warunkiem uzyskania lepszej
ich pozycji w miejscu pracy, juz oswojonym, bedacym rzeczywistym miej-
scem ksztaltowania kompetengji.

W rozmowach padaja stwierdzenia: ,trzeba mie¢ konkretny fach
wreku”, ,nie wyobrazam sobie studiowania bez praktyki, wlasciwie to lepiej,
ze pracowalam wczeéniej, bo na studiach mozesz jedynie postucha¢ i nie za-
wsze zrozumiesz”. W tym sensie samo $rodowisko okazalo sie hamulcem
w ksztaltowaniu aspiracji i obcigzeniem mentalnym, ktére trudno do dzi$

*  Wszystkie przedstawione tu fragmenty wypowiedzi zostalty wybrane (wyselekcjo-

nowane) ze wzgledu na ograniczona objetos¢ niniejszego tekstu. Nie pokazuja calosci mate-
rialy, z ktérego utworzono rodzaj narracji, a jedynie jego fragment.
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porzucié, ale i tak widziane jest wyraznie w perspektywie wylacznie zaso-
béw materialnych.

Balast pochodzenia spolecznego przeklada sie na sposéb rozumienia
sukcesu zyciowego, ktéry w tej narracji wigze sie z uzyskaniem lepszej pracy
i placy, ale jego miernikiem jest takze spoleczne uznanie:

,Nie wiem czy to naprawde wazne gdzie sie uczymy, cho¢ méwi sie
o lepszych i gorszych uczelniach. Wszedzie trzeba si¢ uczy¢. Dla mnie to nie
jest wazne gdzie. Sama sie ucze na egzaminy, korzystam z pomocy profeso-
r6w, robie notatki, czytam lektury. Moze jest jeszcze co$ lub kto$, co powin-
nam wzig¢ pod uwage. Ale wiem, ze musze liczy¢ na siebie. Poza tym te stu-
dia nie zmienig mojego miejsca w aptece. Zreszta juz je koricze. Chciatabym
tylko zeby inni lepiej mnie w pracy traktowali. To wszystko” (Anna).

Pochodzenie spoleczne jako biograficzne obcigzenie wyraza sie takze
w jezyku jako medium komunikacji. Badane intuicyjnie rozpoznaja ograni-
czenia w postaci, jak twierdza, ,méwienia innym glosem”, to znaczy nie-
przystajacym do akademickiego $wiata czy podrecznika szkolnego, ale typo-
wym raczej dla jezyka ulicy:

,Nie mam czasem pojecia o co w tym wszystkim chodzi, w tym
calym nauczaniu. Méwia do ciebie dziwnym jezykiem, nic nie rozu-
miesz, wkuwasz to potem na pamiecé wierzac, ze to cos ci da. Czasem
masz jakies przeblyski, ale nigdy nie wiem czy rzeczywiscie chodzi
o to, o co pyta profesor. Trzeba to przetrwac jak grype. Jakby nie
bylo mozna méwic¢ normalnie jak potowa ludzi w tym kraju?! Ale to
tak jest musisz przej$¢ przez te drzwi zeby potem bylo ci lepiej, zeby mie¢
prace...” (Dorota).

Konieczno$¢ pokonania tej trudnej drogi zwigzanej z przyswojeniem
akademickiego i szkolnego jezyka, ksztalcenie jako przymus i wyrzeczenia
zwigzane z uczeniem sie w szkole dla dorostych powracaja nieustannie, kie-
dy w materiale mowa jest o trudzie uczenia sie, i to na etapie wspomnien
o szkole, jak i wtedy, gdy opowies¢ dotyczy uczelni oraz pracy w kontekscie
koniecznosci spelnienia wymagan instytucji:

»10 uczenie sie w liceum dla doroslych nie byto latwe. Godzisz pra-
ce i nauke, masz rodzine i na dodatek uczysz si¢ tego, czego ucza
sie twoje dzieci. Czasem ze wstydu chowalam lektury, bo moje dzieci
nieustannie sie dziwily, Ze robie w szkole to co one. A m6j maz tez mi
nie pomagal. Za to mama nakazywala, ze musze sie uczy¢, bo wtedy nikt
nie powie, ze nie umiem ciezko pracowa¢” (Celina).

Nawigzywanie do matek i uksztaltowanego w domu rodzinnym zna-
czenia ciezkiej pracy, doprowadzonej do korica, czesto wystepuje w tym ma-
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teriale i przypomina rodzaj swoistego ,posagu” kobiet. To ,zawdzieczanie
wszystkiego ciezkiej pracy” - jako rodzaj dziedzictwa — przywolywanego
w kazdej z opisywanych tu kobiecych biografii wystepuje jako jedyny pozy-
tywny aspekt socjalizacji, do ktérej dzis odwoluja sie badane, majac na uwa-
dze wczeséniejsze etapy swojego zycia:

,Nigdy nie sadzilam, ze wyladuje na studiach. Ale skoro mi sie
udalo, to musze skonczyc to co zaczelam, bo inaczej moja Mama,
ktora zawsze twierdzila, ze trzeba znac swoje miejsce, ale jak chcesz
cos znaczy¢ to musisz ciezko pracowac, bedzie mi wypomina¢ poraz-
ke. Od dzieciistwa to styszatam, moje kolezanki czasem rezygnowaly z ja-
kis planéw, ja nigdy nie mogtam” (Joanna).

Typowe dla tej narracji jest odwolywanie sie do szansy studiowania
wspolczesnie jako ,dziejowej sprawiedliwosci”, ale raczej w kontekscie nie-
problematycznego dostepu do uczelni czy do szkoly $redniej jako rezultatu
poszerzajacego sie rynku ustug edukacyjnych, niz demokratyzacji zycia spo-
leczenistw. Swiadomos¢ zmiany swojego miejsca w polu edukacyjnym jest
przez nie postrzegana jako wynik bogacenia sie spoteczenstwa i mozliwo-
$ci samego wyboru, bez zastanawiania sie skad rzeczywiscie wziela sie moz-
liwos¢ uczestniczenia w edukacji, ktérych ich matki w poprzednim pokole-
niu nie miaty:

»,Mam braki i chcialabym, aby moje dzieci sie nie wstydzily, ze ich mat-
ka w nowych czasach zyje i nie ma wyksztalcenia, nawet jesli to dyplom pry-
watnej uczelni. Zreszta dla mojego pokolenia to juz chyba norma, zeby
ten dyplom mieé¢. Martwie sie tylko czy za pare lat bedzie jeszcze co$ zna-
czyt. Co bedzie jak bede kolejng bezrobotna z dyplomem magistra? Moze
moja mama ma racje, ze nie powinno si¢ studiowac tego z czego nie
ma pieniedzy” (Joanna).

Powtérzmy raz jeszcze — sila decydujaca o ksztaltowaniu kariery zycio-
wej w tym typie narracji jest cheé wyjscia poza wtasne srodowisko pierwot-
nej socjalizacji, w ktérym badane jako dzieci sie wychowywaty. Widoczny
jest takze praktyczny charakter aspiracji i motywacji do uczenia sie. Zdoby-
te wyksztalcenie jest tu rodzajem polisy ubezpieczeniowej na lepsze, dostat-
nie zycie, a mozliwo$¢ zatrudnienia miernikiem realizacji aspiracji. W tym
sensie doswiadczenie edukacyjne jest postrzegane jako rezultat formalnego
uczenia sie, nie podlega problematyzowaniu ani ze wzgledu na tresci ksztal-
cenia, ani ze wzgledu na spos6b nauczania. Istotne dla procesu ksztaltowa-
nia do$wiadczen jest sprostanie wymaganiom instytucjonalnym, a mier-
nikiem ich rzeczywistego znaczenia stopient dopasowania sie do pelnionej
funkgji ucznia.
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Drugi typ narragji - ,,Dzis trzeba dostosowac sie do rynku pracy i po-
stepu cywilizacyjnego”

Charakterystyczne dla opowiesci tej drugiej grupy oséb jest nadawanie spe-
¢jalnego znaczenia uczeniu sie odbywajacemu sie w szkole, bez wzgledu na
etap ksztalcenia. To doswiadczenie szkoly reguluje sfere doswiadczen edu-
kacyjnych w ogéle i bedzie rzutowalo na cale ich pézniejsze zycie w tym sen-
sie, ze uznaja oni porzadek spoteczny jako uksztaltowany przez pokolenia,
gdzie szkota od zawsze pelnita wazng role emancypacyjng z punktu widze-
nia sukcesu poszczegélnych jednostek. Badani dorosli sg przekonani o jej
cigglym realnym znaczeniu dla rozwoju spolecznego, tyle tylko, ze dominu-
jacym kontekstem jej skutecznego dziatania jest dzis rynek i poruszanie sie
na nim z jednej strony, z drugiej za$ ,,che¢ nadazania za postepem technicz-
nym” wyrazonym w zaawansowanych formach wiedzy naukowej:

JW tej chwili dorostym jest bardzo ciezko. Dawniej, wiadomo, wystar-
czyto liczydlo, zeby by¢ ksiegowa, a teraz trzeba skoriczy¢ szkole bankows.
Cata technika poszla do przodu” (Wanda).

To oczekiwanie, ze szkola winna nauczy¢, jak radzi¢ sobie we wspol-
czesnym $wiecie jest swoistego rodzaju spotecznym nakazem, ale takze wy-
nikiem komercjalizacji samego sytemu edukacji, ktéry chcac co$ znaczy¢
musi ,dopasowac sie do tego, co potrzebne jego uczniom i studentom”:

»Przede wszystkim doroéli potrzebuja takich umiejetnosci, zeby sie
znalez¢ w tym dzisiejszym wspélczesnym $wiecie, dajmy na to... $wiat, rze-
czywisto$¢ wymaga od nich pewnych umiejetnosci no nie wiem... przystoso-
wania sie do poglebiania wiedzy, do znajomosci jezykéw obcych. I to jest tak,
ze zmieniajacy sie Swiat na sile wymaga czegos od dorostych.. i prze-
de wszystkim tego, zeby skonczy¢ studia, bo to daje mozliwos¢ lep-
szej pracy. Czlowiek ma coraz trudniej.. niejako obowiazkiem jest ucze-
nie sie, tak zwany wyscig szczuréw... kto umie lepiej, kto wie lepiej, kto jest
bardziej zaradny.. no kto jest lepszy, ten wygrywa. Coraz szybciej zycie ply-
nie, coraz wiecej trzeba umie(, trzeba wiedzie¢, nie obrazam sie na to, wiem
ze tak trzeba [...]. Nowe technologie to dzi$ potrzebna wiedza, i to jak je sto-
sowac. Chcesz by¢ inzynierem to musisz to wszystko opanowac. Jak to cie
interesuje jak mnie to pokonywanie tego wszystkiego jest tatwiejsze. Robisz
laborki, wkuwasz materiatoznawstwo i jest dobrze” (Wojciech).

Samego znaczenia szkoly nikt tu nie podwaza, a aktualny dostep do
ksztalcenia dla oséb, ktére wczesniej ,nawet nie mogly marzy¢ o studiach”
jest dla badanych wynikiem gry sit rynkowych. To rynek jest regulatorem
kariery i tworzenia dostepu do edukacji, a mozliwo$¢ poruszania sie na nim

I. Analizy teoretyczne i badania edukacji dorostych



88 | Alicja Jurgiel-Aleksander

wynika z osobistych dyspozycji do rywalizacji i umiejetnosci wykorzystania
wiedzy akademickiej zwigzanej z dyscypling w praktyce:

»Pracodawcy wymagaja coraz wiecej, trzeba by¢ elastycznym, mobil-
nym. Nie mozna sie niczego ba¢ i sta¢ w miejscu, by¢ zacofanym. Trzeba sie
teraz znac na wszystkim — nowych przepisach, trzeba by¢ sprytnym i obrot-
nym, zeby ulatwic sobie zycie. Dzi$ trzeba by¢ sprytnym, umie¢, brzydko
moéwiac, kombinowaé, mysle¢ duzo o sobie, by¢ przebieglym. Niestety taka
jest rzeczywisto$¢, jest co$ takiego jak wyscig szczurow i kazdy chce zy¢
jak najbardziej luksusowo... Dzis, zeby by¢ przecietniakiem trzeba
sie niezle nameczy¢, rynek podwyzsza nam poprzeczke i sprawia, ze
musimy piac sie wyzej i wyzej. Trzeba dzis walczy¢ o swoje, rozpychad sie
tokciami, bo szarym, malo asertywnym jest gorzej w zyciu. A juz dzi$ nie
chce by¢ na tym samym stanowisku. Tym bardziej, ze dzi$§ wiem, Ze moge
zaj$¢ wyzej, jedli sie troche postaram i przyloze. Znajomo$¢ zaawansowanej
chemii to podstawa, zadne tam sztuczki z prezentacja siebie” (Katarzyna).

Pochodzenie spoleczne nie stanowi tu obcigzenia, ale jest powodem
do ponoszenia niejako podwéjnego wysitku na drodze do realizacji celow
ze wzgledu na brak doswiadczen cigglego ksztalcenia w $rodowisku rodzin-
nym. Mozliwos¢ studiowania w trybie zaocznym dla pracujacych, ,nietrady-
cyjnych studentéw” jest czesdcia owego stylu zycia, a przy okazji ksztalttuje
dojrzalsze postawy na drodze ku braniu odpowiedzialno$ci za siebie:

.,Jak patrze na znajomkow, ktorzy studiuja dziennie to mam
wrazenie jakby byli dzie¢mi w szkole sredniej, to znaczy taka maja
jeszcze mentalnosé. A na studiach zaocznych czlowiek mysli inny-
mi kategoriami, mysli perspektywicznie. Mysle, ze przymus pracy ro-
dzi w nim taka swego rodzaju odpowiedzialnoé¢ za siebie, dostaje takiego
kopa od zycia, uwazam, ze to jest doskonata lekcja” (Antoni).

I cho¢ czasem pojawia sie refleksja dotyczaca nie tego czego sie ucza,
ale jakie znaczenie ma dla nich dyscyplina, ktérg studiuja, to rozwazania te
wskazuja raczej na instrumentalne traktowanie wiedzy akademickiej jako
czego$, czemu nalezy przypisa¢ ,przydatny” charakter, bo tylko w ten spo-
s6b mozna uzasadni¢ sens wlasnego wysiltku podjecia ksztalcenia. Mozna by
stwierdzi¢, ze w tym typie biografii uczenie sie szkolne, a pézniej studiowa-
nie — jak méwi jedna z badanych 0séb - ,jest po co$, a nie dla samego studio-
wania”. Wskazuje to tym samym na bardziej wyrafinowanga (niz w poprzed-
nim typie biografii) praktyczna kalkulacje, bo nie tylko odnoszaca sie do
wysitku spelnienia wymagan instytucji w walce o swéj lepszy status ekono-
miczny, ale dotyczaca takiego przetwarzania treéci ksztalcenia, aby odnalez¢
ich sens dla funkcjonowania w sferze pracy. To ich zdaniem utatwia uczenie
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sie, w dalszym ciggu nie podwazajac sensu ksztalcenia jako takiego, ale skta-
nia do uzasadnienia znaczenia edukacji w obecnym ksztalcie dla rynku i po-
stepu cywilizacyjnego. Wystepujace tu uzasadnienie dotyczy upominania sie
o wiedze typu poradniczego, ich zdaniem ,niezbedna w dostosowywaniu sie
do realiéw wspélczesnosci”. Takim tez jezykiem badani méwiag o wlasnych
aspiracjach, potrzebach i drogach uczenia sie w zyciu:

,Bede musial w konicu powiedzie¢ ludziom z czego budowac te domy,
nawet jak wyladuje w sklepie - to tez trzeba doradzi¢ co warto wzia¢ pod
uwage. Na tym polega profesjonalizm. Przeciez nie musisz znac calej hi-
storii jak budowano kiedys, tylko jak to jest teraz. Zreszta na takie
zajecia, na ktorych opowiadaja mi cala historie od kréla ktoregos, to
nawet nie chodze, bo nie ma po co. Strata czasu. A ja potrzebuje wie-
dzy o nowych technologiach budowy doméw, materiatach itd. Zawansowa-
nej i na wysokim poziomie naukowym i technicznym” (Wojciech).

Trzeci typ narracji - ,,Dorosly z natury jest madry”

Charakterystycznym sposobem myslenia dla tej biografii jest swoiste ode-
rwanie wlasnej kariery od statusu spolecznego i miejsca socjalizacji. To zna-
czy badani nie wigza sukcesu w zyciu z pochodzeniem w jaki$ nadzwyczajny
sposéb, nie nadaja tez ksztalceniu szkolnemu specjalnego znaczenia. Prze-
ciwnie, ich zdaniem los czlowieka zalezy od niego samego. Maja $wiadomos¢
umownego znaczenia szkoly jako instytucji w spoteczenistwie, ale sami nie
Przypisuja jej specjalnego znaczenia w zyciu z punktu widzenia ich indywi-
dulanych historii. Stad konsekwentnie stwierdzajg, ze ,nie od wyksztaltcenia
zalezy nasze zycie”, albo Ze ,nie nalezy wigza¢ mojego lepszego zycia ze stu-
diami”. Jak sugestywnie méwi jedna z badanych:

,Dlaczego studiuje, skoro i tak to nic nie daje? Zeby moje dzie-
cko idac do szkoly nie musialo sie¢ wstydzic, ze jego matka jest po
podstawowce, sama zreszta wiesz, ze w obecnych czasach jak ktos
nie ma szkoly to jest po prostu nikim, cho¢ tak naprawde nie wyksztal-
cenie moéwi o inteligencji czlowieka, a to jak radzi sobie w prawdziwym zy-
ciu, w pracy, w rodzinie” (Katarzyna).

Trzeba przyznad, ze ich opowiesé pelna jest przekonania o naturalnych
dyspozycjach kazdego czlowieka do uczenia sie, ktéry jesli tylko zechce, jest
w stanie zrealizowa¢ niemal wszystkie cele, a trudnosci, jakie moga poja-
wi¢ sie na tej drodze tkwig poza nim samym, to znaczy w systemie szkol-
nym, ktéry ,nie ceni sobie indywidualistéw”, w spoleczenstwie, ktére nie
jest przygotowane na to, ze ludzie moga uczy¢ sie poza szkola” albo w ,pa-
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noszacej sie biurokracji”, ktéra zamiast pomagac pietrzy trudnoscii znieche-
ca do podejmowania indywidualnego wysitku:

W Anglii bylam przez pare lat.. i tam sie tego jezyka nauczytam, tam
chodzitam do szkoly, tam zarabialam pienigdze, ale ja musialam mieé
papier w Polsce, wszedzie potrzebne s3 kwalifikacje, nie wystarczy
doswiadczenie. Ja jednak mialam doswiadczenie przywiezione stamtad.
W sumie docenil mnie tylko méj dyrektor szkoly prywatnej, kiedy ustyszat
jak méwie po angielsku” (Wiktoria).

W opowiesciach tych badanych wida¢ wyraznie podkreslanie znaczenia
codzienno$ci i do§wiadczenia zyciowego dla uczenia sie dorostych i budowa-
nia ich wiedzy, nieustannie dominuja watki skupiajace sie na krytyce szkol-
nego i uniwersyteckiego nauczania widzianego jako przekaz tresci, bez od-
wolywania sie do umiejetnosci praktycznych:

,Nie pamietam, zebym w szkole sie czegokolwiek sensownego nauczy-
ta. Zawsze co$ bylo nie tak, no moze pamie¢ wycéwiczytam, bo na okraglo
co$ wkuwatam. Ile zmarnowanych godzin na niepotrzebne rzeczy! Ile pie-
niedzy wydanych na kseréwki na studiach! Teraz dopiero czuje, ze ucze
sie czegos w pracy. Wydawalo sie, ze ekonomia to konkretny kierunek, e
tam! Nic bardziej mylnego. Uczysz sie tego co powie profesor, nic co zwigza-
ne z zyciem. Nie naucza cie nawet jak wypelnia¢ pit. Wbijaja ci wiedze o pla-
nowaniu kariery, a sami jej zaplanowac¢ nie potrafig, bo przeciez nie wiedza
co umiem. Wiecej sie nauczylam o karierze jak pilnowatam wlasnego
rodzenstwa i nim sie opiekowalam niz na studiach!” (Antonina).

Krytyczne spojrzenie na szkole i funkcjonujaca w jej murach dydak-
tyke, wiazaca wiedze ze zbiorem wiadomosci sztucznie oddzielong od sfe-
ry ksztaltowania umiejetnosci, wpisuje sie nieustannie w ten ton narracji,
dodatkowo wzmacnia krytyczne spojrzenie na dydaktyke akademicka poba-
wiong umiejetnosciowych aspektéw ksztattowania kompetencji:

»Jak jeste$ doroslty to masz utrudnienia — praca, obowiazki domowe
wobec rodziny, zbyt duzo obowigzkéw w pracy, a jeszcze sie wkurzasz, bo
to czego si¢ uczysz na uczelni nie ma odzwierciedlenia w pracy. Na
uczelni jest jakis zalazek, ale naprawde uczysz sie w pracy i dzieki
wieloletniej praktyce. To tam nabywasz wlasciwe umiejetnosci...
a nie w szkole albo na uniwersytecie” (Irena).

Te kilka opowieéci wytworzonych w jezyku krytyki szkolnego na-
uczania i uczenia sie jako oderwanych od codziennosci - bo oparte-
go na os$wieceniowych praktykach komunikacji, niepostrzegajacego szkoly
jako miejsca zdobywania do$wiadczen — bez wzgledu na to jakiego szczeb-
la ksztalcenia dotycza domaga sie uwzglednienia dorostosci w projektowa-
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niu nauczania, to znaczy uwzglednienia kapitatu, doswiadczenia dorostych
dla organizacji procesu ksztalcenia. Jednak owe uwzglednienie dorostosci
jest tu rozumiane jako respektowanie potrzeb i dotychczasowej wiedzy do-
rostych w organizowaniu procesu ksztalcenia, ale nie sugeruje jakiej$ rady-
kalnej zmiany sytemu. Badanymi rzadzi przekonanie, ze w sytuacji, kiedy
szkota i uczelnia nie modyfikuja podejscia do dydaktyki, to, czego uczymy
sie poza szkola nabiera wiekszego znaczenia w ich zyciu.

Czwarty typ narracji - ,Musze dac sobie szanse”

Wspélng cecha tych opowiesci jest glteboka swiadomos$¢ pochodzenia spo-
tecznego badanych z jednej strony, z drugiej budowanie aspiracji, méwiac
jezykiem socjologéw, klasy sredniej, ktérg utozsamiaja nie tylko z material-
nym statusem, ale takze z kulturowym kapitalem (zdobyciem wyksztalce-
nia). Ksztaltowanie wlasnej kariery zyciowej, a tym samym biografii, prze-
biega wedlug wytyczonego przez siebie planu, ale tez na miare wlasnych
mozliwos$ci. Badani nie odcinaja sie od korzeni, ale — co wiecej — poszuku-
ja w dotychczasowym $rodowisku zycia mozliwosci realizacji wtasnych pla-
néw. Mozna by powiedzie¢, ze paradoksalnie habitus jest ich silg, poniewaz
$wiadomo$¢ jakosci kapitatu kulturowego, ktérym dysponujg, motywuje do
zmiany siebie i najblizszego otoczenia. Pochodzenie spoteczne nie jest bala-
stem (jak w pierwszym typie narracji), ale raczej stanowi pretekst do pomy-
$lenia o zyciu wlasnych rodzicéw, ktérzy nie mieli szansy zdoby¢ wyksztal-
cenia, a badani ja maja, dzieki temu jak zmienia sie zycie na prowingji:

»No pracowalem od dosy¢ mlodych lat, jeszcze nie mialem ukoniczo-
nych 18 lat no i... no i widziatem ciagle takie hm... ludzi, ktérzy, ktdrzy...
ktorym brakowalo wyksztalcenia, tak jak moim rodzicom, zajmo-
wali niskie stanowiska, nie mieli perspektyw, w momencie jakis
awanséw byli pomijani no i dawalo mi to do myslenia, ze trzeba sie
rozwijaé, trzeba inwestowac w siebie. Ale wtedy nie bylo szansy zdo-
bycia wyksztalcenia w naszym miasteczku, dzis jest. I to najwazniej-
sze!” (Marek).

Charakterystyczne dla tej opowiesci jest méwienie o sobie jako ,stu-
dencie prowincjonalnym”, ktéry mieszka w malym miescie, najczesciej
w miejscu, z ktérego pochodzi jego rodzina, i - jak powiedziano wczesniej —
ma mozliwo$¢ kompensowac niedostatki kulturowe dzieki uczelni, ktéra po-
jawita sie w tym miescie. Dodatkowo chcgc by¢ studentem, musi godzi¢ re-
alizowanie kilku rél jednoczesnie, to znaczy jest pracownikiem, ma rodzine
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lub ja wlasnie zaktada, ale to moc tego miejsca (prowingji) pozwala mu te
role pogodzi¢:

,Wstaje rano, pomagam mezowi ogarna¢ dzieci i nas samych. Potem
jade do pracy, po potudniu pomagam rodzicom w opiece nad chora babcia,
a w soboty i niedziele na studia. Wiedziatam, ze bedzie ciezko, ale nie wi-
dziatam, ze az tak. Tutaj prawie wszyscy sie znaja, jak sasiedzi sie do-
wiedzieli, ze studiuje zaproponowali, Ze moga czasem popilnowacé
dzieci i robia to regularnie w soboty. A ja mam samochéd to przywoze
im duze zakupy jak tylko chca. I tak sie wymieniamy!” (Wanda).

Motyw prowingji jako miejsca, ktére moze by¢ znaczace z punktu wi-
dzenia budowanych relacji spolecznych i kapitalu spotecznego pojawia sie
nieustannie, zwtaszcza w odniesieniu do $wiadomego funkcjonowania we
wspdlnocie zyjacych tam ludzi i w pracy na jej rzecz, ale — co istotne — w kon-
tekscie takze tego, jak wazne jest, by to miejsce sie zmieniato:

W pracy mam kolegéw, ktdrzy tez studiuja i chca sie wyrwaé z tego
prowincjonalnego miasta. Marza o tym sadzac, ze w duzym miescie dadza
sobie rade jak tylko beda mieli dyplom w reku. Chca jeszcze zdoby¢ doswiad-
czenie na miejscu, bo dzi$ liczy sie juz nie tylko sam papier. Pewnie to ich
pomyst na zycie. Ja wiem, ze dzis zostaj¢ na miejscu. To méj wybér
[...]. Fajnie jest patrzeé jak miasto sie rozwija, jak szkola, do ktorej
chodzilem zmienia si¢, bo ludzie wiedza, ze to wazne miejsce i war-
to troche zainwestowaé we wlasne dzieci - nie tylko pieniedzmi, ale
organizowaniem dodatkowych zajec. W koncu z narzekania nic nie
ma. Sam prowadzilem dla nich zajecia z koszykowki i podobno by-
tem niezly - tak mowia” (Jarek).

Pozytywny (czasem wrecz zaskakujaco) obraz cztowieka prowingji do-
pelniony zostal gleboko zmotywowanym wizerunkiem doroslego jako oso-
by uczacej sie. Jako student nie ma on poczucia ograniczeri w uczeniu sie
zwigzanych z wiekiem, nie uwaza, by pézny wiek powrotu do edukacji mogt
stanowi¢ o porazce, raczej brak wysitku wlozonego w uczenie sie i niewyko-
rzystanie mozliwosci korzystania z zajec¢ jest powodem ograniczania wias-
nej biografii:

,Fajnie, ze moge uczy¢ sie technicznych przedmiotéw, mam ekono-
metrie, matematyke. Prébuje wycisnaé ze studidw jak najwiecej, niektérzy
po prostu przychodza, zeby kupi¢ sobie dyplom. Dla mnie studiowanie jest
wazne, wiecej teraz rozumiem. Poza tym wykladowcy to wyksztalceni,
profesjonalni ludzie, zawsze chetnie pomagaja, gdy tylko ktos na-
prawde chce. Wiedza, ze my jestesmy dorosli, mamy rodziny, pra-
ce na kilka zmian, przychodzimy czesto po nocce w pracy na studia,
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ale nie traktuja nas jak ludzi drugiej kategorii. Chyba doceniaja, ze
nam sie jeszcze chce. Chce sie uczy¢, bo dla mnie to ostatni dzwonek, i —
cho¢ liceum ekonomiczne, tez dla dorostych, skoniczytem dawno - to tak so-
bie mysle, ze nie czuje sie staro i wiek to chyba stan ducha, i ja sie z tym zga-
dzam. U mnie na roku jest kilka osob po czterdziestce i nikt tym sie
nie przejmuje, najwazniejsze, ze chca cos w zyciu zmieni¢” (Jarek).

Potencjat wykorzystania studiéw i studiowania zalezy od samych ba-
danych dorostych. Inaczej niz w poprzednich narracjach, kiedy to obwinia-
no szkole i uniwersytet, ze ,nie ucza o codziennosci i nie podaja wiedzy uzy-
tecznej”, tutaj wiedza akademicka, naukowa rozumiana jest jako wazna dla
rozwoju czlowieka, ma swéj kompetencyjny kapital, poniewaz traktowana
jest w kategorii ,,co$, bez czego nie ma studiowania”. Jej zglebianie moze by¢
sifa motywujaca do dzialania. Jesli pojawia sie dysonans, to jest on raczej
zwigzany z tym, czy teraz swéj bogatszy kapital kompetencyjny dorosli beda
mogli wykorzysta¢ w dotychczasowym miejscu pracy, niz z tym, ze edukacja
okazala sie by¢ nieadekwatng do tego co robig w zyciu:

»Fajnie by jeszcze bylo, zeby wykorzysta¢ wiedze naukows i to, czego
sie ucze w miejscu pracy, ale to jakby dwie wykluczajace sie drogi. Szkoda,
ze to troche dwie inne bajki, bo praca jest raczej prosta. Na studiach pewnie
zmienilo sie moje myslenie, bo spotkalem ciekawych ludzi i to zaréwno na-
uczycieli, jak i kolegéw. I sadze, ze awansuje dzieki studiom, ale czy je wyko-
rzystam? Nie sadze. [...] Moge powiedzie¢, ze juz po szkole $redniej bardzo
chcialem sie usamodzielni¢ i ié¢ do pracy. Natomiast teraz bardziej mi zale-
zy, zeby wynies¢ jak najwiecej wiedzy teoretycznej, ktérg bede mégt wcie-
li¢ w mojej pracy. Naprawde mysle, ze w $lad za rozwojem technologicznym
musi i$¢ rozw6j intelektualny, przeciez juz mate dziecko mozna nauczy¢ jak
wlaczy¢ komputer, ale chyba nie chodzi o to, zeby pozostac na etapie tylko
obstugi komputera” (Jarek).

Trzeba przyzna¢, ze powyzsza narracja odstania pewien rodzaj opty-
mizmu podmiotu wyrazonego w jezyku mozliwosci i szans, ktore drze-
mia w biografii badanych. Cecha tego jezyka jest przekraczanie opozycji
musze/chce, co oddaja przytaczane fragmenty wypowiedzi, w ktérych ich
autorzy nieustannie powtarzaja, ze jednoczesnie i musza, i chca studio-
wadé, pracowad, uczy¢ sie itd. Wyraznie wida¢ tutaj che¢ sprostania wysitko-
wi ukonczenia edukagji, ale takze sile wlasnego zaangazowania dla realiza-
¢ji wyznaczonych zadan. Przeniesienie odpowiedzialno$ci za wtasna kariere
z zewnetrznego otoczenia na indywidualne poczucie sprawczosci jest oznaka
dorostosdi, ale z drugiej strony lokuje wtasne mozliwosci rozwoju w najbliz-
szym otoczeniu, srodowisku jako dobrze znanym. W tym sensie do$wiadcze-
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nie edukacyjne wytwarzane jest w srodowisku lokalnym, nalezy zaréwno do
$wiata edukacji formalnej, jak i nieformalnej.

Piaty typ narracji - ,,Chce by¢ swiadomy/a tego w czym uczestnicze”

Te narracje stworzyly osoby, dla ktérych ubieganie sie o prace, podejmowa-
nie decyzji zwiazanych z codziennym funkcjonowaniem rodziny, podjecie
studiéw, a wczesniej szkoly sredniej, zanurzone s3 zawsze w szerszym niz
osobisty kontekscie. Kiedy badani méwia o wlasnych sukcesach i porazkach
zyciowych, o wlasnej karierze zyciowej, pokazujg jak ich biografia uwikta-
na zostala w splot réznych czynnikéw, zaleznych i niezaleznych od nich sa-
mych, a towarzyszaca tym opowiesciom refleksja nad tym, co dzialo i dzieje
sie w ich zyciu pozwala im samym zobaczy¢ ich uczenie sie, sposéb wytwa-
rzania wiedzy i wlasne poczucie sprawczosci w odniesieniu do najblizszego
otoczenia, jego zasobéw kulturowych oraz ekonomicznych, takze w odnie-
sieniu do wplywu rozwoju gospodarczego na ich sytuacje zwiazana z zatrud-
nieniem i edukacja. Problem wytwarzania doswiadczen: edukacyjnych silnie
wigzany jest tu ze $wiadomoscig pochodzenia spolecznego w tym sensie, ze
jako$¢ habitusu nie jest tu postrzegana jako wylacznie wynik dziedziczenia
ubogiego kapitatu kulturowego, ale takze jako rezultat utrwalania spotecz-
nego porzadku, a znaczaca role odgrywa tu szkola podstawowa i $rednia,
ktéra w tym przypadku - jak pokazuja badani — nie ksztattowala ich aspira-
¢ji i nie motywowala do dziatania. Charakterystyczng cecha tej narragji jest
ukazanie jak zmienia sie myslenie badanych wraz z uptywem czasu i jakim
modyfikacjom ulega pod wplywem zmian spolecznych i mentalnych:

»Dla mnie uczenie sie zakodowane w szkole $redniej to jest takie kucie
na pamieé pewnych regulek, a nauczyciele wmawiali mi, ze do niczego sie nie
nadaje, ze skoro jestem z malego miasta to i tak nigdy nie bede studiowac.
Zreszta ich zdaniem to powinnam by¢ krawcowa, albo ewentualnie
kosmetyczka - nic nie ujmujac tym zawodom. Zytam w tym przekona-
niu dlugo i gdyby nie moi rodzice, ktérzy byli bardzo biedni, ale bardzo we
mnie wierzyli to bym pozostala na etapie technicznego wyksztalcenia. Prze-
prowadzka do nowego miasta to jakby nowe zycie, nowi ludzie, praca, trud-
ne, ale ciekawe” (Aleksandra).

»leraz jako dorosta nareszcie wiem co to znaczy dokonywaé wyboréw
i po co. Zobaczylam, ze $wiat nie koniczy sie na mojej rodzinie i moich wias-
nych problemach, ze obok zyja ludzie bezrobotni, bezdomni i ci - strasz-
nie bogaci. Swiat nie jest z natury biato-czarny, sami prowadzimy do
tego, by taki byl” (Anna).
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Po raz pierwszy w materiale badawczym pojawila sie kwestia doste-
pu do edukacji jako problematyczna. Przy czym owa problematycznosé
nie odnosi sie do tego, czy potencjalny dorosty ma wystarczajace kompeten-
cje, aby studiowad, ale do tego, jak dojrzewamy do kolejnych zadan w zyciu
i jak ksztaltowanie kompetencji do uczenia sie rozcigga sie na rézne sfery
$wiata zycia i na rézne okresy w zyciu. To pokazuje, ze mozliwa jest zmiana
miejsca w przestrzeni spotecznej, cho¢ udaje sie ona nielicznym:

,Duzo czytam, pytam nauczycieli o lektury dodatkowe, nie brzydze
sie¢ teoria, a raczej probuje wykorzystac czyjes badania do tego, zeby
o czyms$ pomysleé, czegos sie nauczyé. Wyciskam te studia jak cy-
tryne. Chciatabym, zeby moje dzieci wiedzialy, ze moga liczy¢ na mnie i na
moja wiedze, a nie tylko na moje pienigdze. Kiedy na nie patrze to uswia-
damiam sobie, ze ja nie mialam polowy réznych rzeczy, ktére one majg —
komputer, ksigzki, rowery, wycieczki, wakacje na Krecie. Mam nadzieje, ze
kiedys to docenia. Cho¢ czasem sama siebie pytam w duchu - czy my tego
wszystkiego naprawde potrzebujemy?? M6j syn zapytal mnie ostatnio —
Mamo czy bede mdégt kiedys zosta¢ maklerem gieldowym? Powiedziatam —
jesli tylko bedziesz chcial i bedziesz sie uczyl matematyki. Zastanawiam sie
co na takie pytanie odpowiedzialby moja mama. Pewnie, ze to nie zawéd dla
takich biednych ludzi jak my, zarezerwowany dla kogo$ innego, lepszego,
bogatszego. [...] Nie mam pretensji, ze moja szkota podstawowa byta kiep-
ska, a w domu nie bylo nikogo, kto mégtby wytlumaczy¢ mi to i owo. Mysle
tylko, ze z czasem warto o siebie zawalczy¢, wtedy domownicy tez beda za-
dowoleni. Na studiach s3 tacy, ktérzy ciagle zyja pretensjami do szkoly, ro-
dzicéw, nauczycieli, ze to niepotrzebne, teoretyczne i takie nieadekwatne do
tego, co robig w pracy, jednym stowem niezyciowe. Mysle sobie, ze zyciowo
juz sa przygotowani, wiec po co im studia do tego. To tak jak w polityce zado-
woleni jestesmy wtedy jak méwig nam to, co chcemy ustyszec. A ja mysle, ze
uczenie sie polega na tym, ze poodkrywamy sobie to co nieznane, nieocze-
kiwane, czasem niewygodne i czesto trudne. Inaczej jaki to miatoby sens?”
(Aleksandra).

Kolejna wazna cecha tego typu narracji jest postrzeganie swiata zy-
cia jako pelnego réznic wytwarzanych ekonomicznie i spotecznie, doskona-
le utrwalanych przez dziatanie instytucji, poczawszy od szkoly podstawo-
wej, poprzez studia, do urzedéw, ustug, korporacji jako miejsc pracy. Nalezy
podkresli¢, ze badani nie formutujg listy zyczenr pod adresem réznych in-
stytugji, ktére ich zawiodly i nie oczekuja, ze beda one zorganizowane mo-
delowo. Podobnie jak ich prywatne zycie nie jest idealnym. W swojej narra-
¢ji prébuja jedynie odzwierciedlac rézne fotografie zdarzen z wlasnego zycia
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(czasem bardzo emocjonalnie), pokazujacych wystepowanie réznic spotecz-
nych i ekonomicznych. Jednoczesnie w budowaniu kultury dystansu widza
szanse na zachowanie wlasnej wiarygodnosci w sytuacji otaczajacego $wiata
pelnego réznic i ,drapieznego kapitalizmu”:

»Ale powiem ci, ze najbardziej i smutne i $mieszne jest to zanim zde-
cyduja cie przyja¢ do pracy. Wyglada to jak wybory miss $wiata, wszyscy sa
zadowoleni z zycia, u$miechnieci, ta praca jest sensem ich zycia, najwiek-
sze marzenie.. méwisz co chcg uslyszed, a nie co myslisz. Wszyscy uprawia-
ja jogging i gry zespolowe i to sie nazywa zarzadzanie zasobami ludzkimi.
W ostatecznosci dadzg ci obstugiwa¢ WORD-a i kserokopiarke, wypetnic go-
towy formularz. Masz sie poczud lepszy, bo nosisz krawat i niebieska koszu-
le i beda Cie nazywac specjalistg. Tymczasem robisz co$ do czego wystarczy-
taby matura i co jest w stanie zrobi¢ $rednio rozgarniety cztowiek, tyle tylko,
ze ten $rednio rozgarniety moze nie slyszal o kumulacji kapitatu, rynkach
zagranicznych i interesie korporacji” (Radek).

Potencjal do zmiany jakosci zycia ksztaltuja studia, ktérym badani na-
daja szczegélne znaczenie. Ich wartosé to przede wszystkim kapitat poznaw-
czy oraz ,terapeutyczny”, polegajacy na mozliwo$ci uczenia sie zgodnie z za-
interesowaniami i na odzyskaniu wiary we wlasne mozliwosci, utraconej na
wczesniejszych szczeblach ksztalcenia szkolnego:

~,Nauczylam sie¢ na studiach stucha¢, nie tylko styszec... Zdoby-
tam jakas$ wiedze, ktéra - jak juz wezedniej wspomniatam - jest mi potrzeb-
na w pracy. Nawet problem wystapien, zrobienia referatu i przedstawienia
go byt problemem. Studia to zmienity. Nie mam takiej tremy w zyciu prywat-
nym i zawodowym. Jakby mi kto$ powiedzial, ze bede w takim wywiadzie
brata udzial, to bym nie uwierzyla. [...] Pozwolily (studia) mi tez by¢ wéréd
ludzi. Po ciezkim okresie w moim zyciu péjscie na studia bylo jak bilet do in-
nego zycia” (Anna).

Ten typ narracji w zebranym materiale, najbardziej refleksyjny, wyra-
zony jednak w jezyku ,terapeutyczno-wyzwalajacej mocy edukacji” -
co w ich wypowiedziach odnosi sie do tematu wigzania dostepu do eduka-
¢ji z wytwarzaniem kompetencji do uczenia sie w ciggu zycia oraz do watku
identyfikacji absurdalnych mechanizméw kariery widzianej jako efekt eko-
nomizacji $wiata zycia i uprzedmiotowienia cztowieka. Badani odkrywaja
potencjat edukacji niepelnej jako nastawionej na ksztattowanie doswiadczen
edukacyjnych wokét waznych spotecznie kwestii, takich jak: praca, rodzina,
wlasny rozwdj (a nie wokét pochwaly codziennosci). To znaczy bardziej chca
wiedzie¢ co sie dzieje z nimi i $wiatem, w ktérym zyja, niz jak zaadopto-
wa¢ sie do codziennos$ci. Widza znaczenie edukacji wlasnej jako niepelnej
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w aktywnym studiowaniu wychodzacym poza mury uczelni z punktu widze-
nia poszukiwania zrédet wiedzy, niz w samym akcie zdobycia wyksztalcenia
i jego uzupelnieniu (cho¢ z punktu widzenia formalnego jest ono dla nich
wazne)*.

II. Od wlasnej biografii do znaczenia uczenia si¢ w zyciu

Zaprezentowane tu typy narracji wyrazone w jezyku mocy i niemocy eduka-
gji, potencjatu uczenia sie, szans i ograniczen biografii, otwarcia/zamkniecia
na zmiane stylu i jako$ci zycia, pokazujg jednoczesnie pewne kwestie wspél-
ne dotyczace spolecznego uczenia sie badanych. Sktada sie na nie rozu-
mienie wlasnej sytuacji w postaci definiowania edukacyjnych potrzeb oraz
ich uzasadnienia, a takze rozpoznawanie jakosci zewnetrznego otoczenia.
W wymiarze spojrzenia na homogeniczng pod wzgledem spotecznego po-
chodzenia grupe badanych doroslych, ale jako wewnetrznie zréznicowana
z perspektywy uzasadniania znaczenia edukacji w swoim zyciu, prezento-
wane badania pokazuja jak znaczace dla konstruowania biografii edukacyj-
nych okazaly sie:

a) miejsce i srodowisko wychowania z przekazywanym dziedzictwem
pochodzenia spolecznego na tyle silnym, ze determinujacym pézniejsze zy-
cie juz jako osoby dorostej i wyznaczajacym kierowanie sie w zyciu praktycz-
nym rozumem, mimo deklarowanej checi wyjécia poza status wlasnych ro-
dzicéw (,chciatabym osiggnac wiecej niz moi rodzice”);

b) wiara w moc ksztalcenia prorynkowego jako panaceum na zrobie-
nie kariery zyciowej z ukierunkowaniem na poddawanie sie oczekiwaniom
wspolczesnej edukagji jako rynkowej. Nastgpita tu internalizacja idei poste-
puiprogresu wyznaczajacych kondycje wspélczesnego swiata ekonomii jako
swojej (,dzi$ nalezy sie dostosowaé do wymagan rynku i postepu cywiliza-
cyjnego”);

¢) codziennoé¢ jako zrédla znajdywania recept na skuteczne funkcjono-
wanie w zyciu, z ukierunkowaniem na jej praktyczne (instrumentalne) zna-
czenie w wytwarzaniu wiedzy o $wiecie — z postulowanym dystansowaniem
sie wobec szkoly jako miejscem nienowoczesnym i z naturalizowaniem ucze-

*  Podobny mechanizm ksztaltujacy potencjal do uczenia sie Polakéw i emancypa-

cyjne znaczenie edukacji opisuje H. Solarczyk-Szwec (2013), odwolujac sie do raportéw ba-
dan pokazujacych kapital edukacyjny polskiego spoteczenstwa, mtodych i dorostych w ma-
kroskali.
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nia sie jako przypisanego kazdemu bez wzgledu na status (,dorosly z natu-
ry jest madry”);

d) miejsce (Srodowisko) zycia jako podlegajace modyfikacjom, zyciodaj-
ne, uczace w tym sensie, ze ukierunkowane na tworzenie miejsc do studio-
wania, szkét wyzszych na peryferiach (,musze da¢ sobie szanse”);

e) studiowanie/uczenie sie traktowane jako uczestnictwo w $wiecie
i w kulturze z eksponowanym znaczeniem poczucia sprawstwa jako ksztal-
towanej predyspozycji. To oznacza, ze sprawczo$¢ rozumiana jest jako nale-
zaca do sfery kompetencyjnej, daje sie stymulowac edukacyjnie, a nie zalezy
od pochodzenia spotecznego raz na zawsze (,,chce by¢ $wiadoma/$wiadomy
tego, w czym uczestnicze”).

W $wietle prowadzonych analiz mamy oto takich dorostych, ktérzy
krytycznie odnosza sie do szkoly, ale w dalszym ciggu domagaja sie instru-
mentalnego uczenia sie, technologicznego podejécia do pracy edukacyjnej
(narracje typu: ,chcialabym osiggnac wiecej niz moi rodzice”, ,dzi$ nalezy
sie dostosowa¢ do rynku pracy i postepu cywilizacyjnego”, ,kazdy dorosty
z natury jest madry”). Mamy réwniez takich, ktérzy traktuja edukacje jako
wazna czes¢ ich $wiata, zycia. Takie jej postrzeganie jest tu wynikiem ,zna-
lezienia sie na studiach” oraz zbudowania wtasnej filozofii uczenia sie wo-
kot kwestii miejsca zycia (narracja typu ,musze da¢ sobie szanse”) oraz sa-
modzielno$ci w stawianiu sobie samemu zadan rozwojowych (narracja typu
~chce by¢ swiadomy/swiadoma tego, w czym uczestnicze”).

W $wietle dotychczasowych rozwazan mozna powiedzie¢, ze podej-
$cie do edukacji pierwszych zostaly ,sfabrykowane” przez dyskurs praktyk
o$wieceniowych i przygotowania kadr na rynek, ale oni takze sami dosko-
nale ten dyskurs pisza. Ci drudzy przez to, ze odniesieniem dla wlasnego
zycia uczynili jakos$¢ zycia poprzedniego pokolenia (rodzicéw), traktuja
$wiat zycia jako ich wtasny, a nie tylko jako przedmiot rozmaitych rosz-
czen. Moze wlasnie dlatego kwestia ,braku tradycji zdobywania wyksztal-
cenia w ich rodzinach” nie jest w tym drugim przypadku obciazajaca, a sta-
ta sie mobilizujgca.

Gdyby odnies¢ sie do podstawowych, spolecznych funkeji edukacji
w zyciu czlowieka, o ktérych w kontekscie edukacji dorostych i roli uniwer-
sytetu pisze m.in. M. Malewski (1999), to trzeba przyzna¢, ze wyodrebnione
sily ksztaltujace biografie majg swéj adaptacyjny, ale takze emancypacyjny
kapital. Badani chcag dostosowywac sie do $wiata uczac sie rél i edukacja ma
im w tym pomdc, ale s3 i tacy, ktérzy prébuja swiadomie wywolywad zmiane
w sobie, zauwazajac jednoczesnie, ze $wiat, w ktérym funkcjonuja jest ,,ich”
rzeczywistoscia i dlatego w ogéle zmiana jest mozliwa. Problemem nie jest
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jednak to, ze istnieja zaréwno zwolennicy przystosowywania sie, jak i wy-
wolywania zmiany (bo przeciez mozna byloby sie tego spodziewac). Pojawia-
jacy sie tu problem odnosi sie do sposobu traktowania uczenia sie jako
kwestii publicznej widzianej oczami tych, ktérzy traktuja ja jako czesé
swojej codziennoéci i nadajg jej swoje biograficzne znaczenia.

Z punktu widzenia wspélczesnej andragogiki znaczenie dynamiki tego
procesu nie polega na pokazaniu dobrych i ztych albo bardziej lub mniej po-
zadanych wersji i kierunkéw uczenia sie. Ma natomiast charakter nieustan-
nego odczytywania napie¢ miedzy tym co jednostkowe, a tym co spotecz-
ne, miedzy tym co polityczne i upolitycznione, konserwatywne, a tym co
liberalne i radykalne. Wydaje sie zatem, ze ich identyfikacja, nazywanie, in-
terpretowanie staje sie koniecznoscig badacza, ale takze pozostaje znacza-
ce w $wietle pytania o dydaktyke dorostych (por. Bauman, 2005). W od-
niesieniu do zaprezentowanego badania tej ostatniej nie mozna juz tylko
sprowadzaé¢ do metodycznych umiejetnosci nauczyciela, ale do kompeten-
¢ji rozumienia warunkéw tworzenia rzeczywistosci edukacyjnej i odkrywa-
niu mechanizmdéw uczenia sie dorostych poza szkolnym kontekstem, a ma-
jacym dla niego znaczenie (Bourdieu, 2009; Alheit, 2011) .
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