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Sposréd licznych naukowych przedsiewzieé realizowanych przez srodowiska
polskich pedagogéw na szczegdlng uwage zastuguja prace umozliwiajace po-
réwnanie aktualnego stanu badan i praktyk edukacyjnych w naszym kraju ze
stanem tychze proceséw za granica. Poréwnania takie s3 tym bardziej owoc-
ne, im dystans kulturowy oddzielajacy zestawiane kraje jest mniejszy. Dzie-
ki bliskosci kultur i ich wzajemnemu oddzialywaniu fatwiej mozna bowiem
uchwyci¢ réznice w podejéciu do teoretycznych wyjasnien zjawisk i praktycz-
nych aplikacji teorii. O takiej bliskosci i oddzialywaniu z pewnosciag mozna
méwié w przypadku pedagogiki polskiej i niemieckiej. Sledzac prace wydawa-
ne wspélczesnie w Polsce, tacznie z publikacjami podrecznikowymi, mozna
powiedzie¢, ze wirdd licznych odniesient do zagranicznej mysli pedagogicznej
odniesienia do dorobku pedagogéw niemieckich sg tu dominujace. W obsza-
rze filozofii edukadji, w ktérym prowadze swoje dociekania, wptywy mysli nie-
mieckiej lub, nieco szerzej, tekstéw niemieckojezycznych byly i nadal s3 klu-
czowe. Oddziatywanie w drugg strone, tzn. polskiej pedagogiki na pedagogike
niemiecka, nie jest z pewnoscia réwnie znaczace. Niemniej jednak, biorgc pod
uwage liczbe wspélnych projektéw naukowych, wizyt studyjnych i publikacji
mozna powiedziel, Ze zainteresowanie niemieckich pedagogéw tym, co dzieje
sie w polskich naukach o wychowaniu, jest autentyczne i trwale.

W kontekscie tego, co napisalem powyzej, wydany ostatnio numer
»Edukacji Dorostych” (1/2014) zasluguje na szczegdlng uwage. Zostaly
w nim zebrane teksty pedagogéw polskich i niemieckich zajmujacych sie
edukacja dorostych. Calos¢ nosi tytul “Adult Education and Competencies.
Approaches of Researchers in Poland and Germany”. Redaktorami nume-
ru sa profesor Hanna Solarczyk z Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w To-
runiu oraz profesor Bernd Kipplinger z Uniwersytetu Humboldta w Berli-
nie. Numer sktadajacy sie z dziewietnastu artykuléw, trzech recenzji, dwéch
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sprawozdan jest zredagowany w jezyku angielskim. Tytulowa problematy-
ka kompetencji w edukacji dorostych siega do dyskusji polityczno-oswiato-
wych toczonych w obu krajach w latach dziewie¢dziesiagtych XX wieku. Re-
daktorzy numeru zauwazaja, ze wraz z uplywem czasu pojecie kompetencji
zyskalo tak wiele interpretacji, ze dzi$ wielu ma watpliwoéci, jaka jest istota
tego fenomenu. ,,Pojecie to z jednej strony dobrze oddaje wielowymiarowos¢
procesu edukacyjnego, z drugiej — przez liczne, nie zawsze uzasadnione, za-
stosowania — traci naukowy charakter”. W mojej ocenie wspdlny projekt wy-
dawniczy jest udana préba naukowej rewitalizacji pojecia kompetencji.

Kazdy sposréd dziewietnastu artykuléw zawartych w numerze pisma cha-
rakteryzuje sie naukows rzetelnoscia, poszerza wiedze czytelnika, a takze po-
zwala zobaczy¢ problematyke kompetencji w edukacji dorostych w odmiennej
perspektywie. Umieszczenie w jednym numerze tekstéw polskich i niemieckich
umozliwia réwniez uchwycenie do$¢ istotnej réznicy w podejsciu do omawia-
nej problematyki w edukagji dorostych w obu krajach. Wréce do tego za chwile.

Jezeli chodzi o naukowsa orientacje polskiej redaktorki i niemieckie-
go redaktora numeru, Hanny Solarczyk-Szwec i Bernda Képplingera, to jest
ona w wielu punktach zbiezna'. Oboje krytycznie analizujg kompetencje,
ktore sa lub moga by¢ przekazywane w edukacji dorostych.

Dla polskiej uczonej punktem odniesienia s3 Krajowe Ramy Kwalifika-
Gji, posredni rezultat Procesu Bolonskiego, ktérych celem jest ujednolicona
na poziomie europejskim ocena efektywnosci nauczania. Réwniez dla nie-
mieckiego pedagoga kluczowy wydaje sie wymiar europejski. Analizuje on
trendy, jakie ujawnily sie w ostatnich latach w Europie w podejsciu do kom-
petencji rozumianych jako efekt edukacji dorostych.

Wedlug Hanny Solarczyk-Szwec diagnozy i prognozy spoteczne wska-
zuja na koniecznoé¢ rozwijania wérdéd Polakéw kompetencji spolecznych,
zwlaszcza tych stuzacych poglebianiu wzajemnego zaufania. Autorka zwra-
ca uwage szczegélnie na jedng kwestie, a mianowicie, jakie kompetencje
spolteczne powinny by¢ przede wszystkim rozwijane u uczacych sie: czy ad-
aptacyjne, czy tez emancypacyjne i krytyczne. To otwiera inne wazne za-
gadnienie: w ktdrg strone ma p6jé¢ edukacja dorostych - czy ku rozwijaniu
kompetencji uczacych sie z mysla o rynku pracy, czy tez raczej ku upelno-
mocnianiu ich jako obywateli.

Bernd Kéapplinger podchodzi do kategorii kompetencji z pewna doza
podejrzliwosci, uwaza, ze sg przereklamowane jako pozadany efekt eduka-
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cji dorostych. Wspétautor tekstu precyzyjnie okresla trendy, jakie pojawi-
ly sie w tym obszarze w Europie. Te trendy sa wskazane i opisane w pieciu
punktach, odnoszacych sie kolejno do: 1. zaangazowania Komisji Europej-
skiej w dyskusje o kompetencjach; 2. zmian na rynku pracy prowadzacych
do tworzenia sie tzw. portfeli indywidualnych kompetencji; 3. nowego po-
dejscia pracodawcéw do pracownikéw (uzywa sie tu mocnego wyrazenia
»podejscie totalitarne”); 4. nabierania coraz wiekszego znaczenia przez nie-
formalne kompetencje uczacych sie; 5. wzrostu uznania dla nieformalnych
kompetencji kobiet wynikajacych z normalnego toku ich zZycia. Calos¢ roz-
wazan konczy podsumowanie, w ktérym Bernd Kéapplinger przestrzega
przed naiwnym rozumieniem kompetencji jako celu absolutnego, ktéry ,,za-
fatwia wszystko” w edukacji dorostych.

Zbiezno$¢ podejscia do tytulowej kwestii u obojga redaktoréw nie
powinna jednak przestania¢ waznej réznicy miedzy tekstami niemiecki-
mi i polskimi. Teksty pisane przez autoréw niemieckich sg zakorzenione
w praktyce edukacji dorostych, natomiast prace autoréw polskich nawigzu-
ja do tej praktyki jedynie posrednio (wyjatkiem jest tu tekst Alicji Jurgiel-
-Aleksander). To jest podstawowa r6znica obu podejs¢. W rezultacie, teorie,
koncepcje i wizje edukacji dorostych prezentowane w rozprawach autoréw
niemieckich sg oparte na danych empirycznych pochodzacych z obszaru tej
edukagji, a dotyczacych przede wszystkim struktury, funkcjonowania, pra-
cownikéw, uczestnikéw, finansowania itd. instytucji i programéw tej edu-
kacji. W tekstach autoréw polskich takiego zwigzku z danymi empiryczny-
mi nie ma, te prace maja raczej charakter postulatywny, to znaczy wskazuja
mozliwe obszary eksploracji naukowej edukacji dorostych. Teksty niemie-
ckie maja wezszy zakres przedmiotowy, ale siegaja bardziej w glab proble-
moéw edukacji dorostych; publikacje polskie sa przedmiotowo szersze, maja
~wiekszy rozmach”, ale s3 jednoczesnie bardziej powierzchowne w tym sen-
sie, ze nie zostaly zakorzenione w praktyce edukacji dorostych. Oba podej-
$cia s potrzebne, jednak podejscie reprezentowane przez Niemcéw wydaje
sie bardziej wyspecjalizowane i zaawansowane, gdyz o sprawdzonej przydat-
noéci jakiej$ wizji czy koncepcji naukowej mozna méwié dopiero wéwczas,
gdy zostanie ona przetestowana w praktyce, ,puszczona w obieg”, jak powie-
dziatby William James. Dopiero wéwczas wizja czy koncepcja przeksztalca
sie w teorie, moze by¢ weryfikowana, falsyfikowana czy poréwnywana z in-
nymi teoriami, dopiero wéwczas zaczyna przystugiwac jej status nauki w od-
r6znieniu od statusu spekulatywnie zorientowanej filozofii.
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