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Summary: How can Chiara Lubich’s educational thought inspire the teaching,
the teacher’s profile, the school’s organisational model? What is fundamental to Chi-
ara’s vision is the reference to the human person, the key element of relationship.
Chiara Lubich’s teacher model is Jesus, the Master. The teacher—pupil relationship
has, at the centre, Jesus (Jesus in the middle). The organisational model of the school
is the community; a place of personal care, dialogue and fraternity. The community
is inspired by family values, but it is not a closed place. It is an educational place
that opens up responsibility towards others and towards society. Educating is not
an academic task, but it involves getting in touch with the real world, acting for
a better world.
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Streszczenie: W jaki sposob mysl edukacyjna Chiary Lubich moze inspiro-
wac dydaktyke, profil nauczyciela, model organizacyjny szkoty? W wizji Lubich
podstawowe znaczenie nadaje si¢ osobie ludzkiej, ktora jest sercem relacji. Mode-
lem nauczyciela wedtug Lubich jest Jezus Mistrz. Relacja nauczyciel-uczen stawia
w swoim centrum Jezusa (Jezusa posrodku). Modelem organizacyjnym szkoty jest
wspolnota, miejsce troski o cztowieka, miejsce dialogu i braterstwa. Wspoélnota in-
spiruje si¢ wartosciami rodziny, lecz nie jest miejscem zamknigtym. Jest miejscem
edukacji, ktére wzbudza odpowiedzialno$¢ wobec innych i spoleczenstwa. Nauczaé
to nie znaczy debatowa¢, lecz zanurzy¢ si¢ w rzeczywistosci, dziata¢, by budowac
lepszy $wiat.

Stowa kluczowe: nauczanie; osoba; relacja wychowawcza; dialog; braterstwo;
wspolnota.

Dydaktyka jest wiedza naukowa, ktora zaliczana jest do szerokiego
zakresu pedagogiki. Zajmuje si¢ metodami i programami nauczania, byto-
by jednak uproszczeniem postrzegaé ja jako nauke wytacznie praktyczna,
technike nauczania niemalze oporng na wartosci. Scisty zwiazek z pedago-
gika niezbedny jest do tego, by w podejmowaniu okreslonych dziatan miata
punkt odniesienia w konkretnym modelu pedagogicznym.

Wychowanie ma duzo szersze pole znaczeniowe niz rzeczywisto$¢
szkolna, stad nauczanie moze by¢ uwazane za szczego6lng forme¢ wychowa-
nia, ktora dokonuje si¢ w konkretnym srodowisku szkolnym i wykorzystuje
specyficzne narzedzia, ktorymi sg dyscypliny naukowe, programy i metody
nauczania.

Dobra dydaktyka wychodzi poza granice szkolnej sali, nie koncentru-
je si¢ wyltacznie na programie do zrealizowania oraz na wiedzy i kompe-
tencjach do przekazania, lecz patrzy calosciowo na ucznia, chce mu pomoc
w realizacji zyciowego projektu nie stowami, lecz konkretnie. Chociaz Chia-
ry Lubich nie mozna nazwa¢ pedagogiem, to jednak jej sposob bycia wycho-
wawcg 1 pojmowania wychowania, wynikajacy ze $wiadectwa jej zycia, z jej
pism oraz opracowan na jej temat, moze by¢ dla dydaktyki zrodtem cennych
wskazan.

Zagadnienie, nad ktérym pragne si¢ pochyli¢ w tym artykule, dotyczy
wizji edukacyjnej Chiary Lubich oraz oceny tego, na ile moze ona mie¢ po-
zytywny wplyw na praktyke nauczania, profil nauczyciela oraz model orga-
nizacyjny szkoty.
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1. Wychowywaé, nauczajac

Potencjal wychowania, a nie tylko nauczania, znany byt Chiarze Lubich
juz od mtodosci, kiedy jeszcze nie byta zalozycielka Ruchu Focolari i miata
na imi¢ Sylwia'. Po uzyskaniu dyplomu magistra mtoda Lubich natychmiast
rozpoczyna nauczanie i juz od samego poczatku charakterystyczng cecha
jej pracy dydaktycznej, Swiezej i oryginalnej, byta glteboko rozumiana re-
lacja wychowawcza z dzie¢mi. Vincenzo Zani stwierdza: ,,Zagadnienia do-
tyczace wychowania zawsze towarzyszyly do§wiadczeniu Chiary: najpierw
gdy byta nauczycielka w trydenckich dolinach, a potem poprzez zaktadanie
szkot formacyjnych, wyzszych instytutow, az po niedawno utworzony In-
stytut Uniwersytecki Sophia™?. Bernhard Callebaut zauwaza, ze ,,biografo-
wie jednomyslnie uznaja zdolnosci pedagogiczne” Chiary Lubich, tak jak
i inni, koledzy czy wychowankowie, ktérzy moga da¢ o tym bezposrednie
swiadectwo’.

Osobiste doswiadczenie Chiary Lubich jest wymownym przykladem
Scistej relacji pomigdzy nauczaniem a wychowaniem. Nauczanie bedzie
krotkim epizodem w jej zyciu, ale bardzo intensywnym, ktorego $lad bedzie
widoczny w catym jej zaangazowaniu dla Ruchu Focolari i ktore wiele razy
bedzie przez nig sama wspominane. Pisze: ,,Na nasz Ruch i na naszg histori¢
mozna patrze¢ jak na wielkie i niezwykle wydarzenie wychowawcze. W Ru-
chu i w jego historii zawieraja si¢ wszystkie elementy wychowania i rzecza
oczywistg jest, ze istnieje w nim takze teoria wychowania, $cisle okreslona
pedagogia, ktora stanowi podstawe naszego dziatania wychowawczego™

Zadanie nauczania, rozumiane jako szczego6lna forma wychowania, nie
moze zawegzac si¢ jedynie do przedmiotu nauki, lecz wzywa do przyjecia
szerszego horyzontu, ktory dotyczy projektu zycia kazdego ucznia. Dydak-
tyka jest wiedza, ktdra nie zamyka si¢ w granicach szkolnego $wiata i Scian

! Sylwia Lubich przybrata imi¢ Chiara w 1943 r. [zob. Armando Torno, Chiara Lubich.
Zycie i dzielo, thim. Krystyna Kozak (Poznan—Warszawa: Fundacja Mariapoli, Swiety Wojciech,
2013), 17. Przypis thumaczy].

2 A. Vincenzo Zani, Lubich. Educazione come vita (Brescia: La Scuola, 2010), 23.

3 Bernard Callebaut, La nascita dei focolari. Storia e sociologia di un carisma (Roma:
Citta Nuova, 2017), 87.

4 Por. Chiara Lubich, ,,Charyzmat jednosci i pedagogika. Fragment wyktadu wygtoszo-
nego 10 listopada 2000 r. na Catholic University of America w Waszyngtonie z okazji przyznania
Chiarze doktoratu honoris causa z pedagogiki”, w: Chiara Lubich, Charyzmat jednosci, red.
Michel Vandeleene (Krakow: Fundacja Mariapoli, Wydawnictwo M, 2007), 313-314.
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klasy, lecz ma zwigzek z zyciem. Istnieje bardzo $cisty zwigzek pomiedzy
dydaktyka, edukacja i ucztowieczeniem.

Wedhug Jacques’a Maritaina wychowywac oznacza pomoc osobie ludz-
kiej sta¢ sie bardziej ludzka: ,,Zadanie wychowania polega przede wszystkim
na pomocy w dynamicznym rozwoju, przez ktory cztowiek ksztaltuje sig,
by by¢ cztowiekiem™. Dydaktyka stanowi wazne narze¢dzie tej niezbednej
pomocy, bedacej szczegdlnym wyrazem troski. Troski o co? O to, co jest
najwazniejsza aspiracja kazdego czlowieka: pelne zrealizowanie si¢. Ota-
cza si¢ opieka nie tylko wymiar poznawczy ucznia, ale catg osobe, pamig-
tajac takze o wymiarze emocjonalnym, duchowym i aksjologicznym. Taka
opieka w rozumieniu Lubich pokrywa si¢ z zatroskaniem o to, by podarowac
dzieciom, nastolatkom, mtodym Ideat zdolny nada¢ pelny sens ich zyciowej
przygodzie, odpowiadajac w ten sposob na najglebsze pragnienie kazdego
czlowieka, ktore Abraham Maslow widzi w samorealizacji®, a ktorym dla
Bruna Bettelheima jest odkrycie sensu wtasnego zycia’.

W przemoéwieniu zatytulowanym ,,Jezus Nauczyciel”, wygloszonym
w Loppiano, przywolujac znaczenie szkoty, ktorag Loppiano przyjeto, Lubich
mowita: ,,Jesli Loppiano jest szkota, jesli spetnia funkcje szkoty, to jest ono
szkota bardzo wyjatkowa i oryginalna. To nie ksigzki, klasy, lekcje czynia
z niego szkole. Nie, Loppiano jest szkota, poniewaz zyje w nim Nauczyciel ™.
Jezus jako Mistrz i Jezus Opuszczony (czyli ten dostrzegany w najmniej-
szych i ubogich) — oto poczatek i inspiracja koncepcji pedagogicznej Chiary
Lubich.

Zadanie zaproponowane odpowiedzialnemu za nauczanie jest wyma-
gajace, poniewaz wykracza poza kompetencje zawodowe, ktore takze sa
wazne. W rzeczywistosci oczekiwanie wobec tego, kto, nauczajac — wycho-
wuje, jest radykalne, a polega na tym, aby inspirujac si¢ Jezusem, jedynym
prawdziwym Nauczycielem, czyni¢ relacje wychowawcza relacja mitosci.
Tak radykalne stanowisko moze by¢ poréwnane do tego, ktore w kontekscie

5 Jacques Maritain, ,,0d filozofii cztowieka do filozofii wychowania”, w: Czlowiek,
wychowanie, kultura, red. Franciszek Adamski (Krakow: Wydawnictwo WAM, 1993), 61.

¢ Abraham Maslow, Motivation and Personality (New York: Harper Collins, 1970); por.
Abraham Maslow, Motywacja i osobowos¢, tham. Jozef Radzicki (Warszawa: PWN, 2014).

7 Bruno Bettelheim, The Uses of Enchantment: The Meaning and Importance of Fair,
Tales (New York: Knopf, 1976); por. Bruno Bettelheim, Cudowne i pozyteczne: O znaczeniach
i wartosciach basni, tham. Danuta Denek (Warszawa: Wydawnictwo WAB, 2010).

8 Chiara Lubich, Gesitt Maestro. Discorso a Loppiano 17 febbraio 1971 (Rocca di Papa:
Archivio Generale del Movimento dei Focolari, PDF).
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pozareligijnym zostato potwierdzone przez wybitnego naukowca naszych
czasOw — Edgara Morina. Méwiac o nauczaniu, przywotuje on Platonska
koncepcje¢ erosa, ,,ktory jest jednoczesnie pragnieniem, przyjemnoscig i mi-
loscia; pragnieniem i przyjemnoscia przekazania mitosci do wiedzy i mitosci
do uczniow. Eros pozwala utrzymywaé na dystans przyjemnos¢ zwigzang
z wladza, na korzy$¢ przyjemnosci zwigzanej z darem’™.

Takie spojrzenie czyni nauczanie misja, misja za§ wymaga wiary. Jezeli
dla Morina ta wiara odnosi si¢ do kultury, to dla Lubich wiara ma imig i obli-
cze konkretnej osoby: Jezusa Mistrza, ktorego nalezy nasladowac i o ktorym
trzeba Swiadczy¢ tak dalece, by uczniowie, a takze nauczyciele czy rodzice
poprzez kontakt z takimi nauczycielami mogli otworzy¢ si¢ na spotkanie.
Miejscem takiego spotkania jest relacja. ,,Wiele jest definicji dydaktyki, ale
najlepiej ukazujaca jej «przedmiot» jest ta, ktora rozumie ja jako nauke
i sztuke relacji pomigdzy nauczaniem i uczeniem si¢ w okreslonym kon-
tekscie”'®. W tej definicji podkresla si¢ relacje — tiret, ktory faczy nauczanie
z uczeniem si¢. Relacja jest sercem dydaktyki.

Jak rozumie¢ te relacj¢? Trzeba wzia¢ pod uwage dwa aspekty: pierw-
szy — wewnatrzosobowy, i drugi — miedzyosobowy. Relacja wewnatrzoso-
bowa, odnoszaca si¢ do glebi ucznia, wymaga, by nauczyciel pomdgt mu
zjednoczy¢ w sobie rézne wymiary jego jako osoby: cielesny, poznawczy,
emocjonalny, estetyczny, etyczny, duchowy, religijny (uzywajac wyrazenia
papieza Franciszka: pomigdzy rekoma, rozumem i sercem). Relacja miedzy-
osobowa, czyli zewnetrzna, spoteczna — dotyczy troski o relacje pomiedzy
nauczycielem i uczniami, pomi¢dzy uczniami jako czlonkami jednej grupy
klasowej oraz wszystkimi osobami, ktore tworza t¢ szczeg6lng zawodowa
i edukacyjnag wspolnote, jaka jest szkota. Dzigki trosce o umyst, rgce i serce
kazdego wychowanka nauczanie staje si¢ dziataniem opartym na towarzy-
szeniu, ktére musi zmierzy¢ si¢ z r6znymi wymiarami czasu: przesztoscia,
przysztoscia 1 terazniejszoscia.

2. Sztuka towarzyszenia

Towarzyszy¢ — to bardzo wazne pojecie dla edukacji, jednoczesnie deli-
katne i mocne. Papiez Franciszek pisze:

° Edgar Morin, La testa ben fatta (Milano: Raffaello Cortina, 2000), 106.
10 Ttalo Fiorin, La sfida dell’insegnamento (Milano: Mondadori, 2017), 3.
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Koscidt bedzie musiat wprowadzi¢ swoich cztonkoéw — kaptanow, zakonnikow
i $wieckich — do tej ,,sztuki towarzyszenia”, aby wszyscy nauczyli si¢ zawsze
zdejmowac sandaty wobec $wietej ziemi drugiego (por. Wj 3,5). Musimy nada¢
naszej drodze zdrowy rytm bliskosci, wraz ze spojrzeniem okazujacym szacu-
nek 1 pelnym wspodtczucia, ale ktory jednoczesnie leczy, wyzwala i zacheca do
dojrzewania w zyciu chrze$cijanskim!!.

Towarzyszenie drugiemu polega na pomocy w urzeczywistnianiu jego drogi,
a nie na narzucaniu swoich oczekiwan jako ostatecznego celu.

W odniesieniu do przeszto$ci zadaniem kazdego nauczyciela jest prze-
kazanie dziedzictwa kulturowego. Zaden cztowiek nie jest samotng wyspa
1 nikt nie rodzi si¢ poza okreslong kultura, narodem czy historig. Pokolenie
dorostych ma za zadanie zachowa¢ dziedzictwo, ktore w okre§lonym czasie
umozliwito wzrost i rozwdj konkretnej wspolnoty. Papiez Franciszek wiele
razy przypomina nam znaczenie bycia narodem, wspdlnota poltaczong wie-
zig solidarnosci, wartosciami duchowymi, spolecznymi, a takze artystycz-
nymi. W inny sposob, lecz rownie wazny, takze szkota, rodzina i parafia sg
powolane do pielegnowania tradycji, zakorzeniania w tozsamosci tak, by
mtode pokolenia mogty mie¢ poczucie przynaleznosci. Przekazanie tego, co
byto i co jest uwazane za wazne, rodzi poczucie przynalezno$ci do wspol-
noty, sprzyja rozwojowi tozsamosci, umozliwia przyjgcie zobowigzania, by
nie utraci¢ przesztosci, lecz kultywowac jej warto$ci w nowych kontekstach
zyciowych, wzmacnia rézne wymiary obywatelstwa. W dzisiejszym wie-
lokulturowym 1 pluralistycznym spoteczenstwie zadanie to nie traci swej
waznosci, przeciwnie — jest ubogacone; poszerza si¢ zakres obywatelstwa,
wymaga si¢, by osoba stata si¢ nie tylko obywatelem wlasnej wspolnoty
czy wlasnego narodu, lecz takze obywatelem §wiata. Takie dazenie jest stale
obecne w nauczaniu Lubich, ona je widzi jako czg¢$¢ Ideatu, ktory proponu-
je mlodym; rzeczywistosci, ktora odnosi si¢ jednoczesnie do metody i celu,
a ktorej na imig ,,jednosc”.

Wychowywac nie oznacza jedynie przekazywac bogactwo kultury i war-
tosci odziedziczone z przeszlosci, ktore czynig nas narodem, lecz takze pomoc
mlodym wkroczy¢ w przysztos¢ tak, by byli obywatelami §wiadomymi i od-
powiedzialnymi za jutro. Nie jest to zadanie tatwe, podobnie jak w czasach
Lubich. Tak jak wtedy, tak i dzi§, moze jeszcze bardziej, pokdj jest zagrozony
W przewazajacej czesci naszej planety; niesprawiedliwos¢ poglebia podziaty
pomigdzy nielicznymi bogatymi a rzesza pozbawiong srodkow do godnego

"' Franciszek, Evangelii Gaudium (Krakow: Wydawnictwo M, 2013), nr 169.
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zycia, lub wrecz do przezycia; wznoszg si¢ mury i powi¢kszaja nieprzyjaz-
nie. Wobec powyzszego jeszcze bardziej wybrzmiewa prorocze wezwanie
Lubich do jednosci — staje si¢ to zadaniem wychowawczym, propozycja dla
mtodych, ktérg mozna wyrazi¢ tymi samymi stowami, jakimi zwrocita si¢ do
nich w marcu 1985 r. w wystgpieniu ,,Drogi jedno$ci’:

Otwiera si¢ Gen-Fest, zrodzony pod hastem jednos$ci, co wigcej — deklaruja-
cy w swym tytule, ze jest wiele drog, ktore prowadza do osiagniecia jednosci
Swiata.

Jedno$¢ catego swiata.

Kochani mlodzi, czy tak bardzo jestesmy pochtonigci codziennoscia, ze
nie dostrzegamy, iz nasze czasy sg pelne napig¢, wojen, bojownikow, zagrozo-
ne wybuchem nuklearnym, réznorodnymi podziatami, terroryzmem, porwania-
mi, ztem wszelkiego rodzaju, zrodzonymi z braku milosci i zgody pomigdzy
ludzmi, i ze wobec tego wszystkiego mowienie o jednosci moze wydawac si¢
utopig?'?

Rozumienie jedno$ci jako utopii i w konsekwencji odmowa dzialania, co
moze przemieni¢ rzeczywistos¢, jest putapka, w ktdrg wpada wielu chrzesci-
jan, gdy mysla, ze naprawde nic nie mozna zmieni¢. Dla tych, ktorzy odwo-
hujg si¢ do wartosci chrzescijanskich, dramatyczna sytuacja naszych czaséw
powinna by¢ sygnalem alarmowym: jaka kulture, jaka etyke chce sie rozpo-
wszechniac i jaka uda si¢ przekazac¢? Czy zawiera troske o ubogich, uchodz-
cow, wdowy 1 sieroty — czyli tych, ktoérzy nie maja praw i sg zdani na taske
silniejszych? Czy zawiera przyklad pierwszych wspolnot chrzescijanskich,
w ktorych dzielenie si¢ zmierzato do tego, by nie bylo ,,nikogo potrzebuja-
cego”; w ktorych zacierato si¢ roznice pomiedzy zydem i grekiem, mezezy-
zng i kobietg, niewolnikiem i wolnym? Czy zawiera stowa Jezusa o mitosci
nieprzyjaciol, o przebaczeniu, o milosierdziu; a takze nawolywania apostota
Pawtla, by ,,nie odptacaé ztem za zto”, lecz ,,zwyciezaé zto dobrem™ i szu-
ka¢ zawsze dobra miedzy soba i wszystkimi? Sprostanie wyzwaniom, ktore
w zwiazku ze Swiatowym zjawiskiem migracji pig¢trza si¢ w naszych najbo-
gatszych zachodnich spoteczenstwach, wydaje si¢ utopia. Lecz to wlasnie
wyroznia chrzeScijanstwo, ze owe ewangeliczne wezwania jawig si¢ jako
nieuniknione, a weryfikuja si¢ takze Iub przede wszystkim w najtrudniej-
szych warunkach. Lubich mowi, ze to, co zdaje si¢ prawie utopia, w rze-

12 Chiara Lubich, Le vie dell 'unita. Messaggio al GEN-Fest, Roma, 29 marzo 1985 (Rocca
di Papa: Archivio Generale del Movimento dei Focolari, PDF).
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czywistosci jest fascynujacym wyzwaniem. Tylko wiara w Mistrza pozwo-
li mtodym — spadkobiercom otwartym na przysztos¢ — zakorzeni¢ utopie
w historii, a Ideat w rzeczywistosci. To wlasnie dorazne potrzeby odstaniajg
prawdziwe zrodta, z ktorych czerpiemy, i pomagajg odrézni¢ stowa od czy-
néw. To one potrzasaja naszymi sumieniami, budza nas z odretwienia, ktore
obraca w banat to, co jest ideatem; w rutyne to, co jest ogniem i pasja, znie-
czulajac i biurokratyzujac nauczanie Mistrza.

3. W obecnych czasach

Zadanie nauczania nie ogranicza si¢ jedynie do przekazania dziedzic-
twa kulturowego i warto$ci ani do przygotowania dzieci i mtodych do zycia
dorostego: relacja wychowawcza usytuowana pomigdzy przesztoscia a przy-
sztoscig realizuje si¢ w chwili obecnej; i to w terazniejszosci kazdej osoby,
ktora si¢ uczy tu i teraz, zagwarantowana jest opieka i towarzyszenie. Ko-
nieczny jest jednak mocny zwigzek pomiedzy odniesieniem do wartosci tra-
dycji a otwarto$cig na przysztos¢, w przeciwnym razie istnieje ryzyko takiej
edukacji, w ktorej projekt zycia konstruowany jest tylko na podstawie funk-
cjonalnych wymogow zmieniajacego si¢ rynku, zdominowanego przez cheé
zysku. Przeszto$¢ musi by¢ zwigzana z przyszloscig na fundamencie ambit-
nego planu samorealizacji, w ktorym wychowawcze towarzyszenie, wsparte
czytelnym $wiadectwem zycia, bedzie budzi¢ w wychowanku wolnos¢. Ta
wolnos¢ pozwoli mu z pokorng ciekawoscia mierzy¢ si¢ z rzeczywistoscia,
nie zatrzymujac si¢ wobec sprzeczno$ci oraz niegodziwosci wtasnych i in-
nych, przyczyniajac si¢ w ten sposob do przemiany $wiata.

Relacja pomigdzy wychowawca i wychowankiem, migedzy mistrzem
a uczniem, jest kluczowym obszarem, w ktérym wktad Chiary Lubich uka-
zuje szczegdlng oryginalnosc¢ i ptodnosé.

Jest wiele teorii, ktore — stawiajac w centrum relacje wychowawczg — prezen-
tuja nowa dynamike pomigdzy nauczycielem a wychowankiem. Nowoscia,
ktora odnajdujemy w do$wiadczeniu zrodzonym z duchowosci jednosci, jest
relacja rozumiana nie jako rzeczywistos¢ diadyczna [dwupodmiotowa — I. F.],
lecz triadyczna [trojpodmiotowa]. Relacja, ktdra rodzi si¢ pomiedzy dwoma
podmiotami, staje si¢ w pewnym sensie bytem psychologicznym i spotecznym
(subiektywnym i obiektywnym), ktory jawi si¢ jako realne tertium®s.

13 Zani, Lubich, 27.
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Owo fertium moze by¢ rozumiane jako zasada spoteczna, ktora wyni-
ka z relacji i ja wzmacnia: zasada zycia spolecznego i socjalizacji'*. Moze
by¢ rozumiane takze jako jako$¢ relacyjna, ktora konkretyzuje si¢ w dialogu,
widzianym w najgtebszym znaczeniu jako zasadniczy komponent bycia oso-
ba. W dialogu bowiem dokonuje si¢ co$ wiecej niz przekroczenie wlasnego
,ja~ (ubogacenie ,,ja”), ktére do swojego rozwoju potrzebuje drugiego. Po-
przez zdecentralizowanie siebie owo ,,ja” uzyskuje dopetienie. /nny ode
mnie, stworzenie na obraz i podobienstwo Boga, jest bezwarunkowo przyje-
ty, jest tym ,,ty”, ktorego ,,ja” potrzebuje. Wartos¢ tak rozumianego dialogu
jest stale obecna w koncepcji Lubich, ktora nieustannie przywotuje jego po-
trzebe, postrzegajac go jako zasadniczy kierunek postgpowania (,,mitowac
wszystkich”, ,,milowa¢ jako pierwsi”’). Wielkg nowoscia, ktora wprowadza
Lubich, jest — i to jest najglebszy wymiar relacji wychowawczej — mocne
przeswiadczenie, ze pomigdzy ,,ja” i,,ty” (,,ja"—,.ty”’) tacznikiem jest ,,Jezus
posrodku”. Utrzymywac ,,Jezusa posrodku” oznacza nada¢ relacji bogactwo
spotkania zlozone z go$cinnosci, bezwarunkowej akceptacji, zaufania, sza-
cunku, poparcia.

W tak rozumianej relacji wychowawczej nauczyciel nie troszczy si¢, by
ksztattowa¢ drugiego w postgpowym konformizmie, stawiajac samego sie-
bie jako model do nasladowania, do ktorego trzeba si¢ dostosowac w asyme-
trycznej relacji, lecz przeciwnie, wychowawca wzbudza pewng wzajemno$¢
1 symetri¢, ktora niweluje, w pewnym sensie, réoznice wieku, statusu, kultu-
ry 1 odpowiedzialno$ci, poniewaz oboje: nauczyciel i uczen, majg wspolny
punkt odniesienia — Jezusa posrodku nich. W relacji triadycznej wychowy-
waé oznacza wychowywac siebie. To wtasnie sprawia, ze relacja wycho-
wawcza w dziataniu nauczyciela realizuje si¢ przez stopniowe powierzanie
uczniowi jego wzrostu, wychodzenie z zaleznoS$ci i uczenie si¢ samodziel-
nosci. Ten typ relacji mozna nazwaé autorytatywng. Ona nie oznacza za-
przeczenia autorytetu wychowawcy, lecz go wzmacnia, poniewaz postrzega
on swojg odpowiedzialnos¢ jako shuzbe. Takie postepowanie wymaga wiel-
kiego szacunku, wielkiej uwagi, wielkiej madrosci. Tu tkwi réznica pomig-
dzy tym, kto postuguje si¢ autorytetem, aby kierowa¢ zachowaniem innych,
a tym, kto si¢ nim postuguje, aby pomdc wychowankom sta¢ si¢ — na ile to
mozliwe — niezaleznymi. Taka jest rdznica pomi¢dzy tym, kto jest autorytar-
ny, a tym, kto jest autorytatywny: pomiedzy tym, kto w relacji powoluje si¢
zawsze na siebie i swoja wiedze, a tym, kto wskazuje Kogos, kto przewyzsza
oboje i ku ktoremu kieruje si¢ spojrzenie.

14 Por. Tommaso Sorgi, Costruire il sociale (Roma: Citta Nuova, 1982).
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Osobowos¢ autorytarna domaga si¢ bezdyskusyjnego postuszenstwa,
ktore wynika ze strachu przed kara; ten za$, kto jest autorytatywny, odwotu-
je sie do osobistej wolnosci 1 uzyskuje postuch dlatego, ze jest wiarygodny.
Poza tym znaczenie stowa ,autorytet” (tac. augere — ,,wzrost”, ,kultywo-
wac”, ,,pielggnowac”, ,,napetniac”, ,,ofiarowywac z obfito$cig”) zwiagzane jest
z pragnieniem wzrostu drugiego, nie zas z jego ulegtoscig. Naucza¢ — oznacza
uzna¢ glebokie powolanie czlowieka, na ktore nikt nie moze sam odpowie-
dzie¢, poniewaz nikt nie jest samowystarczalny; a tym bardziej mate dziecko,
ktore potrzebuje kogos, by towarzyszyt mu w procesie jego wzrostu i pomogt
mu zrealizowa¢ wlasne zyciowe zadanie. Lecz by¢ matym nie oznaczy by¢
niezdolnym do przyjecia odpowiedzialnosci: ,,dorosli nie maja na to mono-
polu”. Trzeba jednak umieé zaprezentowac fascynujacg propozycj¢. Lubich
poktada wielkg ufno§¢ w dzieciach i nastolatkach; widzi ich mozliwosci, wi-
dzi w nich autentycznych protagonistow.

4. Nowa szkola

Relacja wychowawcza nie zachodzi w prézni i nie ogranicza si¢ tylko
do klasy szkolnej, lecz realizuje si¢ w rzeczywistosci — takze organizacyj-
nej — szkoty. Refleksja pedagogiczna nad jakos$cig nauczania odnosi si¢ za-
tem do jakos$ci kontekstu instytucjonalnego, organizacyjnego i relacyjnego,
w ktorych przebiega dziatanie dydaktyczne nauczycieli. Nauczyciel jest cze-
$cig pewnej zbiorowosci, porusza si¢ w srodowisku spolecznym, w ktoérym
dziata wiele innych osob (sekretarka, dyrekcja, osoby pomocnicze). Tylko
wtedy, gdy przechodzi si¢ od fragmentarycznej organizacji szkolnej — w kto-
rej kazdy uczestnik dziata indywidualnie, skupiony tylko na wlasnym zada-
niu — do sieci relacji interpersonalnych, opartych na wspotodpowiedzialno-
$ci, wspdlnej pracy i wspolnych decyzjach — wartosci pojedynczych osob
stajg si¢ dziedzictwem wszystkich. Mowa zatem o wyborze kryteriow, na
podstawie ktorych ma by¢ budowana tozsamos¢ organizacyjna szkoty.

Dzisiaj bardziej niz kiedykolwiek wzrasta znaczenie efektywnos$ci. Tak-
ze w odniesieniu do szkoly jej organizacja jest uwarunkowana czynnikami
ekonomicznymi: poszukiwanie wydajnosci, optymalizacja zasobow ma-
terialnych i ludzkich, zdolnos¢ skutecznej odpowiedzi na potrzeby rynku.
Taka koncepcja, ktéra poréwnuje szkote do przedsigbiorstwa, cieszy si¢ du-
zym poparciem, lecz kontrastuje z wizjg bardziej spojna z personalistyczna
koncepcja nauczania, przedstawiajacg organizacje¢ szkolng jako spotecznosc.
W rzeczy samej, w koncepcji wspolnotowej szkota czesto porownywana jest
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z rodzing. Model rodziny ma rzeczywiscie wiele do zaoferowania: znajdu-
jemy w nim mito$¢, oddanie si¢, poczucie ,,my”, ktére przewaza nad in-
dywidualnymi interesami, wspotodpowiedzialnos¢. Szkota rozumiana jako
wspolnota, inspiruje si¢ modelem rodziny, lecz w oryginalny i swoisty spo-
sob urzeczywistnia wartosci obecne w tym modelu.

Thomas Sergiovanni proponuje list¢ waznych pytan:

Co mozna zrobié, aby w gronie nauczycielskim wzrosto poczucie serdecznosci,
bliskosci 1 wspotpracy? W jaki sposob mozemy stac si¢ wspolnota zawodowa
w nauczaniu, w ktorej kazdy troszczy si¢ o kazdego i w ktoérej pomagamy sobie
wzajemnie by¢, uczy¢ si¢ i sprawiac, by zycie zawodowe bylto bardziej owocne?
Jakie relacje z rodzicami trzeba piclggnowac, aby czuli si¢ czeScig powstajacej
wspolnoty? W jaki sposdéb mozemy pomoc jeden drugiemu? W jaki sposoéb mo-
zemy przeksztalci¢ sie¢ relacji, ktore zachodzg pomiedzy nami i uczniami tak,
aby mogtly one ucielesni¢ wspdlnote? Jak mozemy uporzadkowaé nasze srodo-
wiska nauczania i uczenia si¢, by mogty bardziej upodobnic¢ si¢ do tych, ktore
sa w rodzinie? W jaki sposob szkola jako grupa rodzin moze upodobnié sig¢
do sgsiedztwa? Jakie wartosci i podzial obowigzkow pomoga szkole stac si¢
wspolnota mysli? W jaki sposob te wartosci 1 zadania stang si¢ praktyczny-
mi standardami, ktore postuza jako wskazowka do tego, jak prowadzi¢ nasze
zycie, czego uczy¢ i w jaki sposob wzajemnie si¢ traktowac? Jakie wzajemne
obowiazki i zadania powstaja w momencie, gdy powstaje wspolnota?'s

Pytania Thomasa Sergiovanniego skierowane sg przede wszystkim do
nauczycieli. By zdefiniowa¢ ich wspoélnote, uzywa si¢ wyrazenia ,,ciato” pe-
dagogiczne. Zazwyczaj okreslenie to uzywane jest wytacznie w sensie biuro-
kratycznym, prawie korporacyjnym. Tu przeciwnie — ma bardzo duzy ci¢zar
gatunkowy, prawie fizyczny: nauczyciele sg ,,ciatem” szkoty i wobec tego
wymaga si¢ od nich jednosci i wspotdziatania analogicznego do tego, jakie
zachodzi w sensie fizycznym pomiedzy cztonkami ,,ciala”. Dazy si¢ do tego,
by praca edukacyjna byta efektywna. Ale ta efektywno$¢ widziana jest jako
skutek wzajemnej troski, wspdlnego poszukiwania i wspolnego uczenia sig.

Czy zaproponowanie modelu wspdlnoty jako paradygmatu dla organi-
zacji szkolnej nie jest juz przestarzale? Jakze wiele moze nam powiedzie¢
o tym Chiara Lubich. Nie ma watpliwos$ci, ze model organizacji, jaki wy-
ptywa z jej koncepcji, jest modelem wspolnoty i dobrze wiemy, jak mocne
jest jej wezwanie do jednos$ci. Oczywiscie szkota nie jest wspolnota wiary;

15 Por. Thomas J. Sergiovanni, Costruire comunita nella scuola (Roma: LAS, 2000), 5-6.
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organizacja szkolna nie rzadzi si¢ regutami swoistymi dla stowarzyszenia
czy ruchu duchowego, mimo to jest przeciez miejscem wspolnotowym, gdzie
osoby spotykaja si¢ i wzajemnie na siebie oddziatuja. Jest miejscem, ktore
powinno by¢ zbudowane na podstawie odniesien kulturowych i na warto-
sciach, miejscem, ktore moze by¢ pojmowane czysto biurokratycznie (relacje
wyznacza obojetnos$¢ i podporzadkowanie si¢ hierarchii), w sposob czysto
przedsigbiorczy (relacje stuzbowe) lub tez w sposob wspolnotowy (relacje
wzajemnej akceptacji).

Chiara Lubich ubogaca ten ostatni wymiar o warto$¢ jeszcze glebsza niz
przynalezno$¢ — o warto$¢ braterstwa. W szkole ksztattowanej przez wartosé
braterstwa klimat organizacyjny zmienia si¢, a logika wzajemnej pomocy
zajmuje miejsce logiki wspotzawodnictwa. Nauczyciele i uczniowie uczg si¢
jedni od drugich, pracujac razem, zaangazowani we wspolne zadanie, ktérym
moze by¢ badanie naukowe czy realizacja danego projektu. Wspolna praca
umozliwia wymiang¢ wiedzy, ujawnia umiejetnosci, docenia wktad kazdej
osoby jako niezbedny do realizacji wspdlnego celu. Umiejetnos¢ wspotpracy
nie jest punktem wyjs$cia, lecz wartoscig, do ktorej sie dazy i ktorg trzeba bu-
dowac¢ dzien po dniu, taczac swoje wysitki, motywacje, zasoby poznawcze,
emocjonalne 1 warto$ci, ktérymi si¢ dysponuje. Nauczyciel, ktory tworzy
projekt, jest takze nauczycielem, ktory czyni refleksje, ktory stawia sobie
pytania, ktory w relacji i dialogu ze swoimi uczniami nieprzerwanie uczy si¢
i rozwija wraz z nimi. Wlasnie dlatego rzecza stuszng jest mowi¢ o wspot-
-uczeniu si¢, a nie tylko o nauczaniu.

Za budowanie wspdlnoty sa odpowiedzialni nie tylko nauczyciele, od-
powiedzialnos¢ ta spoczywa tez na uczniach, podlegajacych tym samym
uwarunkowaniom uczenia si¢; a takze na ich rodzicach, ktorzy sa wspot-
pracownikami, partnerami podzielajacymi troske o wychowanie; i personelu
szkolnym obsadzonym na réznych stanowiskach. W jeszcze szerszym zna-
czeniu obowigzek budowy wspolnoty edukacyjnej obejmuje tez inne pod-
mioty instytucjonalne i stowarzyszeniowe dziatajace w otoczeniu placowki.

To wielki btad uwazaé szkole wylacznie za miejsce nauczania, ktérego
zadaniem jest tylko zagwarantowanie realizacji szkolnych celow. Do tej in-
stytucji edukacyjnej nie przychodza po prostu uczniowie, lecz osoby — dzieci,
nastolatkowie, mtodzi; chtopcy i dziewczeta; dzieci wywodzace si¢ z okre-
slonej rodziny, mieszkancy okreslonego obszaru, zwigzani z okre§lonym
kontekstem kulturowym aktualnym dla danego spoleczenstwa. To nauczy-
ciele musza zdecydowac, czy bycie nauczycielem ogranicza tylko do reali-
zowania programow nauczania, czy tez poglebia je o relacje uwzgledniajgca
potrzeby swoich ucznidow, nawet jesli nie sg one bezposrednio potrzebami
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szkolnymi, lecz egzystencjalnymi. Kultura funkcjonalistyczna bowiem jest
zbyt skupiona na realizacji celow i optymalizacji metod, tymczasem dojrze-
wajace osoby nie chca by¢ postrzegane wylacznie jako ,,przyszli” pracowni-
cy czy fachowcy, lecz tu i teraz szukaja celu swojego zycia.

Thomas Sergiovanni potwierdza, ze ,,szkoly musza najpierw stac si¢
spoteczno$ciami z okreslonymi celami. Muszg sta¢ si¢ miejscami, w ktdrych
cztonkowie stworzyli wspolnote mysli, wigzaca ich w szczegdlny sposob,
taczaca ich za posrednictwem wspdlnych pogladow™®.

Tym wszystkim, ktorzy uwazaja, ze szkoty powinny by¢ organizacjami
zbudowanymi na warto$ciach wspolnoty, inspiracja pedagogiczna Chiary
Lubich zapewnia idealne warunki do budowania wspolnego projektu. Jest
on oparty na wartosciach, w ktorych wszyscy moga si¢ odnalez¢, ,,zacheca-
jac sie stale nie tylko do uczenia si¢ konkretnych przedmiotow, lecz takze
pragnienia dobra i obdarowywania si¢ nim wzajemnie; zawsze zjednoczeni,
nawet jesli oddaleni, potaczeni wspolnym ideatem mito$ci, nasladowania
i wzajemnej pomocy”'’.

5. Od paradygmatu uzytecznosci do paradygmatu daru

Wspotczesnie edukacje dos¢ czgsto podporzadkowuje sie modelowi
pretendujacemu do udzielania odpowiedzi na wyzwania wynikajace z doko-
nujacych si¢ przemian, zbyt wiele obiecujac mtodym pokoleniom. Jest to za-
grozenie dla edukacji. Model ten poddaje edukacj¢ wymaganiom gospodar-
ki. Pokazuje to wyraznie coraz powszechniejsze przekonanie szkot o tym, ze
to rynek ma wyznacza¢ ich kierunki rozwoju, a programy nauczania maja
by¢ dostosowane do ksztaltowania umiej¢tnos$ci uwazanych za niezbedne.
Umiejetnosci, ktore nalezy rozwijaé, dotyczg wiedzy uznanej za przydatna,
a zatem funkcjonalng w stosunku do potrzeb rynku. Przecenianie uzytecznej
wiedzy nie oznacza samo w sobie zaniku innych nauk, mniej bezposrednio
przydatnych (filozofii, historii, poezji, sztuki), lecz z pewnos$cig ich margi-
nalizacje.

Zyjemy w $wiecie, ktory kieruje si¢ kryterium uzytecznosci i uzaleznie-
nia od konsumizmu. ,,Samego czlowieka uwaza si¢ za dobro konsumpcyjne,
ktore mozna uzy¢, a potem wyrzucié. Dali$my poczatek kulturze «odrzuce-

16 Tamze, 59.
17 Por. Michele De Beni, ,,Una maestra speciale nel ricordo dei suoi primi alunni”, w: Es-
sere educatori. Coraggio di una presenza, red. Michele De Beni (Roma: Citta Nuova, 2013), 29.
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nia»”'®. Wyrazenie ,,umie¢ przetrwaé” oznacza dzi$ umie¢ zatatwi¢ wiasne
interesy, niewazne czy kosztem innych. Takze relacje pomiedzy ludzmi kie-
ruja si¢ interesami, uzytecznoscia, maja nastawienia funkcjonalne.

Kultura, w ktorej zyjemy, na wiele sposobow popycha cztowieka w kie-
runku indywidualizmu, faworyzujac autystyczny wymiar zycia osobistego.
Ostatecznie kultywuje si¢ warto$¢ samowystarczalnosci i pewnosci siebie,
bez dowarto$ciowania roli innych w zaspokojeniu potrzeb'. W takiej kultu-
rze wydaje sie, ze jedyng motywacja zdolng przyciagna¢ uczniow sg wlasne
interesy i zysk, ktory moze z nich wynikng¢. A przeciez ludzie nie kierujg si¢
jedynie motywacjami utylitarystycznymi i powierzchownymi, gdy angazu-
ja si¢ tylko w to, co jest wynagradzane (przeliczajac — na ogot — intensyw-
no$¢ wysitku do wielko$ci wynagrodzenia). O wiele czg$ciej robig to (bez
utylitarnych obliczen) dla tego czegos, co samo w sobie jest odczuwalne jako
rekompensata, a takze dlatego, ze postrzegaja dana sprawg jako bardzo waz-
ng, nadajaca gleboki sens ich zyciu, satysfakcjonujaca.

Chiara Lubich przypomina nam, ze nauczyciel ma wielka misjg, by po-
moéc mtodym pokoleniom nie straci¢ z oczu tego, co jest niezbedne, ponie-
waz ,,nie samym chlebem zyje cztowiek” (Mt 4,4). ,,Mtodzi chcg si¢ reali-
zowac oczywiscie w najlepszy sposob i czuja potrzebe rozwoju i wzrastania
w liczbe, aby mdc zaoferowac ewangeliczne rozwigzania aktualnych proble-
mow i otworzy¢ przysztos¢ dla tych, ktorzy stracili nadziejg”®. To wtasnie
pozwala jej skierowa¢ do mlodych porywajace i wymagajace przestanie,
poniewaz wie, ze oni w swoich sercach pielggnuja gotowosé¢, by budowac
lepszy $wiat:

Powiem wam prawde, ze nie moge nie mie¢ nadziei.

Czy mtodzi chca uchroni¢ zasadnicze wartosci zyciowe, godnos¢ czlowie-
ka, pokdj, naturg?

Bogu niech beda dzigki! Jesli tak jest, sa na dobrej drodze.

Czy do miodych nalezy nowa cywilizacja jednosci, ktoéra formuje sig,
w wigkszosci nieswiadomie, silg rzeczy?

18 Franciszek, Evangelii Gaudium, n. 53.

1 Por. Zygmunt Bauman, Homo consumens (Trento: Erickson, 2007); Zygmunt Bauman,
Capitalismo parassitario (Bari: Laterza, 2009); Commisione Europea, Insegnare ad apprendere.
Verso la societa conoscitiva (Bruxelles — Lussemburgo: CECA-CE-CEEA, 1995); Jacques
Delors, Learning: the treasure within (Paris: UNESCO, 1996).

20 Lubich, Le vie.
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Bogu niech bedg dzigki!

I cho¢, nie sposéb nie zauwazy¢ wieloznacznosci, ktora kryje si¢ pod tymi
wszystkimi zjawiskami, musimy potwierdzi¢, ze wida¢ tu przygotowany teren,
ktory jutro moze uczyni¢ realnym zjednoczenie $wiata. Wystarczy, z pomoca
Boga, da¢ z siebie wszystko, by skierowa¢ nowe tendencje mtodych ku dobru?'.

Wobec kultury konkurencyjnego indywidualizmu, bedacej, jak przypo-
mina papiez Franciszek, ,.kultura odrzucenia” i zagrazajacej naszemu czlo-
wieczenstwu, zadanie wychowawcow i nauczycieli jest jasno sprecyzowane:
wymagac, zaproponowa¢ mtodym nie tyle ograniczone perspektywy ryn-
kowe, ile wielki horyzont wartosci, z odpowiedzialno$cig za wyznaczanie,
w wiarygodnej formie, innej drogi, nowej motywacji, bo to wtasnie oznacza
mie¢ odwage, by pdjs$¢ pod prad.

To nie przypadek, ze dzisiaj coraz wigcej nauczycieli bedacych w Ru-
chu Focolari wykazuje szczegodlne zainteresowanie takim podejsciem peda-
gogicznym, ktore w programach nauczania uwzglednia formacje¢ do dobra
wspoélnego 1 proponuje uczniom mozliwo$¢ angazowania si¢ w projekty
stanowiace konkretng odpowiedz na liczne potrzeby zauwazalne w ré6znych
srodowiskach zycia. Takie podejscie znane jest pod angielska nazwa Servi-
ce-Learning (uczenie si¢ poprzez stuzenie) czy tez w jezyku hiszpanskim
Aprendizaje y Servicio Solidario (uczenie si¢ i solidarna stuzba)?.

Stuzenie jest doswiadczeniem solidarnosci, ktore zawiera narodziny relacji,
wigzi, wymagajacej bezposredniej odpowiedzialno$ci oznaczajacej prawdziwe
zrozumienie tego, czego drugi rzeczywiscie potrzebuje, a nie projektowania
na niego naszych marzen i naszych oczekiwan. Solidarna stuzba, ktéra odpo-
wiada na rzeczywiste zapotrzebowania innych, rodzi zawsze pewna strukturg
wzajemnosci, gdzie ten, kto podarowuje, otrzymuje od ,,beneficjenta” co$ dla
siebie i dla swojego procesu uczenia si¢. W ten sposob unika si¢ ryzyka relacji
zaleznosci, a wchodzi si¢ w dynamike wzajemnej promocji®.

2 Tamze.

22 Service-Learning [uczenie si¢ przez stuzenie] to podejécie propagujace dziatania na
rzecz wlasnej spotecznos$ci, wigczone w program nauczania. [Por: Nieves Tapia, Educazione
e solidarieta (Roma: Citta Nuova, 20006); Oltre ’aula. La proposta pedagogica del Service
Learning, red. Italo Fiorin (Mediolan: Mondadori, 2017)].

2 (Carina Rossa, ,,Apprendere € servire”, w: Essere educatori. Coraggio di una presenza,
red. Michele De Beni (Roma: Citta Nuova, 2013), 130.
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Nieustanne odniesienie do Jezusa Mistrza pozwala Lubich rozswietli¢
zadania wychowawcze poprzez nadanie glebszego znaczenia kluczowym ter-
minom dyskursu pedagogicznego: ,,0soba”, ,,wspolnota”, ,,braterstwo”. W jej
wizji fundamentalne jest odniesienie do osoby ludzkiej, stanowiace] serce
relacji wychowawczej, dla ktdrej jako interpretacyjny paradygmat Lubich
proponuje Trojce Swicta (relacje triadyczna, Jezus posrodku). Wspdlnota ro-
dzi si¢ z braterskiej relacji pomigdzy osobami. Nie chodzi tu jednak o piele-
gnowanie jakiej§ wzniostej wizji wspolnoty, lecz o postrzeganie braterskiej
wspolnoty jako miejsca wychowania, ktore otwiera na odpowiedzialno$¢ wo-
bec drugich i spoteczenstwa.

W $rodowisku szkolnym braterstwo stanowi fundament edukacji na rzecz ak-
tywnego obywatelstwa i dobra wspdlnego, dzis, bardziej niz kiedykolwiek, pil-
nej i koniecznej. W trwajacym procesie globalizacji my$l Chiary o braterstwie
ukierunkowuje na uczenie si¢ umiej¢tnosci budowania braterskich odniesien —
w jednosci-odrgbnosci — zar6wno w wymiarze mikro-, jak i makrospotecznym:
pomigdzy osobami, wspolnotami, ludami, grupami etnicznymi, narodami, pan-
stwami, religiami, instytucjami?*.

Braterstwo coraz szerzej otwiera oczy i serce; jest korzeniem, z ktérego
wyrasta zaangazowanie do przemiany rzeczywistosci, budowania lepszego
Swiata; zaangazowanie i odpowiedzialnosc¢, ktore rodza aktywne obywatel-
stwo. Papiez Franciszek czesto mowi o potrzebie takiego Kosciota, ktory nie
zamyka si¢ w waskich granicach swojego bezpieczenstwa, lecz ,,wychodzi”
ku peryferiom $§wiata, by by¢ blisko ludzi naszych czasow, przede wszyst-
kim najbiedniejszych i najstabszych. Nauczanie to nie dysputa, obserwowa-
nie $wiata z balkonu, lecz zanurzenie si¢ w rzeczywistosci.

Whioski

Zamyslem tego artykutu bylo wyeksponowanie niektérych aspektow
wizji pedagogicznej Chiary Lubich, majacych wplyw na dydaktyke, w celu
wzbudzenia refleksji oraz ukazania kierunku zaangazowania dla tych, ktorzy
z odpowiedzialno$cig dzialajg w obszarze edukacji szkolne;.

Zobaczylismy, ze dla Chiary Lubich relacja pomi¢dzy osobami, oparta
na milo$ci wzajemnej, stanowi serce relacji wychowawczej pomiedzy na-

24 Zani, Lubich, 32.



Nowy nauczyciel, nowa szkota 227

uczycielami i uczniami. I dalej: ze braterstwo jest podstawowg wartoscig
spotecznos$ci zawodowej i edukacyjnej. WykazaliSmy takze, ze wychowanie
poprzez nauczanie przybiera posta¢ towarzyszenia w drodze ku przyszlosci,
zapraszajacego nieustannie do odpowiedzialno$ci wobec dobra wspdlnego.

Profil nauczyciela, ktory wytania si¢ z lektury Chiary Lubich, jest od-
biciem modelu jedynego prawdziwego Mistrza, Jezusa, modelu autorytetu
wolnego od autorytaryzmu, braterstwa wolnego od sentymentalizmu, bez-
warunkowej akceptacji najubozszych i najstabszych wolnej od zaleznosci;
modelu catkowitego pos§wigcania sig.

Ttumaczenie: Mariola T. Kozubek,
Stanistaw Grochmal, Matgorzata Radomska
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