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Edukacja religijna w poszukiwaniu odpowiedzi
na egzystencjalne pytania czlowieka

Ludzie na rézne sposoby usituja dotrze¢ do satysfakcjonujacej ich od-
powiedzi na pytania o to, skad pochodza, ku czemu zmierzaja, jaki jest cel
i sens ich zycia. Pytania te zazwyczaj nazywamy pytaniami egzystencjal-
nymi. Odnosza si¢ one przede wszystkim do poczatkow cztowieka i swia-
ta, sensu i celu ludzkiego zycia, $mierci cztowieka czy istnienia moralnego
zla. Pytania te sg tym trudniejsze, ze odpowiedzi na nie, uzyskiwane dzigki
czysto naturalnym poszukiwaniom, sa niezadowalajace. Cztowiek dostrze-
ga, jak jego rozum w konfrontacji z tymi pytaniami dochodzi do granicy,
ktorej nie jest w stanie przekroczy¢. Jej osiagnigcie sktania cztowieka do
zwrdcenia si¢ w strone religii w celu rozstrzygniecia zasygnalizowanych po-
wyzej dylematow'. Ci, ktorzy decyduja si¢ na taki krok, musza pamigtac, ze
czerpana z religii wiedza nie jest wynikiem dociekan rozumu, lecz stoi za nig
autorytet Boga. Mamy wigc do czynienia z innym niz rozumowy sposobem
poznania, nazywanym religijnym. Wiedza zdobywana za posrednictwem
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poznania religijnego nie zwalnia jednak nikogo z obowigzku rzetelnego jej
wyjasniania za pomocg rozumu.

Za obecnoscia religii w procesach edukacyjnych przemawiaja ludzkie
wysitki i dgzenia do poznawania prawdy. Rownoczes$nie czlowiek zyjacy
w kregu kultury zachodnioeuropejskiej jest zawieszony mi¢dzy wiarg i nie-
wiarg. Z jednej strony, nie jest on w stanie obojetnie przejs¢ obok religii,
a z drugiej nie zdobywa si¢ na wysitek odkrycia jej istoty. Nie potrafi okre-
sli¢, gdzie jest jego miejsce i czego winien oczekiwac od zycia, a jedno-
czesnie nie ma odwagi do stawiania pytan o droge, ktora go zaprowadzi do
petnej prawdy?. Zamieszczone ponizej analizy maja na celu odpowiedz na
pytanie o zasady obecnosci religii w procesach edukacyjnych, ktorych ce-
lem jest wspieranie czlowieka w poszukiwaniu odpowiedzi na kluczowe dla
niego pytania, a w konsekwencji wspieranie jego dazen do nadania spojnego
kierunku i ksztattu wlasnemu zyciu. Pierwsze dwa punkty poswiecone zo-
stang jednak wyjasnieniu istotnych dla tych rozwazan kwestii, to jest religii
oraz ludzkiego poznania.

1. Religia

Dopuszczajac mozliwo$¢ udziatu religii w rozstrzyganiu pytan o ludzka
egzystencje, niezb¢dne jest poprawne rozumienie samego terminu ,,religia”.
Wedlug Zofii Zdybickiej we wspolczesnych jej okresleniach zwykle akcen-
tuje si¢ ,,element subiektywny: poznawczy, wolitywny czy emocjonalny”.
Nastepstwem takiego myslenia o religii jest wystgpowanie u cztowieka po-
czucia koniecznos$ci zajmowania okreslonych postaw czy tez wykonywania
konkretnych czynno$ci. Przeciwienstwem powyzszego, przedmiotowego
rozumienia religii jest jej podmiotowe rozumienie. Wedlug niego religia to
swiadome zwracanie si¢ cztowieka do kogos$ (czegos) innego i wyzszego
niz on sam: Transcendencji (Boga, Absolutu, sacrum). Nawigzywana na tej
drodze relacja wyraza si¢ w obustronnym kontakcie 1 aktywnos$ci cztowieka,
a takze przez zajmowanie konkretnych zyciowych postaw?. Idac tym tokiem
rozumowania, termin ,religia” wyraza realne i osobiste relacje cztowieka
z Transcendencjg — Bogiem, Absolutem. Relacje te charakteryzuje uznanie

2 Johann H. Claussen, Zuriick zur Religion. Warum wir vom Christentum nicht loskommen
(Miinchen: Pantheon Verlag, 2006), 292.

3 Zofia Zdybicka, ,,Transcendentne odniesienie cztowieka”, w: Wychowanie personali-
styczne. Wybor tekstow, red. Franciszek Adamski (Krakow: WAM, 2005), 71-72.
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przez cztowieka swej zaleznosci od Transcendencji*. W rzeczywisto$ci de-
cyzji o ich nawigzaniu cztowiek nie podejmuje pod wptywem rzeczowych
informacji (nabytej rzetelnej wiedzy), lecz na skutek pragnienia nawigzania
z Transcendencja (Bogiem) relacji’. Zaleta tak rozumianej religii w szeroko
rozumianym zyciu spotecznym jest utrzymywanie porzadku spotecznego
szczegblnie w sytuacjach granicznych i krancowych®.

W kregu kultury zachodnioeuropejskiej termin ,,religia” odnoszony jest
gtownie do chrzescijanstwa ze wzgledu na jego dominacj¢. Chrzescijanstwo
to ,,religia Osoby” — Trojjedynego Boga’; religia objawienia si¢ Boga® lu-
dziom w Jezusie Chrystusie i w mocy Ducha Swietego®. Wiara w Trojje-
dynego Boga odroznia chrzescijanstwo od kazdej innej formy religijnos$ci.
Nie wyklucza to punktéw stycznych z innymi religiami. Tak na przyktad
chrzescijanie wespot z Zydami i muzutmanami podobnie wyjasniaja jedno
z najbardziej podstawowych pytan cztowieka, ktére dotyczy jego poczatku.
Religie te jednym glosem odpowiadaja: Bog jest stworca ludzi i calego swia-
ta. Natomiast wyrozniajagcym chrzescijanstwo w tak formutowanym wyzna-
niu jest wiara w osobowego, Trojjedynego Boga, ktory na rézne sposoby
w ciggu dziejow $wiata nawigzywatl i nawiazuje z ludzmi relacje; Boga, kto-
ry pozostaje w zywych zwigzkach z catym stworzeniem, a w szczegolnosci
z cztowiekiem. Chrze$cijanstwo przyjmuje istnienie jednej natury i trzech
boskich 0séb: Ojca, Syna i Ducha Swigtego. Wyjasniana tre¢ wiary chrze-
Scijanskiej jest w §cistym znaczeniu tajemnicg. Wyraza ona wejscie czlowie-
ka wraz ze swoim zyciem na drogg¢ zjednoczenia, wspdlnoty zycia z zywym

4 Por. Eugeniusz Sakowicz, Religioznawstwo (Lublin: Polihymnia, 2009), 10; Mieczy-
staw Rusecki, ,,Wychowanie religijne w rodzinie”, w: Religijno-moralny wymiar rozwoju
i wychowania, red. Alina Rynio, Katarzyna Braun, Anna Lendzion, Danuta Opozda (Lublin:
Wydawnictwo KUL, 2012), 301.

5 Por. Zbigniew Marek, Podstawy i zalozenia katechetyki fundamentalnej (Krakow:
WSFP ,,Ignatianum”, WAM, 2007), 42.

¢ Anna Walulik, Moderacyjne i synergiczne ksztattowanie dorostosci (Krakow: WSFP
Llgnatianum”, WAM, 2011), 44-48.

7 Zagadnienie to przedstawia migdzy innymi: Piotr Liszka, ,,Personalizm”, w: Leksykon
pedagogiki religii, red. Cyprian Rogowski (Warszawa: Verbinum, 2007), 571-576.

8 Por. Sobor Watykanski I, Deklaracja o wolnosci religijnej (Poznan: Pallottinum, 2002),
nr 1; Karl Rahner, Herbert Vorgrimler, ,,Chrzescijanstwo”, w: Maty stownik teologiczny (War-
szawa: Instytut Wydawniczy Pax, 1987), 56-60; Franz Konig, Jacob Kremer, ,,Chrzescijan-
stwo”, w: Leksykon religii, red. Hand Waldenfels (Warszawa: Verbinum, 1997), 60.

° Por. Stanistaw T. Zarzycki, ,,Buddyzm”, w: Leksykon duchowosci katolickiej, red. Marek
Chmielewski (Krakow: Wydawnictwo M, 2002), 105.
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Bogiem. To z kolei pokazuje, ze chrzeScijanstwo nie jest systemem ,,dogma-
tycznych twierdzen”, lecz sposobem czy tez drogg zycia'®. Chrzescijanstwo
podkresla przy tym, ze podstawa relacji Boga z ludzmi jest mitos¢, jaka Bog
obdarowuje wszystkie stworzenia''. Dlatego przy poszukiwaniach istoty
wiary w Boga nalezy zwraca¢ uwage nie tylko na to, w co cztowiek wierzy,
ale nade wszystko, komu wierzy!'2.

Sama nazwa religii chrzescijanskiej wskazuje na jej zwigzki z osobg
Jezusa Chrystusa'®. Jej wyznawcy — chrzeScijanie — wierzg, ze szczytem
i petnia Bozego objawienia jest osoba Jezusa Chrystusa, ktory jest zarowno
prawdziwym Bogiem, jak i prawdziwym cztowiekiem. W wydarzeniu przyj-
$cia na ziemi¢ Jezusa Chrystusa chrzescijanie upatruja najpetniejszy wyraz
mitosci Boga do calego stworzenia. Wiara w prawdziwe bostwo i prawdzi-
we czltowieczenstwo Jezusa przynoszacego ludzkosci zbawienie w sposob
zasadniczy odroznia tez chrzesdcijanstwo od kazdej innej religii'*. Podobnie
odmiennos$¢ chrzescijanstwa od innych religii wyraza rozumienie postannic-
twa Jezusa, a nade wszystko Jego meki, $mierci na krzyzu i zmartwychwsta-
nia. Tego ostatniego wydarzenia nie nalezy uwazac za zwyczajny powrot do
zycia na ziemi. Jest ono znakiem odniesionego przez Jezusa zwycigstwa nad
ztem, grzechem i samg $miercia, ktore Bog za Jego posrednictwem ofiaruje
ludziom. Chrzescijanstwo w mece Jezusa na krzyzu widzi realne przywro-
cenie ludzkosci pierwotnego wewnetrznego tadu, ktory umozliwia dostep do
Boga i udziela daru zycia w Jego bliskosci 1 przyjazni przez cata wiecznosc.
W refleksji nad istotg religii chrze$cijanskiej nalezy podkresli¢ takze fakt
dokonywanego przez cztowieka wolnego wyboru Boga (wiary). Wigze si¢
z nim gotowos$¢ dochowania Mu wierno$ci, zaufania i postuszenstwa.

Niekiedy ludziom wydaje sie, ze Bog ,.co$ cztowiekowi odbiera”,
,»W czyms$ go ogranicza”. Istotg tego nieporozumienia jest rozwijany zwlasz-
cza w XIX wieku poglad o tym, ze Bog jest ,,nieprzyjacielem natury ludz-

10 Por. Stefan Orth, ,,Was heif3it glauben?*, Herder Korrespondenz 8 (2013): 380-381.

' Por. K6nig, Kremer, ,,Chrzescijanstwo”, 65; Joachim Kunstmann, Riickkehr der Reli-
gion. Glaube, Gott und Kirche neu verstehen (Giitersloh: Giitersloher Verlagshaus, 2010), 25.

12 Roman Schulz, Wykiady z pedagogiki ogolnej, t. 11: O integralng wizje¢ czlowieka i jego
rozwoju (Torun: Wydawnictwo UMK, 2007), 81.

13 Por. Zbigniew Marek, Religia pomoc czy zagrozenie dla edukacji? (Krakow: WAM,
2014), 43n.

4 Urlich H. J. Kortner, Wiederkehr der Religion? Das Christentum zwischen neuer Spi-
ritualitdt und Gottvergessenheit (Giitersloh: Giitersloher Verlagshaus, 2006), 15.



Edukacja religijna w poszukiwaniu odpowiedzi. .. 15

kiej”!s. Jego wyrazicielami byli miedzy innymi Zygmund Freud, Fryderyk
Nietzsche czy Karol Marks. W przekonaniu Michaela J. Buckleya, bedzie
on ulega¢ marginalizacji i zanikowi miedzy innymi dlatego, ze wspomniani
autorzy nie dowodzg prawdy ateizmu. Oni po prostu lekcewaza wszelkie
racjonalne podstawy pogladow religijnych. W tym sposobie myslenia Buck-
ley dostrzega sprzeczno$¢ zachodzaca ,,miedzy cztowiekiem a bostwem —
miedzy racjonalno$cig a irracjonalnoscia, ludzkim rozwojem a hamujacymi
zhudzeniami, miedzy wiedzg i wiarg”'®. Uwaza tez, ze ta rzekoma wrogo$¢
pomigdzy badaniami naukowymi i religia jest fatszywa. Jesli bowiem w my-
$leniu cztowieka bedzie mie¢ miejsce odrzucanie wnioskowania i krytycz-
nego rozumowania, instytucji, nauki i filozofii na rzecz uczucia, emocji, au-
tonomicznych ,,emocjonalnych wspdlnot” i zawoalowanej niejasnos$ci; jesli
nadto czlowiek bedzie przekonany, ze instytucje i tradycje, wnioskowanie
i spekulacja myslowa sa sktadnikami i wymogami prawdziwej religii oraz
prawdziwego doswiadczenia religijnego, to myslenie takie prowadzi¢ bedzie
do zgubnych dla niego skutkow!’.

2. Poznanie

W rozwoju czlowieka wazna role odgrywa zdolnos¢ poznania. Pozna-
niem nazywana jest Swiadoma czynnos$¢ uzyskiwania informacji, uchwyce-
nia istnienia lub wlasno$ci czegos; rezultat tej czynnosci w postaci pojec,
sadow 1 rozumowan; stany i procesy umystowe cechujace si¢ wewnetrznym
uobecnianiem $wiata zewngetrznego, dokonujace si¢ w spostrzeganiu, my-
sleniu, pamigci i wyobrazeniach'®. Wiedze zdobywang za posrednictwem
rozumu i badan empirycznych moze w wielu przypadkach ubogaci¢ wiedza
zdobyta za posrednictwem ,,poznania religijnego” (wiary)Y, ktore wystepuje
obok ,,poznania naturalnego” (intelektualnego). Podmiotem poznania religij-
nego (teologicznego) jest osoba ,,wraz ze wszystkimi wladzami poznawczy-

15 Por. Michael J. Buckley, Ateizm w sporze z religiq (Krakow: WAM, 2009), 134-179.
16 Tamze, 170-171.
7 Tamze, 240.

18 Piotr Kawalec, ,,Poznanie”, w: Encyklopedia katolicka, t. XV1, red. Edward Gigilewicz
(Lublin: TN KUL, 2012), 157.

1 Pojecie to stosowane jest w jezyku religijnym. Wiele uwagi temu zagadnieniu poswigcit
papiez Jan Pawel II w Encyklice Fides et ratio o relacjach migdzy wiarg a rozumem z dnia
14 wrzes$nia 1998 roku.
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mi; jako poznajgca musi by¢ ona otwarta na rzeczywisto$¢ nadprzyrodzona,
ktora jawi si¢ przed nig, a takze aktywna w tym sensie, ze chce ja poznac
w sposob wolny od uprzedzen i jest gotowa do poniesienia szczegdlnego
wysitku poznawczego™?. Na tej podstawie wolno twierdzi¢, ze poznanie re-
ligijne zawiera w sobie nowa jakos¢ poznawcza, gdyz umozliwia przekra-
czanie barier ograniczajacych poznanie naturalne. Poznanie religijne, ktore
jest wspierane naukami teologicznymi, poszerza zakres wiedzy cztowieka za
posrednictwem objasnien rzeczywistosci czerpanych z tresci religijnych?'.
Ta droga poznania wymaga rezygnacji z wtasnego doswiadczenia i wgladu
na rzecz przyjecia okreslonych zdan i pogladow, za ktorymi stoi autorytet
i $wiadectwo samego Boga.

Wyjasnienia te wskazuja tez na zasadniczg rdéznic¢ mi¢dzy poznaniem
naturalnym i poznaniem religijnym wywotywang dostepem do wiedzy. O ile
W poznaniu naturalnym czlowiek postuguje si¢ zdolnoscig poznawcza ply-
naca z rozumu, ktory dostarcza mu wiedzy i pewnos$ci wynikajacej z wlasne-
go (ludzkiego) poznania (wgladu i doswiadczenia), o tyle zrédlem poznania
religijnego jest Boze Objawienie, w ktorym cztowiek poszukuje i odnajdu-
je wyjasnienia swych egzystencjalnych pytan?. Za posrednictwem Bozego
objawienia czlowiek jest w stanie odkry¢ dialog, jaki Bog w ciggu wiekow
prowadzi z cztowiekiem?. Objawienie Boze dostarcza bowiem nowego,
niekoniecznie empirycznie stwierdzalnego, objasnienia sensu ludzkiej egzy-
stencji. Nazywa si¢ je manifestacja obecnosci Istoty, ktora sama si¢ przedsta-
wia jako Absolutny podmiot, Stworca i Zbawiciel czlowieka jednoczesnie.
O tym, czy poznanie religijne zostanie zaakceptowane, decyduje swa wolng
decyzja cztowiek, podobnie podejmuje on tez suwerenne decyzje o wyborze
Boga i Jego autorytetu (wiary)*. Istote tego dwojakiego porzadku poznania
papiez Jan Pawet Il upatrywal w tym, ze ,,obok poznania wtasciwego ludz-
kiemu rozumowi, ktory ze swej natury zdolny jest dotrze¢ nawet do samego
Stworcy, istnieje poznanie wlasciwe wierze. Jest to poznanie prawdy opartej

20 Marian Rusecki, ,,Poznanie w teologii”, w: Encyklopedia katolicka, t. XV1, red. Edward
Gigilewicz (Lublin: TN KUL, 2012), 160.

2l Por. Marek, Religia, 49n.

22 Jan Pawet II, Encyklika Fides et ratio, nr 9.

2 Por. Benedykt XVI, Posynodalna adhortacja apostolska Verbum Domini o Stowie
Bozym w zyciu i misji Ko$ciota, nr 9.

¢ Hans Waldenfels, O Bogu, Jezusie Chrystusie i Kosciele dzisiaj. Teologia fundamen-
talna w kontekscie czasow obecnych (Katowice: Ksiggarnia $w. Jacka, 1993), 317.
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na rzeczywistosci samego Boga, ktory si¢ objawia, a wigc prawdy niezawod-
nej, poniewaz Bog si¢ nie myli ani nie zamierza zwies¢ cztowieka™?. Przy-
jecie takiego sposobu rozumowania wymaga wiary wyrazajacej zaufanie
do osoby — w chrzescijanstwie osoby Boga, ktory najpetniej objawit siebie
w osobie Jezusa Chrystusa.

Poznanie religijne, w odroznieniu od poznania naturalnego, pomaga
cztowiekowi zrozumie¢ rzeczywistos¢, ktorej nie mozna pozna¢ droga do-
swiadczen empirycznych oraz intelektem; objasnia rzeczywisto$¢, ktora jest
niedostepna poznaniu naturalnemu. Wprawdzie obecnos$¢ poznania natural-
nego i religijnego moze si¢ pojawia¢ we ,,wszelkich doswiadczeniach typu
rozwojowego, to jednak z wigkszym prawdopodobienstwem wystapi ona
w sytuacjach i doswiadczeniach o charakterze wyjatkowym, niecodziennym,
rzadkim, czyli takich, ktoére dotyczg spraw tajemniczych, kwestii ostatecz-
nych, tzn. majacych zasadnicze znaczenie w zyciu i rozwoju cztowieka*.
Ten stan rzeczy wymaga wigc umiejetnosci korzystania z obu postaci pozna-
nia oraz respektowania zakresow rzeczywistosci, ktora kazda z nich objasnia.

Poznanie religijne umozliwia przyjecie za prawde tego, czego ludzki
umyst do konca nie jest w stanie ogarna¢; co Boég objawia o sobie, o cztowie-
ku i o catej rzeczywistosci, takze tej niewidzialnej, niepojetej, niewyobrazal-
nej. W tym sensie poznanie religijne poszerza horyzont ludzkiego poznania.
Pozwala dotrze¢ do tajemnicy, w jaka zanurzona jest jego egzystencja. Nie
oznacza to oczywiscie, ze poznanie religijne udziela osobie zadowalajacych
odpowiedzi na wszystkie ludzkie pytania. Poznanie to daje natomiast moz-
liwo$¢ poszerzania wiedzy o sobie i $wiecie. Akceptacja poznania religij-
nego jest wiec zgoda czlowieka na to, ze doswiadczenie i naturalna reflek-
sja nie dostarczaja zadowalajacych wyjasnien spraw, na ktore poszukuje on
odpowiedzi.

Kiedy wigc pojawia si¢ kwestia poznania naturalnego i religijnego, nie
nalezy zaktada¢ istniejacej migdzy nimi rywalizacji: obie formy wzajem-
nie si¢ przenikaja i uzupetniaja. Kazda ma wilasng przestrzen, w ktorej sie
realizuje?’. Co wigcej, prawda czerpana z poznania religijnego angazuje ro-
zum po to, by przy jego udziale moc zglgbiac jej sens i znaczenie dla ludz-
kiej egzystencji. Nalezy natomiast mie¢ na uwadze mozliwo$¢ wystepowa-
nia nieporozumien, zwigzanych z niewlasciwym korzystaniem z poznania

% Jan Pawet I1, Encyklika Fides et ratio, nr 8.
2 Schulz, Wyktady, 129.
27 Jan Pawet I1, Encyklika Fides et ratio, nr 17; Waldenfels, O Bogu, 461.
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religijnego. Dzieje si¢ tak na skutek zacierania badz wykluczania zakre-
sOw poznania albo zrodel kazdej z jego form. Ma to miejsce wowczas, gdy
cztowiek w poszukiwaniach prawdy zdaje si¢ na samowole swego osadu.
Nastepstwem tego dziatania jest ocena rzeczywistosci, ktorej dokonuje wy-
Tacznie w oparciu o kryteria pragmatyczne: wiedz¢ doswiadczalng i podpo-
rzadkowang technice. ,,Rezultat jest taki, ze — zamiast wyrazac¢ jak najlepiej
dazenie do prawdy — rozum chyli si¢ ku samemu sobie pod brzemieniem tak
rozleglej wiedzy, przez co z dnia na dzien staje si¢ coraz bardziej niezdol-
ny do skierowania uwagi ku wyzszej rzeczywistosci i nie $mie siegnaé po
prawde bytu”?. Godzac si¢ na wskazane zalety poznania religijnego, mozna
mowic o tym, ze religia ubogaca procesy edukacyjne wlasciwym sobie uka-
zywaniem $wiata i cztowieka z perspektywy Boga. Owo poznanie jest dla
cztowieka nie tylko wsparciem w lepszym zrozumieniu $wiata i miejsca, ja-
kie w nim zajmuje, ale tez pomocg w petniejszym rozumieniu siebie i §wiata,
a nadto w osigganiu zycia, ktérym jest nie§miertelnos¢, zycie w szczgsciu
i mitosci.

3. Religia dla edukacji

Akceptacja religii mechanicznie nie wprowadza w zycie cztowieka
istotowych zmian. Dostarcza natomiast nowych mozliwosci postrzegania
1 poznawania rzeczywistosci. Aby do tego doszto, cztowiek musi podejmo-
wac wysitek, umozliwiajacy lepsze poznanie $wiata i rzadzacych nim praw.
Wsparciem dla niego jest edukacja®, w tym takze edukacja religijna. Poje-
cie ,,edukacja” uwazane jest za nadrzedne i znaczeniowo bliskie terminom
,»wychowanie” i ,,ksztalcenie™’. Zostajg nim objete procesy spoteczne, ktore
pozwalaja osobie wlaczac si¢ w kulturg’'. Zazwyczaj bywa ono dookresla-
ne, ,,co wskazuje na odrgbnos¢ i specjalizacje oddziatywan zewngtrznych

28 Jan Pawet II, Encyklika Fides et ratio, nr 9.

¥ Definicja edukacji jest powszechnie akceptowana. Wcigz jednak dyskutuje sie nad jej
istotg. Por. Piotr Tomasik, Religia w dialogu z edukacjq (Warszawa: Wydawnictwo Salezjan-
skie, 2004), 54-136.

30 Por. Michalski, Edukacja, 51; Wincenty Okon, Stownik pedagogiczny (Warszawa:
PWN, 1981), 66; Gerald L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji (Gdansk:
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2003), 14.

31 Gutek, Filozoficzne, 14.
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oraz towarzyszaca im refleksje wewnetrzng”2. Zachodzace procesy taczymy
z wplywami, jakie sa wywierane badz to przez osobe, badz wicksza grupe
spoteczna na kogo$ innego. Wptywy te dostarczaja impulsow do ksztatto-
wania wlasnej tozsamosci i odrgbnosci w zyciu spotecznym®. Edukacja ma
zatem sprzyjac integralnemu rozwojowi osoby poprzez udzielane jej wspar-
cie, ktorym przyczynia si¢ do formowania (zmiany, rozwijania) jej zdolno-
$ci badz zmiany ich jakosci**. Mozna wigc mowié, ze edukacja obejmuje
wszystkie te dzialania, ktore umozliwiajg ,,stawanie si¢ cztowiekiem” przy
holistycznym i kompleksowym patrzeniu na osobg™*.

Bliskie terminowi ,,edukacja” jest pojecie ,,edukacji religijnej”. Ma ona
za zadanie ubogacac i poszerza¢ horyzonty poznawcze cztowieka, osiagane
przy pomocy poznania naturalnego, wprowadzajac nowy rodzaj poznania,
nazywanego ,,poznaniem religijnym”. Jego obecnos$¢ nie zachwieje funda-
mentami edukacji cho¢by dlatego, ze zakresy obu form poznania, jak o tym
ponizej, sa od siebie niezalezne i dotycza roznych sfer ludzkiego zycia. Na-
tomiast jego uwzglednienie daje mozliwosci szerszego podej$cia do kwestii
edukacyjnych. Na tym polu wiele do zdziatania ma pedagogika religii, ktora
uczy poprawnego objasniania egzystencjalnych sytuacji cztowieka w Swie-
tle wiary*. Nalezy przy tym dopowiedziec i to, ze 0gdlno$¢ pojecia eduka-
cji domaga si¢ chronienia go przed zaciesnianiem do dziatan o wymiarze
technologicznym i adaptacyjnym czy informacyjnym. W dziataniach tych
o wiele wazniejsze wydaje si¢ potozenie akcentu na dialog, gdyz w czasie
jego trwania dochodzi migdzy uczestnikami do wymiany zdan nad zdobyty-
mi do$wiadczeniami®’.

Jesli wige dialog edukacyjny, o ktérym méwimy, zachodzi migdzy na-
uczycielem i uczniami, to wowczas mozna mowic¢ o dialogu edukacyjnym
opartym na zasadach towarzyszenia pedagogicznego. Jego wlasciwoscia
jest udostepnianie partnerom witasnych doswiadczen czy przekonan po to,
by tatwiej im bylo zrozumie¢ myslenie innych. Przybiera on rézne formy

32 Janusz Krysztofik, Anna Walulik, ,,Edukacja religijna i jej miejsce w ponowoczesno-
$ci. Wspolczesne ujecie edukacji religijnej”, Studia Katechetyczne 12 (2016): 36.

3 Por. Zbigniew Kwiecinski, Socjopatologia edukacji (Olecko: Mazurska Wszechnica
Nauczycielska, 1995), 13n.

3 Por. Bogustaw Milerski, Religia a szkola. Status edukacji religijnej w szkole w ujeciu
ewangelickim (Warszawa: Chrze$cijanska Akademia Teologiczna, 1998), 125.

3 Schulz, Wykilady, 53.

3¢ Szerzej: Marek, Religia, 67n.

37 Por. Milerski, Religia, 123—124.
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i odbywa si¢ na roznych plaszczyznach zycia. Jednym z obszarow takiej
wymiany jest rzeczywistos¢ religijna, ktoéra moze ubogacac procesy eduka-
cyjne®. Pokazuje to, ze religia jako pozytywna sita spoteczna spetnia wazne
role spoteczne®. Spostrzezenie to dostarcza podstaw do okreslenia edukacji
religijnej. Jej zadanie polega na wspieraniu osoby w nabywaniu umiej¢tno-
$ci samodzielnego interpretowania ludzkiej egzystencji za posrednictwem
tresci religijnych po to, by ,,pomdc uczniowi w rozumieniu siebie i $wiata
w kontekscie wyznawanej przez niego religii; jako zdolnosci interpretowa-
nia rzeczywistosci w swietle Bozego Objawienia™.
Janusz Krysztofik i Anna Walulik zwracajg uwagge, ze

edukacja religijna tworzy przestrzen dialogu i komunikacji, ktéora wymaga uzu-
petnienia o analize dyskursywnosci i swoistej racjonalnosci komunikacyjne;.
Oznacza to, ze nie jest ona edukacjg milczaca, a tym bardziej nie jest forma
teologii milczenia. Jest raczej forma zbiorowego uczestniczenia w przestrzeni
codziennoéci rozumianej jako nauczanie i uczenie si¢*!.

Sytuacja taka domaga si¢ podjecia konkretnych dziatan, ktore tworzy¢ beda
podstawy tego rodzaju dialogu. Jego prowadzenie mozliwe jest w przypad-
ku posiadania rzetelnej wiedzy, takze religijnej. Wiedza bowiem umozliwia
cztowiekowi poznawanie nawet najbardziej skomplikowanej rzeczywisto-
$ci. Nie inaczej jest w przypadku egzystencjalnych pytan. Naturalng droga
w nabywaniu wiedzy jest rozum i empiria. Umozliwiaja one logiczne thuma-
czenie i uzasadnianie odkrywanej rzeczywisto$¢. Jednoczesnie jednak po-
dejmowane poszukiwania u§wiadamiajg cztowiekowi wtasng ograniczonos¢
i niemozno$¢ zaspokojenia wszystkich swych potrzeb*.

Przyjmujac, ze termin ,,edukacja religijna” ,,opisuje zjawisko nauczania
i uczenia si¢ opartego na zrodtach religijnych™?, ktore taczy w sobie dwa

38 Charakterystyczne rysy dialogu edukacyjnego omawia Marian Sniezynski, Sztuka
dialogu. Teoretyczne zatozenia a szkolna i akademicka rzeczywistos¢ (Krakéw: Wydawnictwo
Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2008), 94—113; Marian Sniezynski, Dialog edukacyjny
(Krakow: Wydawnictwo Naukowe Papieskiej Akademii Teologicznej, 2001), 17n.

¥ Dariusz Tutowiecki, Bez Boga, Kosciota i zasad? (Krakow: Wyd. Petrus, 2012), 37-39.

40 Krysztofik, Walulik, ,,Edukacja”, 40.

4 Tamze, 43.

# Paul M. Zulehner, ,,Religia jako mega trend”, Keryks 1 (2003): 22; Stanistaw Zigba,
,Cztowiek. 2. Pochodzenie”, w: Leksykon pedagogiki religii, red. Cyprian Rogowski (War-
szawa: Verbinum, 2007), 93-99.

# Krysztofik, Walulik, ,,Edukacja”, 47.
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elementy: ludzkie do$wiadczenie* i Boze objawienie®, rodzi si¢ pytanie
o wktad religii w procesy edukacyjne. Za znaczaca w tej kwestii wydaje si¢
by¢ otwarto$¢ osoby na rzeczywisto$¢ niematerialng — duchowa. Na znacze-
nie tego aspektu zwraca uwage Krystyna Ablewicz, ktora zauwaza, ze w li-
teraturze podejmujacej problematyke wychowania trudno jest doszukaé sig¢

takich poje¢ jak: ,,duch”, ,,rozwdj duchowy”, ,,duchowos¢”. Wedtug niej ta
nieobecno$¢ ducha

zostala wywotana wtornie, jako konsekwencja metodologicznego rozbicia ca-
losciowo doswiadczanego fenomenu procesu wychowania cztowieka, wzmac-
niajac tym samym utrwalany kulturowo i mentalnie kartezjanski dualizm,
rozdwajajacy cztowieka na substancje cielesng i substancj¢ (rzecz) myslaca,
nazywang w tym przypadku duszg*®.

Dlatego tez przywotywanie w edukacji rzeczywisto$ci niematerialnej w spo-
sOb znaczacy zmienia ludzkie zycie migdzy innymi przez to, ze umozliwia
wiaczanie si¢ w kulture, uczy aktywnoS$ci na rzecz innych, czym wspiera
rozwoj wewngtrzny osoby. Zachodzace przy tej okazji procesy nazywamy
rozwojem duchowym, ktéremu bliski jest termin ,,duchowos¢”.

Duchowos¢ jest terminem antropologicznym, ktéry odwotuje si¢ do
wlasciwosci natury cztowieka: do§wiadczenia transcendencji, ktére umozli-
wia poznanie osoby oraz jej duchowego istnienia. Pierwotnie terminem tym

4 Przez doswiadczenie rozumiemy zar6wno rzeczywisto$¢ zmystowa, jak i duchowa,
zewngtrzng oraz wewnetrzna, ktora zawsze wystepuje jako jednostkowy i indywidualny konkret.
Oznacza to, ze do§wiadczenia nie mozna ,,wymusi¢”; mozna je tylko gromadzi¢. W nich osoba
wyraza nie tylko swdj intelektualny, ale takze afektywno-emocjonalny stosunek do poznawane;j
rzeczywistosci, co wywoluje wrazenia bezposredniosci i pierwotnosci, a takze odniesienie do
kogos badz czego$ innego. Doswiadczenia budzg zainteresowanie, sktaniaja do stawiania py-
tan, wyzwalaja nadzieje, a takze budza niepokoje, refleksj¢ i roznego rodzaju oceny moralne,
a takze pragnienie przeksztatcania wlasnego zycia. To za$ oznacza, ze pozostawiaja trwaty §lad
przez poruszenie glebszych sfer osobowosci. Por. Marek, Religia, 83.

4 Chrzescijanie przyjmuja, ze niewidzialny i niepojety Bog z wlasnej inicjatywy obja-
wit si¢ czlowiekowi. Termin ten wyraza zardwno czynno$¢ objawienia, jak tez jego przedmiot.
Przedmiotem objawienia jest sam Bog i Jego wola. Bog objawiat si¢ ludziom na przestrzeni
dziejow nie po to, aby zaspokoi¢ ich ciekawos$¢, lecz by zaprosi¢ ludzi do zycia w szczgsciu
przez cala wieczno$¢. Por. Antoni Paciorek, ,,Objawienie”, w: Leksykon pedagogiki religii,
red. Cyprian Rogowski (Warszawa: Verbinum, 2007), 466—471.

4 Por. Krystyna Ablewicz, ,,(Nie)obecnos¢ ducha w wychowaniu cztowieka. Z filozofii
kultury Bogdana Nawroczynskiego”, Horyzonty Wychowania 6 (2007): 59-60, 65.
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postugiwano si¢ w znaczeniu religijnym. Miato ono oznaczaé postgpowa-
nie sprzyjajace wzrostowi duchowemu*’. Wspotcze$nie w literaturze coraz
czesciej podejmuje si¢ temat duchowosci bez odniesien do Transcendencji —
Boga. Laczy si¢ ja nie tylko z praktyka zycia duchowego (sens subiektywny)
1 usystematyzowang refleksjg nad nim (sens obiektywny), ale tez z praktyka
zycia bez odwolywania si¢ do Transcendencji — Boga*®. Te posta¢ ducho-
wosci czesto nazywa si¢ ,,duchowoscig naturalng™. Wprawdzie duchowo$¢
nie istnieje jako byt fizyczny, posiada jednak istnienie bogatsze i szlachet-
niejsze — duchowe, wlasciwe poznaniu i mito$ci*®. Jest uwazana za termin
prosty, niedefiniowalny', ktory objasnia egzystencj¢ i dazenia osoby do zy-
cia, szczgscia oraz mitosci*?. Wyraza ,,wspolnote¢ sensu wartosci, sensu rza-
dzacego okreslonymi strukturami. Moga by¢ to sensy zycia indywidualnego,
sensy sytuacyjne, ale tez i korporacyjne, narodowe, religijne”>. Dlatego tez
okresla si¢ ja mianem wyboru zobowigzania i zaangazowania wobec wszyst-
kiego, co istnieje*.

Duchowosci przypisuje si¢ zdolnos¢ ksztattowania zarowno stylu zycia,
jak i pradow kulturowych oraz sposobu sprawowania kultu. Oznacza zatem
forme zycia, ktdra opiera si¢ na akceptowaniu nadrzednej wartos$ci, jaka dla
czlowieka jest sacrum™. Przy jej pomocy dazy do znalezienia zyciowej row-
nowagi, harmonii w zyciu osobistym, jak réwniez spotecznym i w swych

47 Marek Chmielewski, ,,Duchowo$¢”, w: Leksykon duchowosci katolickiej, red. Marek
Chmielewski (Karkow: Wydawnictwo M, 2002), 226; por. James Wiseman, Historia duchowosci
chrzescijanskiej. Wybrane zagadnienia (Krakéw: WAM, 2009), 18-21.

# Hermann Lombaerts, ,,Edukacja z perspektywy europejskiej”, Horyzonty Wychowania
2(2002): 169.

4 Lidia Marszatek, Duchowos¢ dziecka. Znaczenia — perspektywy — konteksty w pe-
dagogice przedszkolnej (Warszawa: Szkota Wyzsza im. Bogdana Janskiego, 2013), 51-52.

30 Jarostaw Horowski, Wychowanie moralne wedlug pedagogiki neotomistycznej (Torun:
Wydawnictwo Naukowe UMK, 2015), 203; por. Wiadystaw Zuziak, Aksjologia Louisa Lavel-
le’a wobec ponowoczesnego kryzysu wartosci (Krakow: WAM, 2012), 72-74.

31 Por. Chmielewski, ,,Duchowo$¢”, 229.

2 Por. Marszatek, Duchowosé, 27n.; Luis F. Ladaria, Wprowadzenie do antropologii
teologicznej (Krakow: WAM, 2002), 14—15; Thomas Meurer, ,,Duchowos$¢ jako zamiennik
religii? Wyprawy w mgliste pogranicze religii i duchowos$ci”, Keryks 10 (2011): 158.

3 Ablewicz, ,,(Nie)obecnos¢”, 77.

3 James L. Griffith, Melissa E. Griffith, Odkrywanie duchowosci w psychoterapii (Kra-
kéw: WAM, 2008), 45; por. Wiseman, Historia, 21-25.

% Por. Stanistaw Witek, ,,Duchowos$¢ religijna”, w: Encyklopedia katolicka, t. TV, red.
Romuald Lukaszyk i in. (Lublin: TN KUL, 1989), 330-331.
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relacjach z Bogiem®. Takie okreslenia duchowosci pozwalajg nazwaé ja
zbiorem postaw, zwyczajow (tradycji) 1 wartosci preferowanych przez kon-
kretnego cztowieka. Zbior ten kresli ,,droge postepowania”, promuje wizje
zycia, wyzwala refleksj¢ nad rozumieniem codziennosci, uczy szacunku do
Swiata i wyzwala nadziej¢ osiggnigcia czego$ ,,wickszego”, czego$, co za-
spokoi pragnienia cztowieka®. Nastawienie to wyraza za posrednictwem
pracy, myslenia, symboli, mowy, sztuki, zabawy, kultury, nauki itp.3
Niezaleznie jednak od tego, czy duchowos$¢ bedziemy odnosi¢ do Boga,
czy tez nie, wspottworza ja swiadomos¢ (poznanie), emocjonalnos¢ (uczu-
cia) oraz wartosci (w tym religijne) wraz z przyjmowang i akceptowang ich
hierarchig®. Wynika z tego, Ze nie jest ona czym$ statycznym, lecz aktyw-
nym. Co wigcej, ,,bedac pojeciem wielowymiarowym, obejmuje zarowno
poglebione zycie religijne, w tym réwniez rozne §wiatopoglady, jak i kom-
petencje poznawcze rozumienia siebie i $wiata oraz posiadanie §wiadomie
ksztattowanego wymiaru moralnego”®. Stanowi zatem wlasciwos¢ cztowie-
ka, ktora ,,istnieje sama przez sig, jest przedmiotem samorzutnych przeja-
wow mysli, mowy, ocen, dazen, tworczosci i porywow ponad doczesnosé
1 zmystowo$¢”. Dlatego tez czynniki duchowe, ktore ja ksztattujg, wymagaja
nie tylko rozwoju, ale tez wlasciwego nastawienia osoby ku Logosowi pet-
nemu prawdy i taski®. Oczywiste wydaje sie przy tym, ze zwracanie uwagi
na znaczenie duchowosci czlowieka dla edukacji nie wyczerpuje problemu.
Jak si¢ wydaje, duchowo$¢ nadaje edukacji nowy wymiar i dlatego warto si¢
nad nig pochyla¢ w kontekscie podejmowania problematyki edukacyjne;j.

4. Zasadnos$¢ obecnosci religii w edukacji

Edukacja religijna sprzyja rozwojowi cztowieka, wspierajac go w o0sig-
ganiu integralnej dojrzatosci. Mozliwosci takie wynikajg z tego, ze poten-

3¢ Jerzy Bagrowicz, Towarzyszy¢ wzrastaniu. Z dyskusji o metodach i srodkach edukacji
religijnej mtodziezy (Torun: Wydawnictwo UMK, 2006), 183.

57 David. L. Fleming, Czym jest duchowos¢ ignacjanska? (Krakéw: WAM, 2013), 5-6;
por. Meurer, ,,Duchowo$¢”, 158.

8 Marszatek, Duchowosé, 33.

% Chmielewski, ,,Duchowo$¢”, 229.

¢ Janusz Surzykiewicz, ,,Religia, religijno$¢ i duchowos¢ jako zasoby osobowe i kapitat
spoteczny w pedagogice spolecznej/pracy socjalnej”, Pedagogika Spoteczna 1 (2015): 31.

1 Stefan Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki (L.6dz: Wydawnictwo Salezjan-
skie, 1981), 215.
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cjalnosci duchowe — intelektualne 1 wolitywne, tworcze i religijne — tkwig
w naturze ludzkiej. Ich aktualizacja nie odbywa si¢ jednak mechanicznie,
a oczekuje na autonomiczng decyzje czlowieka. Co wiecej, jak thumaczy
Stanistaw Gatkowski, do podjecia takiej decyzji czlowiek potrzebuje ze-
wnetrznego wsparcia, poniewaz ,,jest bytem przygodnym, a wigc zarowno
w swoim istnieniu, jak i realizowaniu swoich potencjalnosci potrzebuje
wspotdziatania innych osdb, pomocy catego spoteczenstwa i w ostateczno-
sci Boga”. Owo wspieranie dotyczy zaréwno potrzeb somatycznych, jak
tez duchowo-psychicznych®. Tak udzielana wieloraka pomoc ma na celu
takie ukierunkowanie postgpowania cztowieka, by mozna bylo nazwac je
moralnym. Udzial w tym majg procesy nazwane wychowaniem moralnym,
a znaczacg role moze spetnia¢ w nich religia.

Istot¢ wychowania moralnego stanowig wszelkiego rodzaju inicjatywy,
ktorych celem jest uczenie wychowanka wybierania powszechnie uznawa-
nego dobra i odrzucanie zta®. Dlatego wychowania moralnego nie nalezy
uwazac¢ za jedng z wielu dziedzin, jeden z wielu sktadnikow wszechstron-
nego wychowania, na ktore sklada si¢ wychowanie fizyczne, umystowe,
spoteczne, kulturalne czy $wiatopogladowe. Wychowania moralnego nie
powinno si¢ stawia¢ na tej samej ptaszczyznie dlatego, ze ze swej istoty jest
ono niczym innym, jak doskonaleniem go we wszystkich dziedzinach zycia
i dziatalnosci. Lepiej jest uwazaé je za swego rodzaju wspolny mianownik
wszystkich zakreséw oddziatywan wychowawczych, dlatego ze od osoby
postepowania moralnego oczekujemy we wszystkich zakresach jej zycia®.

Same oddziatywania wychowawcze winny zmierza¢ do $wiadomego
wywolywania w osobie trwatych zmian w zakresie jej stosunku do $wiata
1 innych ludzi oraz przekonan i postaw, a takze przyjmowanych wartosci
1 kreslonego celu zycia. Zmiany te odnosza si¢ do dwdch jego wymiarow:
indywidualnego i spotecznego. Wychowanie moralne ma ksztatltowa¢ czto-
wieka, doskonali¢ jego zycie i dziatalno$¢ sprzyjajaca osiaganiu dojrzatej
osobowosci. Chodzi wigc w nim nie tyle o coraz peliejsze rozumienie wila-
snych powinnosci moralnych, ale o wzrost empatii, utozsamianie si¢ z coraz

2 Stanistaw Gatkowski, Diugomysinos¢. Wprowadzenie do filozofii wychowania (Krakdw:
Akademia Ignatianum, WAM, 2016), 71.

% Por. Wofgang Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych
(Krakow: WAM, 2005), 15.

¢ Zbigniew Marek, Podstawy wychowania moralnego (Krakow: WSF-P , Ignatianum”,
WAM, 2005), 62.
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wigkszg grupg 0sob i innych stworzen®. Natomiast pomijanie badz reduko-
wanie tych zalozen prowadzi¢ begdzie do organizowania wychowania poto-
wicznego i mato skutecznego, a nierzadko bezmys$lnego (do tresury) i przez
to spotecznie szkodliwego®.

Wychowanie moralne ma wspiera¢ osobe w osigganiu dojrzatosci.
,Dojrzato$¢” w pedagogice taczona jest ze zdolnoscig ,.bycia odpowie-
dzialnym” we wszystkich zakresach zycia, a wigc w zakresie poznawczym,
emocjonalnym i moralnym®’. Procesom tym towarzyszy odkrywanie §wiata
duchowego, wewnetrznego. Na tej drodze dochodzi do przekraczania granic
zdeterminowania cztowieka w wymiarze instynktowo-popedowym. Jest to
mozliwe dzigki zdolnosci wykraczania poza $wiat potrzeb biologicznych,
samozachowawczych i seksualnych, a takze potrzeb psychicznych zwigza-
nych z potrzebami bezpieczenstwa, uznania, mitosci, poznawania, myslenia.
Catos¢ tego procesu umozliwia rozumienie i wkraczanie w rzeczywisto$¢
duchowa, ktorej istota jest odkrywanie sensu zycia i nawigzywanie relacji
z Transcendencjg®®.

Poziom osiagganej dojrzatosci weryfikuja przyjmowane przez osobg
postawy, ktorych nabywanie jest zadaniem wychowania moralnego. Przez
postawe moralng rozumiemy wzglednie state zachowanie, ktore wyraza si¢
w gotowosci podmiotu do pozytywnych lub negatywnych reakcji intelek-
tualno-orientacyjnych — poznawczych, emocjonalno-motywacyjnych oraz
behawioralnych wobec jej przedmiotu. Zachowania te sg powigzane z psy-
chiczno-spotecznymi potrzebami, pragnieniami i dgzeniami osoby. One tez
dostarczaja jej komponentow uczuciowo-motywacyjnych do zajmowania
okreslonych postaw. Ich ksztattowanie w duzej mierze warunkowane jest
doswiadczeniami, jakie osoba gromadzi od zarania swego zycia.

Procesom ksztattowania postaw towarzyszy przekonanie osoby o posia-
daniu intelektualnej pewnosci oraz realno$ci badz tez stusznos$ci funkcjono-
wania jakiego$ przedmiotu czy zaistnienia okreslonego stanu rzeczy. Osig-
gany na tej drodze poziom pewnosci o istnieniu takiej rzeczywistosci okresla
poziom dojrzato$ci moralnej (moralno$ci autonomicznej)® determinowanej
zar6wno rozumieniem istoty postepowania moralnego, jak tez podejmowa-

65
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nymi dzialaniami, jakie inspiruje posiadana wiedza”. Sam proces osiggania
moralnos$ci autonomicznej obejmuje trzy dzialania: socjalizacje, interioryza-
cj¢ 1 absolutyzacje”'. Roman Murawski dopowiada przy tym, ze jesli takie
procesy nie dokonajg si¢ u wychowankow, wowczas zmierza¢ beda do spy-
chania zwigzanych z nimi problemow na peryferie osobowosci’.

Samo respektowanie zasad okreslajacych specyfike procesoOw wycho-
wania moralnego pokazuje, Zze osoba musi posig$¢ odpowiednig przestrzen
do tego, by swoje doswiadczenia weryfikowa¢ w kategoriach moralnych.
Zalozenia te chrzescijanstwo konkretyzuje wsparciem osoby w podejmo-
wanych przez nig wysitkach rozwijania wrodzonych zdolnosci fizycznych,
intelektualnych i moralnych po to, by faktycznie miat miejsce harmonijny
jej rozwoj. Dlatego wazne jest, by wychowanek wielokrotnie otrzymywat
mozliwosci gromadzenia dos§wiadczen zwigzanych z kierowaniem si¢ badz
odrzuceniem przekazywanych mu wartosci. Sytuacja ta nie dopuszcza po-
wstrzymywania si¢ od jakichkolwiek dziatan wychowawczych i pozosta-
wienie wychowanka bez wsparcia, ktore mozna nazwa¢ towarzyszeniem
pedagogicznym.

Za istotg towarzyszenia pedagogicznego, ktorego postawy chrzescijan-
stwo upatruje w personalizmie”, uwazamy podejmowane przez wychowaw-
c¢ dziatania zmierzajace do wyzwalania w wychowanku poczucia wlasnej
podmiotowosci, odkrywanej nie tylko z perspektywy naturalnej, ale tez nad-
naturalnej — Boga. Zabieg ten umozliwia osobie odkrywanie w religii mozli-
wosci pelniejszego postrzegania swego zycia, jak rOwniez przyjmowania nie
tylko $wiata wartosci naturalnych, ale i religijnych. Oznacza to, ze pedagogi-
ka towarzyszenia nie zamierza alienowa¢ cztowieka z rzeczywistosci, w ja-
kiej zyje, lecz inspiruje do jej odkrywania w $wietle tresci religii chrzescijan-
skiej. Nadawana przez pedagogike towarzyszenia wychowaniu nowa jako$¢
zwigzana jest wigc z rozumieniem godnos$ci osoby i dowartosciowaniem jej
podmiotowosci. Nie bez znaczenia dla tak rozumianego towarzyszenia jest

" Gatkowski, Diugomysinosé, 189.

" Roman Murawski, ,,Problematyka wieku dorastania”, w: Teoretyczne zalozenia kate-
chezy mtodziezowej, red. Roman Murawski (Warszawa: Wydawnictwo Salezjanskie, 1989),
22-23.

2 Roman Murawski, ,,Dorastajacy. Zatozenia podrgcznikow dla katechezy i ucznia, klasa
I, zeszyt I”, w: Jestem swiadkiem Chrystusa w Kosciele. Podre¢cznik metodyczny do religii dla
1 klasy liceum i technikum (Krakow: WAM, 2002), 43.

> Por. Zbigniew Marek, Pedagogika towarzyszenia. Perspektywa tradycji ignacjanskiej
(Krakow: Akademia Ignatianum, 2017).
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religia odwolujaca si¢ do osobowych relacji z Bogiem. Relacje takie dostar-
czaja nowych motywow i inspiracji do wysitku przejmowania i uznawania
za wilasne pozadanych postaw i zachowan wychowanka. Poszerza ono takze
zakres refleksji nad procesem wychowania i religijnym objasnianiem natu-
ry i godnosci cztowieka, a w koncu umozliwia tez jego wychodzenie poza
wlasng ograniczono$¢ oraz kierowanie si¢ ku celowi ostatecznemu, jakim
jest zycie bez konca w dobru i mitosci’. Dziatania te w przypadku chrzesci-
janstwa zostaja nadto ubogacone wartosciami religijnymi, ktoére dostarczaja
dodatkowego uzasadnienia potrzeby ksztaltowania w sobie pozadanych spo-
ecznie postaw ze wzgledu na ostateczne przeznaczenie cztowieka. Jest ono
ukazywane jako zycie ,,w” Bogu i,,2”” Bogiem przez catg wiecznos¢.

Powyzsze myslenie i dziatanie wydaje si¢ by¢ skuteczne pod warun-
kiem, ze poszczegolne doznania wychowawcze beda porzadkowanie i scala-
nie przez wszystkie podmioty tego procesu: rodzicéw, pedagogow, mtodziez
oraz inne Srodowiska wychowawcze’. Dlatego tez udzielane wychowan-
kom wsparcie wychowawcze winno charakteryzowa¢ odchodzenie od hie-
rarchicznego wydawania rozkazow, swoistej tresury, a takze od bezmysl-
nego ich wykonywania, gdyz tylko w takich warunkach mozliwy jest inte-
gralny rozwdj osoby. W toku takiego myslenia o edukacji jest do przyjecia
teza, iz czerpane z religii chrzescijanskiej wsparcie wychowawcze moze by¢
poczatkiem drogi prowadzacej do moralnosci autonomicznej, nazywanej tez
dojrzatoscig moralng. Jej wlasciwoscig jest identyfikowanie si¢ z ,,warto$cig
moralng”, ktorg jest przede wszystkim osoba. Przyjecie i zaakceptowanie
religijnego ogladu §wiata, w tym takze relacji taczacych cztowieka z Bo-
giem, wyznacza konkretne zasady dziatalno$ci wychowawczej, ktére doma-
gaja si¢ respektowania poznanych i akceptowanych warto$ci promowanych
przez religie.

sk

Biorac pod uwage fakt, iz cztowiek winien by¢ moralnym w catoksztal-
cie swego zycia: w swych dociekaniach intelektualnych, sferze emocjonalnej
i wolitywnej, a takze w sferze zycia biologicznego, mowiac o udziale religii
w procesach edukacyjnych z duzym uproszczeniem mowimy o jej znaczeniu
dla sfery moralnej, co nie znaczy, ze nie ma ona znaczenia dla innych wy-
miarow ludzkiego zycia. Szczegolnie jest to widoczne przy udzielaniu odpo-

" Marek, Pedagogika.
5 Por. Wojciech Cichosz, Pedagogia wiary we wspolczesnej szkole katolickiej (Warszawa:
TYPO 2,2010), 191-203.
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wiedzi na egzystencjalne pytania o pochodzenie cztowieka, sens jego zycia
czy tez jego przeznaczenie. Warto przy tym pamigtaé, ze czlowiek dzigki
posiadanej wolnosci jest w stanie odpowiedzi te przyjmowac, ale i odrzucac.
Dlatego tez o udziale religii w procesach edukacyjnych nalezy mowi¢ w ka-
tegoriach ,,mozliwosci” poszerzania ludzkiej wiedzy i ludzkich kompetencji
poznawczych. W konsekwencji przy poszukiwaniu odpowiedzi na egzysten-
cjalne pytania cztowieka winno si¢ zwraca¢ uwage na istote religii, takze
na zakres udzielanych przez nig odpowiedzi na egzystencjalne pytania czlo-
wieka. To, ze nie kazdy cztowiek przyjmuje i akceptuje takie odpowiedzi,
jeszcze nie znaczy, ze one s falszywe. Nalezy przy tym podkresli¢, ze reli-
gia (chrzescijanstwo) nie rosci sobie prawa do objasniania wszystkich spraw
interesujacych cztowieka. Zadaniem chrzeécijanstwa jest jedynie objasnia-
nie szeroko rozumianej ludzkiej egzystencji rozpatrywanej w kontek$cie
zwiazkow taczacych go z Bogiem. Oznacza to, ze objasnia ono jedynie ten
zakres ludzkiego zycia, ktorego nie jest w stanie wytlumaczy¢ przy pomo-
cy dociekan rozum. W tych tez kontekstach winniSmy szuka¢ i formutowac
odpowiedz na pytanie o to, czy religia jest dla edukacji pomoca, partnerem
stuzacym dobru i rozwojowi osoby czy raczej zagrozeniem.

Religious Education in the Search for Answers
to Existential Human Questions
(Summary)

There are various ways in which man tries to reach a satisfactory answer to
his questions about where he comes from, what he is aiming at, what the purpose
and meaning of his life is. These questions are usually called existential questions.
Experience shows that human reason in confrontation with these questions comes
to a limit that it cannot cross. These experiences make man turn to the “forces” that
exist outside of him, including religion. This situation raises the question of the ex-
tent to which religion can complement human ignorance. When looking for answers
to these kinds of questions, we will look at the relationship between religion and
education, the contribution of religion to human cognition and education. Reflection
on these relationships shows that religion, correctly understood, provides man with
a new knowledge of human existence in the context of his union with God. This
means that only religion explains the sphere of human life that cannot be explained
by rational reasoning alone. It is in these contexts that we should seek and formulate
an answer to the question whether religion is an aid for education, a partner leading
to the good and the development of a person, or rather a threat.
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Edukacja religijna w poszukiwaniu odpowiedzi
na egzystencjalne pytania czlowieka
(Streszczenie)

Cztowiek na rozne sposoby usituje dotrze¢ do satysfakcjonujacych go odpo-
wiedzi na pytania o to, skad pochodzi, ku czemu zmierza, jaki jest cel i sens jego
zycia. Pytania te zazwyczaj nazywamy pytaniami egzystencjalnymi. Doswiadczenie
pokazuje, ze rozum cztowicka w konfrontacji z tymi pytaniami dochodzi do granicy,
ktdrej nie jest w stanie przekroczy¢. Doswiadczania te powoduja, ze cztowiek zwra-
ca si¢ ku ,,sitom” istniejacym poza nim, w tym takze do religii. Sytuacja ta wyzwala
pytanie, w jakiej mierze jest ona w stanie uzupehic ludzka niewiedze. Przy poszuki-
waniu odpowiedzi na tego rodzaju pytania zwrdcimy uwage na zwiazki zachodzace
pomigdzy religia i edukacja, wklad religii w ludzkie poznanie i edukacje¢. Refleksja
nad zachodzacymi migedzy nimi zwigzkami pokazuje, ze religia — poprawnie rozu-
miana — dostarcza cztowiekowi nowej wiedzy o ludzkiej egzystencji w kontekscie
zwigzkow taczacych go z Bogiem. Oznacza to, ze jedynie ona objasnia ten zakres
ludzkiego zycia, ktérego nie jest w stanie wytlumaczy¢ przy pomocy dociekan ro-
zum. W tych tez kontekstach winnismy szuka¢ i formutowa¢ odpowiedz na pytanie
o to, czy religia jest dla edukacji pomoca, partnerem stuzacym dobru i rozwojowi
osoby czy raczej zagrozeniem.

Stowa kluczowe: edukacja; edukacja religijna; religia; poznanie; poznanie re-
ligijne.
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