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snymi tozsamosciami zydowskimi, jednak nie potwierdzaja tego przeprowa-
dzone badania. Oto bowiem ciagta ,,potrzeba samourzeczywistnienia sktania
jednostki do siggania po kategorie prymordialne w obronie «tozsamos$ci pod
znakiem zapytania» lub «tozsamosci zagrozonej»” (s. 257).

Niewatpliwym walorem recenzowanej pozycji jest wspaniata narra-
cja, ktora sprawia, ze ksigzke o charakterze naukowym czyta si¢ jednym
tchem. Wzbogacona ilustracjami, $wietnie wydana, prezentuje bardzo ob-
szerny material z badan w sposob uporzadkowany i logiczny. Polecatabym
ja badaczom tozsamos$ci zydowskiej, socjologom, pedagogom, ale rowniez
wszystkim mtodym ludziom, poszukujagcym odpowiednich dla siebie grup
odniesienia i borykajacym si¢ z zagubieniem tozsamosciowym, ktorym bli-
skie mogg by¢ stowa jednego z uczestnikow wywiadoéw: ,,Przyjatem tozsa-
mos¢, ktorej nie ma...”.

Joanna Cukras-Stelggowska™

Malgorzata Kozak, Prawo dziecka do edukacji. Zaloienia pedago-
giczno-prawne i bariery realizacyjne, Biuro Rzecznika Praw Dziecka,
Warszawa 2013, ss. 220.
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Charakterystyczng cecha pedagogiki jest interdyscyplinarnos¢, rozu-
miana jako fakt korzystania w niej z dorobku innych nauk: spotecznych
(psychologia, socjologia), humanistycznych (m.in. filozofia), czy przyrodni-
czych (m.in. neurobiologia). Ma to uzasadnienie przede wszystkim w samej
definicji pedagogiki; chodzi o opis, wyjasnianie i normowanie w dziedzinie
wychowania. W tym kontekscie trudno wyobrazi¢ sobie badania nad wy-
chowaniem z pomigciem wspomnianych nauk i faktycznie, badania takie sg
realizowane. Bez trudu odnajdziemy pedagogéw, w pracach ktérych korzy-
sta si¢ z dorobku psychologii czy filozofii. Wychowanie jednak odbywa sie
rowniez w konteks$cie spoteczno-kulturowym, ktérego istotnym elementem
jest prawo stanowione. W tym przypadku badan pedagogoéw prowadzi si¢ re-
latywnie niewiele. Dotyczy to szczegolnie przypadkow (niebedacych tylko
sprawozdaniem ze stanu prawnego dotyczacego o$wiaty), ktore poszerza-
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ja zarowno system wiedzy pedagogicznej, jak i prawnej. Braki te stara si¢
uzupeti¢ Matgorzata Kozak w ksigzce Prawo dziecka do edukacji. Zatoze-
nia pedagogiczno-prawne i bariery realizacyjne. Pozycja ta jest zatem pro-
ba wyjscia naprzeciw potrzebom refleksji na pograniczu dwoch dyscyplin
wiedzy, pedagogiki i prawa, a obszar, ktory Autorka poddaje szczegdtowej
analizie, dotyczy zagadnienia praw dziecka do edukacji.

Recenzowana praca jest skrocong i zredagowana wersjg pracy doktor-
skiej, napisanej pod kierunkiem dr hab. Krystyny Ablewicz, prof. UJ. Autor-
ka otrzymata za nig nagrode¢ dla najlepszej rozprawy doktorskiej dotyczacej
problematyki praw dziecka w IV edycji konkursu Rzecznika Praw Dziecka.

Ksigzka sktada si¢ z kilku rozdziatow podzielonych na dwie czgéci;
w pierwszej (Pedagogiczno-antropologiczna oraz prawna perspektywa kon-
cepcji praw dziecka do edukacji) Autorka stara si¢ zrekonstruowac filozoficz-
ne, pedagogiczne i prawne konteksty praw dziecka do edukacji oraz zajmuje
wlasne stanowisko w wybranych sprawach. W czesci tej znajdziemy miedzy
innymi przeglad definicji i teorii dziecka i dziecinstwa, informacje na temat
prawnej perspektywy praw dziecka do edukacji oraz wskazanie struktury
systemu edukacji w Polsce w kontekscie praw edukacyjnych. Omawiang
cze$¢ konczy wilasna propozycja definicyjna praw dziecka do edukacji. Te
teoretyczne analizy staja si¢ podtozem do prezentacji praktycznych aspektow
realizacji praw dziecka do edukacji, ktora Autorka zawiera w czgsci drugiej
(Bariery realizacji praw dziecka do edukacji). Jest to sprawozdanie z badan
whasnych, ktore dotyczyty problemow w realizacji omawianego prawa. Czy-
telnik odnajdzie tu miedzy innymi informacje na temat zatozen teoretyczno-
-metodologicznych badan, przyktady naruszen praw dziecka do edukacji
oraz wtasng propozycje co do klasyfikacji barier edukacyjnych.

Omawiana praca w zamierzeniu zrealizowa¢ ma dwa cele. Po pierwsze,
systematyzacje analiz dotyczacych praw dziecka do edukacji, z uwzglednie-
niem wlasnej propozycji w tej kwestii. Po drugie, diagnozg barier w realizacji
tego prawa w systemie oswiaty w Polsce oraz ,,wskazanie przy tym na rolg
1 znaczenie prawa w procesie rozwoju i wychowania dziecka do poszano-
wania praw czlowieka oraz kreowania rzeczywistosci edukacyjnej” (s. 18).
Cele te realizowane sa zgodnie ze strukturg teorii zaproponowana przez
S. Gatkowskiego. W zwiazku z tym wyrdznione sg takie ogolne elementy
jak (w uktadzie chronologicznym): zatozenia filozoficzne i antropologiczne
prawa dziecka do edukacji, ogolna koncepcja tego prawa oraz przyktady re-
alizacji.

Autorka wychodzi z zalozenia, ze pojecie praw dziecka do edukacji nie
jest w wystarczajacym stopniu zdefiniowane zaréwno w jezyku pedagogiki,
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jak i prawa, a jednoczes$nie jest to jedno z podstawowych pojec na gruncie
obu tych nauk. W zwigzku z tym podejmuje si¢ proby rekonstrukcji podstaw,
jak i stworzenia zaryséw koncepcji praw dziecka do edukacji, ktorej zasad-
niczy element stanowi charakterystyka definicyjna wymienionego pojecia.
W realizacji, odwotujac si¢ do analiz z zakresu filozofii, pedagogiki i pra-
wa, M. Kozak wykorzystuje metod¢ hermeneutycznej analizy tresci. Metoda
ta pozwala Autorce na wskazanie watkéw zwigzanych z pojeciem dziecin-
stwa, prawami dziecka i prawem dziecka do edukacji w mysli miedzy inny-
mi Platona, Arystotelesa, M. J. Langevelda, O. M. Bollnowa, M. Schelera,
J. Korczaka, a siegajac do wspolczesnych analiz: Z. Baumana, N. Postma-
na czy W. Theissa. Szczegolowe badania wspomnianego zagadnienia prze-
prowadza réwniez, dokonujac przegladu aktow prawnych, migdzy innymi
Konwencji o Prawach Dziecka, Kodeksu rodzinnego i opiekunczego czy
Kodeksu karnego. Prowadzone na tym etapie analizy sktonity Autorke do
wniosku, ze pojecie ,,prawo dziecka do edukacji” nie jest wystarczajacym
stopniu zdefiniowane, jest wieloznaczne, a czgsto definiowane zbyt wasko
(zastepujac je wyrazeniem ,,prawo dziecka do nauki”). W definicjach tych
nie uwzglednia si¢ rowniez szerszego kontekstu edukacji, to jest nieformal-
nego, spoteczno-kulturowego. W zwiazku z tym brakiem Autorka proponuje
wlasng definicje, ktora uwzglednia¢ ma wieloaspektowos$¢ prawa dziecka do
edukacji. Brzmi ona w sposob nastepujacy:

Prawo dziecka do edukacji to wynikajaca z prawa naturalnego, zdeterminowa-
na normatywnie przestrzen procesow zwiazanych z realizacja ksztatcenia for-
malnego w ramach danego systemu o$§wiaty oraz procesow zycia spotecznego,
dzigki ktérym jednostka w okreslonym stadium swojego rozwoju nazwanym
dziecinstwem uczy si¢ $wiadomie rozwija¢ siebie, swoja wiedze, zdolnosci
i postawy, w celu jak najpelniejszego i tworczego autorozwoju oraz udziatu
w zyciu spotecznym i badania kultury poszanowania praw cztowieka (s. 119).

Powyzsza definicja pozwala M. Kozak przejs¢ do kolejnego etapu pracy,
mianowicie wskazania barier w realizacji omawianego prawa w praktyce
edukacyjnej. W tej czesci korzysta z przeprowadzonych przez siebie badan
jakosciowych (studium indywidualnego przypadku) dwudziestu przypadkow
zwigzanych z naruszeniem praw edukacyjnych (dokumenty te udostepnione
zostaty przez Biuro Rzecznika Praw Dziecka). Zgodnie z prezentowanymi tu
badaniami najczeSciej wystepujacymi problemami zwigzanymi z realizacjg
prawa dziecka do edukacji s3 miedzy innymi: opieszato$¢ administracyjna,
btedy wychowawcze i dydaktyczne, zty stan zdrowia uczniow, brak indywi-
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dualizacji w podejsciu do ucznia, przepetnienie grup szkolnych, nieprawi-
dlowa organizacja przestrzeni szkolnej, jak rowniez brak gromadzenia in-
formacji o dzieciach ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Korzystajac
z opracowanych w literaturze przedmiotu klasyfikacji barier edukacyjnych
(bariery ekonomiczno-spoteczne, biologiczno-psychologiczne, dydaktycz-
ne), M. Kozak przyporzadkowata wspomniane problemy odpowiednim ty-
pom. Jednak dla czgsci problemow, jak zauwaza Autorka, konieczne byto
wprowadzenia trzech nowych typoéw barier edukacyjnych, nazwanych tu:
bariera normatywna, rodzicielska oraz naturalng. W zakonczeniu Autorka
zauwaza, ze ta nowa klasyfikacja barier edukacyjnych z pewnoscig nie jest
wyczerpujaca, pozwala jednak na szersze spojrzenie na problemy w realiza-
cji praw dziecka do edukacji, bardziej adekwatng diagnozg tych problemow
i ewentualng probe zaradzenia im.

Recenzowana praca stanowi warto$ciowa pozycje dla wszystkich, kto-
rzy pragna poszerzy¢ wiedzg dotyczaca dziecinstwa w zakresie praw edu-
kacyjnych. Jest to tez przyktad realizacji idei badan interdyscyplinarnych
w naukach spotecznych. Czytelnik odnajdzie tu informacje, ktérych jest
niewiele lub, w pewnym zakresie, brak w innych opracowaniach dotycza-
cych tego zagadnienia. Oprdocz wagi wielu informacji historyczno-filozoficz-
nych, prawnych i pedagogicznych, dotyczacych praw dziecka do edukac;ji,
szczegoblnie nalezy docenic probe stworzenia zarysu wilasnej koncepcji praw
dziecka do edukacji oraz poszerzona klasyfikacj¢ barier edukacyjnych. Au-
torka w sposob przekonywujacy argumentuje przeciwko tradycyjnym uje-
ciom praw dziecka do edukacji; wskazuje na ich zbytnig ogdlnikowos¢ lub
brak dostrzegania dodatkowych, a istotnych elementéw struktury tego pra-
wa. Jej propozycja stara si¢ uzupehic te braki. Praca w istotnym wymiarze
ma zatem charakter nowatorski.

Mimo wielu zalet pracy, Autorce nie udato si¢ uniknag¢ pewnych niedo-
ciggnie¢. Oprocz mniej istotnych, o charakterze redakcyjnym (na stronie 66,
w przypisach i 215 w bibliografii, widnieje nazwisko ,,J. Wolanski”, zamiast
,»J. Woleniski””) oraz drobnych merytorycznych (na stronie 119 w definicji
,»praw dziecka do edukacji” stwierdza, ze jest to definicja opisowa; skoro
jednak jest to jej wlasna propozycja, nalezatoby uzna¢ jg za modyfikuja-
ca czy wrecz projektujaca), odnalez¢ mozna niedociggniecia merytoryczne.
Trudno dostrzec zwiazki z przyjeta przez Autorke hermeneutyczng metoda
prowadzenia badan (dotyczy to czesci pierwszej pracy) a faktyczng ich reali-
zacja. Wydaje sig, ze Autorka prowadzi przede wszystkim analizy pojeciowe
(dziecko, dziecinstwo, prawa dziecka), a nie kontekstualne. Nalezaloby za-
tem uznad, ze faktycznie zastosowang metoda w pierwszej czesci pracy jest
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analiza pojeciowa. Pewne watpliwosci moze roéwniez budzi¢ zaproponowana
definicja praw dziecka do edukacji. Autorka shusznie wskazuje na spotecz-
no-kulturowy kontekst tego prawa, wydaje sie, ze nie dostrzega jednak jego
normatywnosci; uwzglednienie tego faktu, pozwolitoby dostrzec zmienno$é¢
miedzy innymi historyczna, religijng czy kulturowg prawa dziecka do edu-
kacji. Otwiera to rowniez droge do dalszych badan, na przyktad nad mozli-
woscig sformutowania uniwersalnych standardéw omawianych praw.

Podsumowujac, Matgorzata Kozak w omawianej pracy zrealizowata
postawione przed soba zadanie; skonstruowata oryginalny zarys koncepcji
prawa dziecka do edukacji i podjeta si¢ z powodzeniem proby jej weryfika-
cji. Mimo pewnych niedociagnie¢, ksigzka ta stanowi wartosciowa i nowa-
torska propozycje, ktoéra powinna sta¢ si¢ obowigzkowa lekturg dla badaczy
pogranicza pedagogiki i prawa.

Tomasz Les*

Simon Baron-Cohen, The Science of Evil. On Empathy and The Ori-
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S. Baron-Cohen, $wiatowej stawy naukowiec zajmujacy si¢ migdzy
innymi badaniami nad autyzmem i jego moézgowym podlozem, w publi-
kacji zatytutowanej The Science of Evil. On Empathy and The Origins of
Cruelty zadaje wazne 1 fundamentalne pytanie o podloze i przyczyny zla,
wyrzadzanego przez jednego cztowieka drugiemu. Jak sam podkresla, chce
wyprowadzi¢ dyskusj¢ dotyczaca zla z , krolestwa religii” i wprowadzi¢ ja
w ,.krolestwo nauki” (s. 151). Autor nie zadowala si¢ odpowiedzia, ze ludzie
popelniajg niewyobrazalne okrucienstwo, bo sg zli — on stara si¢ p6js¢ dalej
i dociec przyczyn tego zta. Wychodzac poza rozwazania o moralnos$ci, pro-
buje znalez¢ naukowe dowody na to, dlaczego ludzie dopuszczaja si¢ zbrod-
ni, ktorych ofiarami padaja inni.
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