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Ideal liberalno-wolnosciowy (liberal-free ideal)
w dziejach edukacji liberalnej*

Rozwazmy nastawienie or¢gdownikow Nowej Filozofii i Nowej Nauki
wzgledem szkot. Wigkszos¢ popierata Francisa Bacona, dystansujac si¢ wo-
bec ustabilizowanych instytucji, w sprzeciwie wobec ich szkolnych i dzen-
telmenskich orientacji. Hobbes znudzony oxfordzkim arystotelizmem chciat,
aby na uniwersytecie wykladana byta raczej jego wlasna doktryna anizeli
starozytna. Kartezjusz nie uwazal pamigciowej nauki sylogizmow czy dziet
starozytnych autorytetdw za przydatng w dochodzeniu do prawdy, a Locke
postrzegat dysputy uniwersyteckie jako bezuzyteczne!. Ataki na wyktadow-
cow utrzymywaty si¢ w osiemnastym wieku, jak wtedy, gdy Gibbon drwit

* Reprinted by permission of the Publisher. From Bruce A. Kimball, Orators and Phi-
losophers: A History of the Idea of Liberal Education, New York: Teachers College Press,
s. 125-143. Copyright © 1986 by Bruce A. Kimball. All rights reserved.

' T. Hobbes, Leviathan, or, The Matter, Forme and Power of a Commonwealth, Eccle-
siastical and Civil, red. C. B. Macpherson, Baltimore: Penguin 1968, ss. 727-728 [T. Hobbes,
Lewiatan, przet. Cz. Znamierowski, Warszawa: Fundacja Aletheia, 2005]; R. Descartes, Rules
for the Direction of the Mind, w: Philosophical Works of Descartes, przet. E. S. Haldane,
G. R. Ross, Cambridge: Cambridge University Press 1911, reguly 3, 7, 14 [R. Descartes, Regufy
kierowania umystem, przet. L. Chmaj, K¢ty: Wydawnictwo Antyk, 2002]; J. Locke, Of the
Conduct of the Understanding, red. F. W. Garforth, New York: Teachers College Press 1966,
sekcja 7,29, 31, [J. Locke, O wlasciwym uzywaniu rozumu, w: Rozwazania dotyczqce rozumu
ludzkiego, przet. B. J. Gawecki, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe 1955].
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z dogmatyzmu uniwersytetow, a Hume sugerowat, ze nalezy dokona¢ rady-
kalnego przegladu uniwersyteckich bibliotek:

Jesli przejeci tymi zasadami przebiegniemy biblioteki, jakiegoz musimy do-
kona¢ spustoszenia! Biorgc do r¢ki jakis tom, traktujacy np. o teologii albo
szkolnej metafizyce, zapytujemy: Czy zawiera jakies rozumowanie abstrakcyyj-
ne, dotyczgce wielkosci lub liczby? Nie. Czy zawiera jakies oparte na doswiad-
czeniu rozumowanie dotyczqce faktow i istnienia? Nie. A wigc w ogien z nim,
albowiem nie moze zawiera¢ nic procz sofisterii i ztudzen!?

Nowi Filozofowie byli réwnie krytyczni wzgledem schlebiania pismom
greckim i facinskim. Nie gardzili jezykiem ojczystym: Kartezjusz, Rousseau
i Wolter swoje donioste prace pisali po francusku; Bacon, Hobbes, Locke
1 Hume — w jezyku angielskim; Lessing i Kant — w niemieckim. Krytykowali
ponadto pedantyczne podejscie do nauczania literatury klasycznej: Karte-
zjusz — w Rozprawie o metodzie; Locke —w Myslach o wychowaniu; i Rous-
seau, ktory optakiwal dwa lata spedzone by ,,wypchac sobie glowy tacing
oraz wszelakim innym rupieciem’. Prowadzeni przez Bacona i Hobbesa,
z poparciem Royal Society w Londynie, u schytku siedemnastego stulecia
krytycy ostatecznie przypuscili atak zardwno na cyceronskie, jak i scho-
lastyczne teorie retoryczne i rozwineli uproszczone podejscie do retoryki,
bazujace na odrzuceniu wszystkich sztucznosci czy to przynaleznych do
scholastycznych abstrakcji, czy klasycznych formul. W osiemnastowiecz-
nej Anglii dziatalnos¢ ta przyczynita si¢ do redukcji retoryki z rozwinigte;j,
piecioczesciowej definicji Cycerona do samej formy i stylu ekspresji‘. Tym

2 D. Hume, 4n Inquiry Concerning Human Understanding, w: The Philosophical Works
of David Hume, Edinburgh: Adam Black and William Tait, 1826 [cyt. za D. Hume, Badania
dotyczgce rozumu ludzkiego, przet. J. Lukasiewicz, K. Twardowski, Warszawa: Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe 1977, t. 2, s. 200].

3 R. Descartes, Discourse on the Method, w: Philosophical Works of Descartes, pkt 1
[R. Descartes, Rozprawa o metodzie, przet. T. Boy-Zelefiski, Warszawa: Wydawnictwo Zielona
Sowa 2004]; J. Locke, Some Thoughts Concerning Education, w: The Works of John Locke,
Aalen, W.Ger.: Scientia Verlag, 1963, sekcja 168—169 [J. Locke, Mysli o wychowaniu, przet.
M. Heitzman, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” 2002]; . J. Rousseau, Confessions
in Qeuvres completes, cz. 1, ksiega 1, s. 12 [cyt. za J. J. Rousseau, Wyznania, przet. T. Boy-
-Zelenski, Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy 1956, cze$é 1, str. 73].

4 W. S. Howell, Logic and Rhetoric in England, 1500—1700, Princeton, N.J.: Princeton
University Press 1956, ss. 388-390; tenze, Eighteen-Century British Logic and Rhetoric,
Princeton, N.J.: Princeton University Press 1971, ss. 76, 145 i nast.; K. R. Wallace, Francis
Bacon on Understanding, Reason, and Rhetoric, “Speech Monographs™ 38 (1971), s. 79-91;
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samym uniewazniony zostal mariaz elokwencji i madrosci. Ci zwolennicy
Nowej Filozofii zasadniczo odrzucili oratorskg koncepcj¢ edukacji liberal-
nej — przejecia tradycji wielkiej i pigknej manifestacji prawdy i cnoty oby-
watelskie;j.

W konsekwencji takiego nastawienia, bez wzgledu na podejmowane
w potowie siedemnastego wieku wysitki na rzecz reformy, jak te Samuela
Hartliba, Johna Miltona i ich niewielkiego otoczenia, wolnomysliciele, eks-
perymentatorzy, modernisci i philosophes pracowali w zasadzie poza instytu-
cjami edukacyjnymi. Az do schytku siedemnastego wieku uczeni zazwyczaj
prowadzili badania w pojedynke, rozproszeni wraz ze swoimi pomocnikami
w prywatnych pracowniach i domach. Z czasem zaczeto zaktada¢ formalne
instytucje wspierajace te wysitki, odrebne od uniwersytetow, bedace forma
towarzystw naukowych poswieconych Nowej Filozofii. Do instytucji tych
zalicza si¢ Royal Society w Londynie z 1660 roku’, French Académie des
Sciences z 1666 roku, a nastepnie berlinskie Societas Regia Scientarum. Nie-
dlugo pozniej powstaly darmowe czasopisma publikujace ich osiagnigcia.
W roku 1682 Leibniz zatozyt w Lipsku Acta Eruditorum, za$ Holandia, kraj
tolerancyjny i z tej racji matka nowych inicjatyw, data poczatek kolejnym.
Te siedemnastowieczne wysitki staty si¢ wzorcami dla podobnych przedsie-
wzie¢ podejmowanych w osiemnastym i dziewigtnastym stuleciu®.

W migdzyczasie uniwersytety podupadtly. Od poczatku osiemnastego
wieku plaga sofistycznej scholastyki opanowata trzydziesci dwa uniwersytety
Swigtego Cesarstwa Rzymskiego. Nadzieja na przyszle reformy lezata w po-
wstaniu uniwersytetow w Halle (1694), Getyndze (1734) i Erlangen (1743)’.

P. France, Rhetoric and Truth in France: Descartes to Diderot, Oxford: Oxford University
Press 1972.

5 Od tlumaczy: w oryginale autor podaje btedng dat¢ 1622 r.

¢ S. d’Irsay, Histoire des universités francais et étrangéres des origines a nos jours,
Paris: Editions Auguste Picard 1933-35, cz. 2, ss. 5657, 89-90; M. Ornstein, The Role of
Scientific Societies in the Seventeenth Century, Chicago: University of Chicago Press 1938,
rozdz. 3—7; M. B. Hall, The Scientific Renaissance, 1450—1630, New York: Harper and Row
1962, rozdz. 7; K. Miiller, Zur Entstehung und Wirkung der wissenschaftlichen Akademien und
gelehrten Gessellschafien des 17. Jahrhunderts, w: H. Rossler, G. Franz (red.), Universitdt und
Gelehrtenstand 1400—1800, Limburg an der Lahn, W. Ger.: C.A. Starke 1970, ss. 127—143.

7 N. Hammerstein, Zur Geschichte der Deutschen Universitdit im Zeitaler der Aufkldrung,
w: H. Rossler, G. Franz (red.), dz. cyt., ss. 145-172; R. S. Turner, University Reformers and
Professional Scholarship in Germany, 1760-1806, w: L. Stone (red.), The University in Society,
Princeton, N.J.: Princeton University Press 1974, ss. 495-532; Ch. E. McClelland, The Aristo-
cracy and University Reform in Eighteen Century Germany, w: L. Stone (red.), Schooling and
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Francuskie do$wiadczenia nie uksztattowaly si¢ odmiennie®. Pewne prze-
jawy otwartosci na Nowga Filozofi¢ pojawily si¢ w Anglii przed restauracja
monarchii w 1660 roku, jednak do dziewietnastego stulecia Oxford i Cam-
bridge zdazyly powréci¢ do oschiej, scholastyczno-humanistycznej tradycji.
Tym sposobem uniwersytety odsuwaly si¢ od pracy naukowej angielskich
uczonych, ktorych odsetek ukonczenia angielskich uniwersytetow stale spa-
dal w ciagu osiemnastego stulecia, ale réwniez od najlepszych klasycznych
studiow, w ktorych postepy pozostawaty niezwigzane ze studiami uniwersy-
teckimi’. Ocena ta nie oznacza, ze Anglia czy Europa byty rowno podzielone
na frakcje ,,starozytnych” i ,,nowozytnych”. Tego rodzaju dychotomia moze,
rzecz jasna, zosta¢ tatwo poddana krytyce, jak to zreszta miato miejsce'”.
Zarazem jednak uzasadniona jest generalizacja, zgodnie z ktorg ozywienie
i odrodzenie krytycznej filozofii spekulatywnej w poczatkach nowozytno$ci
miato miejsce poza uniwersytetami i realizowang przez nie tak zwang ,,edu-
kacja liberalng”.

Gloéwnej przyczyny takiego stanu rzeczy upatrywac mozna w pogladzie
Spinozy, zgodnie z ktorym eklezjalna kontrola nad instytucjami edukacyj-
nymi ograniczata wolno$¢ intelektualna, poniewaz credo teologiczne nie
sktaniato duchownych do watpienia. Nie zeby uczeni chcieli w tym wzgle-
dzie watpi¢. Wielu, jak Newton czy Boyle, szczerze przyjeto wiarg i mocno
wierzylo, ze rozum i nauka byty calkowicie zharmonizowane z prawdami

Society: Studies in the History of Education, Baltimore: Johns Hopkins University Press 1976,
cz. 1, ss. 153—-154; tenze, State, Society, and University in Germany, 1700—1914, Cambridge:
Cambridge University Press 1980, pkt 1, 2; R. J. Evans, German Universities after the Thirty
Years War, “History of Universities” 1 (1981), s. 169—189.

8 S. d’Trsay, dz. cyt. ss. 90-103, 112-142; B. Lésnodorski, Les universités au siécle des
lumieres, “Commission” (1967), ss. 143—159; J. Le Goft, La conception frangaise de | université
a l’époque de la Renaissance, “Commission” (1967), ss. 94-100; L. B. Brockliss, Philosophy
Teaching in France, 1600—1740, “History of Universities” 1 (1981), ss. 131-168.

® M. L. Clarke, Greek Studies in England, 1700—1830, Cambridge: Cambridge University
Press 1945, rozdz. 3; tenze, Classical Education in Britain, 1500—1900, Cambridge: Cambridge
University Press 1959, ss. 68—73; N. Hans, New Trends in Education in the Eighteenth Century,
London: Routledge and Kegan Paul 1951, ss. 31-36; H. F. Kearney, Scholars and Gentlemen:
Universities and Society in Pre-Industrial Britain, 1500—1700, London: Faber and Faber 1970,
ss. 141 i nast., 157 i nast.; W. S. Howell, Eighteen-Century, rozdz. 1.

19 Por. R. F. Jones, Ancients and Moderns: A Study of the Rise of the Scientific Move-
ment in Seventeenth-Century England, wyd. 2, St. Louis: Washington University Press 1961;
A. G. Debus, Science and Education in Seventeenth Century: The Webster-Ward Debate, New
York: American Elsevier 1970. Zob. rowniez H. F. Kearney, dz. cyt., rozdz. 10.
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wiary — poglad, ktory finalnie doprowadzit do deizmu''. Jednakze od na-
pietnowania Galileusza, a nawet przed potepieniem Spinozy zardwno przez
Zydow, jak i chrzescijan, po sprzeciw biskupa Stillingfleeta wzgledem Loc-
ke’a i dalej, duchowienstwo okopalo si¢ przeciwko Nowej Filozofii. Opor
ten zostal przeniesiony do szkot gramatycznych i uniwersytetow, o kto-
rych niezliczone instancje, tworzac ogdlng oceng tego okresu, przyznaja,
ze program ksztalcenia, struktura instytucjonalna i pedagogika pozostawaty
W stanie stagnacji czy zmurszenia przez szesnaste, siedemnaste i wigkszos¢
osiemnastego stulecia.

Pomimo takiego ostabienia opor uniwersytetow bynajmniej nie byt pa-
sywny. Okazaly si¢ one wystarczajaco wytrzymate, by wesprze¢ koscioty
w ich zdecydowanym potepieniu Nowej Filozofii i wolnomyslicieli, cho¢
jest to tradycyjna interpretacja, ktora byta kwestionowana. Tak jak obecnos¢
Newtona w Cambridge wykorzystywano do wsparcia opozycyjnych argu-
mentow, tak oficjalna sankcja natozona na kartezjanskie dzieta na przeto-
mie osiemnastego stulecia byta chwalona lub odrzucana, zaleznie od stopnia
sprochnienia przypisywanego uniwersytetom. Tego samego rodzaju sprzecz-
ne interpretacje stwierdzi¢ mozna w odniesieniu do Rozwazan dotyczgcych
rozumu ludzkiego Locke’a, ktore byly znane i czytane przez studentow i kadre
w Oxford i Cambridge, cho¢ zdazyly juz zosta¢ objete zakazem nauczania.

Poza kwestiami dotyczacymi programu ksztatcenia, podobnie niejedno-
znaczna okazuje si¢ rola rozmaitych intelektualnych pradow w uniwersyte-
tach. W drugiej potowie siedemnastego wieku platonicy z Cambridge zaata-
kowali materializm Hobbesa i mechanicystyczny racjonalizm Kartezjusza,
a co stad wynika — matematyczno-mechanicystyczny model §wiata. Plato-
nicy z Cambridge bronili pogladu spirytualistow na kosmos jako podstawy
moralnos$ci chrze$cijanskiej. W zwigzku z tym mozna by ich zakwalifikowa¢
jako krytykow Nowej Filozofii. Jednakze sa oni rowniez charakteryzowa-
ni jako umiarkowani i ,,latitudarianie” — wzglednie tolerancyjni i otwarci
chrzescijanie tej epoki, ktorzy utrzymywali, ze postulaty rozumu i wiary sg
catkowicie zgodne. W nastepnym stuleciu filozofowie szkockiego Common

I E. Cassirer, The Philosophy of the Enlightenment, przet. F. C. A. Koelln, J. P. Pette-
grove, Princeton, N.J.: Princeton University Press 1951, ss. 39-45; S. Hampshire, Spinoza,
Harmondsworth, Eng.: Penguin 1951, ss. 4244, 200-209; G. R. Cragg, The Church and the
Age of Reason, 1648—1789, Harmondsworth, Eng.: Penguin 1960, ss. 74-78; K. Martin, French
Liberal Thought in the Eighteen Century: A Study of Political Ideas from Bayle to Condor-
cet, red. J. P. Mayer, wyd. 2, London: Phoenix 1962, ss. 123—131; A. R. Hall, The Scientific
Revolution, 1500—-1800: The Formation of the Modern Scientific Attitude, wyd. 2, London:
Longmans Green 1962, ss. 103—105.
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Sense zdecydowanie sprzeciwiali si¢ sceptycyzmowi Berkeley’a i Hume’a,
utrzymujac, ze filozofia musi by¢ ugruntowana na pewnych zatozeniach do-
tyczacych $wiata, ktore sa wspolne wszystkim ludziom i uznane za praw-
dziwe. Czlonkowie szkoty Common Sense, tacy jak Thomas Reid i George
Campbell, sprawowali honorowe urzedy na szkockich uniwersytetach, zas
ich sprzymierzeniec, James Beattie, otrzymat emeryturg od krola i doktorat
z uniwersytetu Oxford za ataki na najbardziej krytyczne i1 powierzchowne
polemiki Hume’a. Z drugiej strony, Reid i Campbell przyczynili si¢ do ode-
rwania studiow nad logika tak od scholastyki, jak i humanistycznej retoryki
i do polaczenia ich z badaniami naukowymi. Reid za$ postrzegany jest jako
umiarkowany, ktorego frakcja utorowata drogg Oswieceniu.

Pomimo takich dwuznacznosci ostatecznie stwierdzi¢ nalezy, ze uni-
wersytety na ogot sprzeciwiaty sie wolnosci mysli i nowej edukacji (new
learning). Propozycje reform nie pochodzity z samych uniwersytetow, na-
wet jesli niektorzy cztonkowie wydziatow uznawali zalety Nowej Filozofii'?.
Jeszcze w roku 1765, gdy Cambridge zdawat si¢ dystansowa¢ Oxford pod
wzgledem osiagni¢¢ naukowych 1 matematycznych, biskup anglikanski Ri-
chard Watson mogt dalej ubiegaé si¢ o profesurg z chemii, choé, jak pdzniej
stwierdzil, nie wiedzial nic na temat chemii i nigdy nie otrzymat zadnego
przeszkolenia w tej dziedzinie.

Wyjatki istniaty, by wskaza¢ pewne wloskie uniwersytety, ktore jako
pierwsze uwzglednity niektore elementy nowej edukacji'’®. Przywodztwo

12 Joseph Priestley, podobnie jak inni przedstawiciele nowej nauki i filozofii, wydaje si¢
popiera¢ takie stanowisko. Zob. J. Priestley, An Examination of Dr. Reid’s ,, Inquiry into the
Human Mind on the Principles of Common Sense”, Dr. Beattie's ,, Essay on the Nature and
Immutability of Truth”, and Dr. Oswald's ,, Appeal to Common Sense on Behalf of Religion”,
wyd. 2, London: J. Johnson, 1775. Na temat zréznicowanych interpretacji intelektualnego
klimatu uniwersytetow por. M. L. Clarke, Classical, ss. 65-69; G. R. Cragg, dz. cyt., ss. 68-78;
F. C. Copleston, 4 History of Philosophy, Westminster, Md.: Newman 1962, cz. 5, rozdz. 3,
17 [F. Copleston, Historia filozofii. Od Hobbesa do Hume a, przet. S. Zalewski, Warszawa:
Instytut Wydawniczy PAX, 2009]; P. Gay, The Enlightenment: An Interpretation, New York:
Alfred A. Knopf 1969, ss. 24-25, 155-158; V. H. Green, The Universities: British Institutions,
Baltimore: Penguin 1969, ss. 41-42, 232-236; J. D. Hoeveler, Jr., James McCosh and the Scot-
tish Intellectual Tradition: From Glasgow to Princeton, Princeton, N.J.: Princeton University
Press 1981, rozdz. 4.

130 dalszej dyskusji na temat nowej edukacji na uniwersytetach i Dissenting Academies
pisze korzystajac z tekstow: S. d’Irsay’a, dz. cyt., ss. 1-23; M. L. Clarke, Classical, rozdz. 11,
V. L. Bullough, Educational Conflict and the Development of Science in the Renaissance,
“Bucknell Review” 15 (1967), ss. 35-45; V. H. Green, dz. cyt., rozdz. 5; K. A. Sprengard,
Die Bedeutung der Artistenfakultdt fiir die Entwicklung der modernen Philosophie des XIV.
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objety wowczas, co bylo przewidywalne, uniwersytety w Holandii, gdzie
neutralno$¢ w polityce i religii podtrzymywano w celu wspierania handlu.
Te z kolei okazaty si¢ cze$ciowo odpowiedzialne za wzbudzenie zaintereso-
wania Nowg Filozofiag w uniwersytetach w Szkocji po restauracji monarchii
w 1660 roku i jego wzrost po Rewolucji roku 1689. Rekrutacja na uniwersy-
tety w Szkocji byta mniej arystokratyczna i dopuszczata wiecej chtopcoéw po-
chodzacych z klasy $§redniej 1 ubogiej niz w Anglii, w efekcie czego odsetek
angielskich naukowcow, ktorzy ukonczyli szkockie uniwersytety stopniowo
wzrastal w ciggu osiemnastego stulecia. Lecz nawet w tym stosunkowo po-
stepowym $Srodowisku, zainteresowanie Nowa Filozofia wywarlo stosunko-
wo niewielki wptyw na program nauczania sztuk wyzwolonych. Pierwszy
rok poswiecony byl nauce gramatyki tacinskiej i greckiej oraz literaturze
bazujacej na sztuce oratorskiej i retorycznej. Drugi rok zawierat rozwinigcie
tych przedmiotow poszerzone o nauke logiki i podstaw matematyki. Trzeci
poswiecony byt dalszemu powtarzaniu oraz elementom etyki, zas czwarty —
ocenie studentdow oraz odrobinie filozofii i metafizyki.

Szkockie 1 holenderskie uniwersytety wywarly przemozny wplyw na
kolejna grupe wyjatkow, Dissenting Academies, ktore cieszyly si¢ reputacja
zapewniajacych najbardziej nowoczesng i postegpowa edukacje sposrod do-
stepnych w Anglii. W rzeczy samej pewien historyk mowi o ,,nasieniu nowo-
czesnej edukacji liberalnej”, zasianym przez Dissenting Academies w Zyznej
glebie ,liberalizujacych idei” szkockich i holenderskich edukatoréw'. Przy-
czynily si¢ do tego wplywy purytanskie, jak cho¢by w przypadku Samuela
Hartliba, nawet jesli jego wlasna akademia upadta. Pomimo tego w toku
poczatkowego okresu zakladania akademii pomigdzy rokiem 1670 i 1720
zwolennicy Dissenting Academies w znacznym stopniu powielili model re-
alizowany w Oxford i Cambridge, z ktorych zostali wykluczeni. W osiemna-
stym wieku jedynie matematyka i nauki eksperymentalne zdotaty stopniowo
zaja¢ miejsce w programach nauczania tych akademii, lecz nawet wtedy te
liberalno-wolno$ciowe (liberal-free) przedmioty nie byly rozpatrywane jako

und XV. Jahrhunderts, “Actes” (1969), ss. 691-699; H. F. Kearney, dz. cyt., ss. 129-135, 156;
J. D. Hoeveler, dz. cyt., rozdz. 2.

4 N. Hans, dz. cyt., s. 57. Wigcej na temat Dissenting Academies zob. H. McLachlan,
English Education Under the Test Acts, Being the History of the Non-conformist Academies,
1662—1820, Manchester, Eng.: Manchester University Press 1931, ss. 19-32; R. L. Greaves, The
Puritan Revolution and Educational Thought: Background for Reform, New Brunswick, N.J.:
Rutgers University Press 1969, s. 92; V. H. Green, dz. cyt., ss. 44—47, 228-232; Ch. Webster,
Samuel Hartlib and the Advancement of Learning Cambridge: Cambridge University Press
1970, ss. 7-10, 71-75.
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element ,,edukacji liberalnej”. Fakt ten odzwierciedla ambiwalencj¢ w per-
spektywie przyjetej w nawet najbardziej ,,o§wieconych” jednostkach wyz-
szej edukacji w Anglii tego okresu. Dopiero w drugiej potowie osiemnastego
stulecia rozpoczeto si¢ ,,subtelne, acz zauwazalne przesuniecie” w kwestii
znaczenia edukacji ,,liberalnej”s.

Niewielka lub nawet Zzadna zmiana dokonata si¢ w pozostatych angiel-
skich instytucjach edukacyjnych. Wyktady uniwersyteckie oparte na nowej
edukacji, ktore mogty zostaé wprowadzone, nigdy nie zostaty objete ofi-
cjalnym pozwoleniem. Ksztalcenie w zakresie przedmiotéw liberalno-wol-
nosciowych bylo raczej oferowane prywatnie za oplata anizeli wspierane
przez finanse uczelni. Sytuacja Gresham College odzwierciedla ponadpro-
gramowy charakter tych przedmiotow. Cho¢ czasami stawiany jako wzor
dla profesoréw nauczajacych Nowej Filozofii na Oxford i Cambridge, Gre-
sham nie oferowal zadnych stopni i byl usytuowany w Londynie z dala od
programéw sztuk wyzwolonych realizowanych na tych dwdch uniwersyte-
tach. W przeciwienstwie do tego Directions for Younger Scholars, autorstwa
Thomasa Barlowa, nauczyciela z Oxfordu w drugiej potowie siedemnastego
stulecia, prezentujg potaczenie scholastycznych i humanistycznych studiow
rzeczywiscie obecnych w tej instytucji, podobnie jak w dziele Of Education
Especially of Young Gentleman (1673), autorstwa Obadiaha Walkera, ktory
réowniez uczyl w Oxford. Pozniejsze sprawozdanie ze standardowego kursu
dzentelmena, przedrukowane co najmniej szes¢ razy do 1699 roku, zawiera-
to krytyke nadmiernego entuzjazmu dla nauki, jednocze$nie definiujac ,,wol-
no$¢ ducha” bardziej jako wielkodusznos$¢ niz wolno$¢ od przymusu!®.

Podejscie nauczycieli bardzo zblizone do tego, ktore stulecie wczesniej
w swojej edukacji odebrat Sir Philip Sidney, przeniesiono do spoleczenstwa
georgianskiego, gdzie ,.liberalny” implikowal dworskos¢, za$ ,,sztuki wy-
zwolone” oznaczaly edukacj¢ dzentelmena. Kiedy w opozycji do dwdch
uniwersytetow ustanowiono niezalezne akademie i inkorporowano do nich

15°S. Rothblatt, Tradition and Change in English Liberal Education: An Essay in History
and Culture, London: Faber and Faber 1976, ss. 27, 76, 98 i nast.

16 Stanowisko Barlowa i Walkera omawia H. F. Kearney, dz. cyt., ss. 146—159. Tu i ponizej
korzystam z J. W. Adamson, Pioneers of Modern Education, 1600—1700, Cambridge: Cam-
bridge University Press 1921, rozdz. 10; N. Hans, dz. cyt., ss. 63—67, 117-121; J. L. Mahoney,
The Classical Tradition in Eighteen Century English Rhetorical Eduaction, “History of Educa-
tion Journal” 9 (1958), s. 95; F. Caspari, Humanism and the Social Order in Tudor England,
Chicago: University of Chicago Press 1954; New York: Teachers College Press 1968, s. 299;
P.-A. Lee, Some English Academies: An Experiment in the Education of Renaissance Gentle-
man, “HEQ” 10 (1970), ss. 273-286; S. Rothblatt, dz. cyt., s. 25, rozdz. 3, 6, 7.
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przedmioty $ciste i nowoczesne jezyki, ich ,,edukacja liberalna” w dalszym
ciggu bazowala na klasycznych tekstach Cycerona i Arystotelesa. W tym
czasie ufundowano inne ,,dworskie akademie”, a college’e przy uniwersyte-
tach staly si¢ nawet bardziej ekskluzywne spotecznie. W roku 1721 Nathan
Bailey opublikowatl pierwsze wydanie An Etymological English Dictiona-
ry (ktory do roku 1802 doczekat trzydziestu wydan, podobnie jak niemiec-
kie thumaczenie) i wyraznie powigzat ,,edukacje liberalng” ze spoleczen-
stwem, dla ktorego wartos$cia jest uprzejmos¢. Poglad ten zostat powtdrzony
w drugiej potowie osiemnastego stulecia przez Vicesimusa Knoxa, cztonka
St. John’s College w Oxfordzie, ktorego Liberal Education: Or, a Practical
Treatise on the Methods of Acquiring Useful and Polite Learning do roku
1795 roku miata jedenascie wydan. Knox pisat:

W blasku ducha innowacji i reform... oni (Milton, Locke, Rousseau oraz ...
inni, ktorzy pisali na ten temat) krytykuja sposoby leczenia, ktore s wlasciwe,
rekomenduja metody, ktorych nie da si¢ uzy¢ w praktyce, i ktére, gdyby mogli,
statyby si¢ bezuzyteczne czy zgubne. ... Mam tedy na uwadze w powyzszym
traktacie, aby przemawia¢ na korzy$¢ tego starozytnego systemu edukacji, kto-
ry sklada si¢ z klasycznych dyscyplin i ktory wytworzyl w naszym narodzie
wiele upi¢kszen w ludzkiej naturze'’.

W poczatku XIX stulecia oxfordzkie statuty dla stopnia bakalarza wyma-
galy, by ,,zawsze i dla kazdego stopnia bylo podejmowane studiowanie li-
teratury humanistycznej, w tym szczego6lnie greckich i rzymskich pisarzy,
sposrod ktorych trzeba uwzgledni¢ co najmniej trzech z najwyzszej klasy”.
Uwaga poswigcona Humanae Literatures wskazuje w istocie na wzmozone
zainteresowanie studiami klasycznymi, ktore nastapito w tym czasie zarow-
no w Oxfordzie, jak i w Cambridge. ROwnocze$nie niemieckie uniwersytety
rozwijaty ide¢ neohumanistycznych studiow, ale ,,humanizm” zaistniat naj-
pierw jako termin angielski, akcentujacy literature grecka i tacinska, w prze-
ciwienstwie do bardziej uzytecznego i Scistego ksztalcenia'®. Na nizszych

7 V. Knox, Liberal Education; Or, a Practical Treatise on the Methods of Acquiring
Useful and Polite Learning, London: Charles Dilly 1789, cz. 1, ss. 1-3; W. E. Axon, English
Dialect Words of the Eighteen Century as Shown in the ,, Universal Etymological Dictionary”
of Nathaniel Bailey, London: Triibner 1883, ss. v—viii.

18 Zob. M. L. Clarke, Classical, ss. 98, 104-131; R. Klibansky, Questions et discussions,
“Actes” (1969), ss. 301-302; C. Diehl, Americans and German Scholarship, 1770-1870,
New Haven: Conn.: Yale University Press 1978, rozdz. 1; Ch. E. McClelland, State, Society,
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szczeblach edukacji w Anglii byla podobna sytuacja, co wida¢ w znanym
orzeczeniu sagdowym z roku 1805, wedtug ktérego w odniesieniu do trady-
cyjnego i wspodtczesnego uzycia ,,Grammar School” oznaczato szkole ,,na-
uczajacg gramatyki jezykoéw obcych” 1 z tego wzgledu jej nauczyciel nie
mial uprawnien do nauczania j¢zyka ojczystego. Nic dziwnego, ze po do-
konaniu przegladu modeli programéw nauczania w roku 1828 wiladze uni-
wersytetu w Yale skonkludowaty, ze ,,na Wyspach Brytyjskich, we Francji,
Niemczech, Wioszech i, w istocie, w kazdym kraju, w ktorym literatura na-
byla wyréznienia i wagi, klasyczne dzieta greckie i rzymskie tworza zrgby
edukacji liberalnej”".

Fakt, ze college’u w New Haven nalezy poszukiwa¢ w rzgdzie liderow
edukacji wzdtuz Atlantyku, stanowi ilustracje wczesnego rozwoju amery-
kanskich college’6w. Mowig to, poniewaz, optujac za bardziej tradycyjng
interpretacja dotyczaca wejscia do brytyjskiej edukacji nauk eksperymental-
nych i ,,nowoczesnych” przedmiotéw — jako topornych i niepewnych przy-
czynkow dla formujacego si¢ ideatu liberalno-wolnosciowego, mam szczera
obawg przez podpisywaniem si¢ pod rewizjonistycznymi czy nowoczesnymi
interpretacjami historii amerykanskiej edukacji nizszego szczebla, ktore od-
notowaly w ostatnich dekadach wzrost popularnosci. Pomimo tego przyznac
nalezy, ze przedmioty $ciste nie zostaty catkowicie wykluczone z dziewie-
ciu college’6w zatozonych w okresie kolonialnym, kazdy przez dominujacy
w danym miejscu odtam religijny: Harvard (1636) przez Kosciot kongre-
gacjonalistyczny; William and Mary (1693) — anglikanski; Yale (1701) —
kongregacjonalistyczno-prezbiterianski; Princeton (1746) — prezbiterianski;
Columbia (1754) — anglikanski; Pennsylvania (1755) — anglikansko-prezbi-
terianski; Brown (1765) — baptystyczny; Rutgers (1766) — Holenderski Re-
formowany; Dartmouth (1769) — Kosciot kongregacjonalistyczny.

W roku 1711 William i Mary ustanowili pierwszg katedre matematyki
i filozofii naturalnej w Ameryce, a do roku 1776 pi¢¢ kolejnych college’ow
poszto ich $§ladem. Harvard mianowat Isaaca Greenwooda, ktory przynidst
ze sobg Newtonowska perspektywe zawarta w A4 Course in Experimental
Philosophy, a nastepnie Johna Winthropa, ktory nauczat przez cztery dekady
jako drugi profesor matematyki i filozofii naturalnej. W Yale wysitki poczy-

ss. 99—131; M. McMackin Garland, Cambridge before Darwin: The Ideal of a Liberal Educa-
tion, 1800—1860, Cambridge: Cambridge University Press 1980, rozdz. 1.

19" Reports on the Course of Instruction in Yale College by a Committee of the Corporation
and the Academical Faculty, New Haven: Conn.: Hezekiah Howe 1828, s. 34; The Attorney-
General v. Whiteley, July 20", 22¢, 1805 11 Vasey Junior 241.
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nione w tym samym kierunku zainicjowane zostaly przez Samuela Johnso-
na, nauczyciela w latach 17161719, i rozszerzone przez kierujacego Yale
Thomasa Clapa i innych w latach poprzedzajacych Rewolucje®.

W odniesieniu do College of New Jersey, funkcjonujacego pdzniej pod
nazwg Princeton, zaznaczyly si¢ dwa nurty wplywajace na wszystkie ko-
lonialne college’e, a zwlaszcza na college prezbiterianski. Z jednej strony
Wielkie Przebudzenie i turbulencja wywotana przez glosicieli odnowy re-
ligijnej, ktore, pomijajac stopien antyintelektualizmu, wspierato pluralizm
i edukacyjng roznorodno$¢ z racji swoich tendencji schizmatycznych, z dru-
giej strony aktywno$¢ Dissenting Academies i szkockich uniwersytetow,
ktorych relatywna sympatia do przedmiotow liberalno-wolnosciowych zo-
stata juz uprzednio wspomniana. Jakkolwiek czterech pierwszych kieruja-
cych uczelnig trzymato si¢ $cisle scholastyczno-humanistycznej orientacji
studidow, a programy ksztatcenia nie byly rozszerzone az do czasu kadencji
Johna Witherspoona (1768—1794), to czynniki te mialy wplyw na Princeton.
W roku 1771 ustanowiono tam profesur¢ z zakresu matematyki i filozofii
naturalnej, a programy nauczania w kolejnym roku uwzgledniaty geografie,
astronomig 1 jezyk francuski. W tym czasie Rutgers, utworzony jako Qu-
een’s College w roku 1766, raczej $cisle przestrzegat modelu wypracowane-
go przez sasiadujace New Jersey?'.

20 R. F. Butts, The College Charts Its Course: Historical Conceptions and Current Pro-
posals, New York: McGraw—Hill 1939, ss. 60—66; Th. Hornberger, Scientific Thought in the
American College, 1638—1800, Austin: University of Texas Press 1945, ss. 25-26, 44-51;
C. A. Hangartner, Movements to Change American College Teaching, 1700—1830 (rozprawa
doktorska), Yale University 1955, ss. 128—136; R. Warch, School of the Prophets: Yale College,
1701-1740, New Haven, Conn.: Yale University Press 1973, ss. 72, 195, 214-215; B. M. Kelley,
Yale: A History, New Haven, Conn.: Yale University Press 1974, ss. 70-82.

21 Th. J. Wertenbaker, Princeton, 1746—1896, Princeton, N.J.: Princeton University Press
1946, rozdz. 3; C. A. Hangartner, dz. cyt., ss. 48—63; G. P. Schmidt, Princeton and Rutgers:
The Two Colonial Colleges of New Jersey, Princeton, N.J.: D. Van Nostrand 1964, s. 34;
R. P. McCormick, Rutgers: A Bicentennial History, New Brunswick, N.J.: Rutgers University
Press 1966, rozdz. 1; D. Sloan, The Scottish Enlightenment and the American College Ideal,
New York: Teachers College Press 1971, ss. 33, 64—72, 110-112; tenze, Harmony, Chaos, and
Consensus: The American College Curriculum, “Teachers College Record” 73 (1971), ss. 227—
—232; tenze, The great Awakening and American Education: A Documentary History, New
York: Teachers College Press 1973, ss. 19-27, 41, 128; D. C. Humphrey, Colonial Colleges
and English Dissenting Academies: A Study in Transatlantic Culture, “HEQ” 12 (1972),
ss. 184—187; H. Miller, The Revolutionary College: American Presbyterian Higher Education,
1707-1837, New York: New York University Press 1976, rozdz. 1, s. 94.
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W Columbia, ufundowanym jako King’s College, wplyw nowej eduka-
cji zaznacza si¢ zarowno w tekstach odzwierciedlajacych filozofi¢ Kartezju-
sza i Locke’a, jak i w stopniowym wlgczaniu ,,obserwacji i eksperymentu”
w zakres filozofii naturalnej*’. Jeszcze wigcej uznania dla edukacyjnej inno-
wacji zwykle przypisuje si¢ zalozonej w Filadelfii College, Academy and
Charitable School. Na to uznanie maja wpltyw zwiazki college’6w z Benja-
minem Franklinem, ktorego Proposals Relating to the Education of Youth in
Pensylvania z 1979 roku przekonywaty za programowa uzytecznoscia i za-
stosowaniem ,,Apparatus for Experiments in Natural Philosophy” i ktorego
Idea of the English School z roku 1751 jest czgsto cytowana ze wzglgdu na
swoj sprzeciw wobec klasycznych wptywow oraz propagowania badan w je¢-
zyku ojczystym. Co wigcej, William Smith, ktory zostat nazwany pierwszym
rektorem, napisat A General Idea of the College of Mirania, co przypomi-
nato zreformowany kierunek studiow w szkockich uniwersytetach i wcielito
wiele elementow O$wieceniowego myslenia edukacyjnego. Kolejny dowod
otwarto$ci na nowg edukacj¢ odnalez¢ mozna w rozpoczeciu ,,Exercises”
w Pensylvanii i w p6zniejszym powotaniu Benjamina Rusha na pierwszego
profesora chemii w Ameryce®.

Powyzsze uwagi daja ogdlng charakterystyke dowodow przedstawia-
nych celem ukazania ze ,,Nowa Edukacja data o sobie zna¢ w catym [kolo-
nialnym] programie nauczania wyrdzniajacym indukcje kosztem dedukc;ji,
etyke kosztem teologii oraz jezyk angielski kosztem taciny”. Interpretacjom
tym czgsto towarzyszyly zapewnienia, ze kadra nauczajaca stata si¢ bardziej
wyspecjalizowana i sprofesjonalizowana i ze scholastyczne dysputy ustapity
migjsca jurydycznym debatom w jezyku angielskim**. Obecnie wszystkie

22 D. C. Humprey, From King's College to Columbia, 1746—1800, New York: Columbia
University Press 1976, ss. 164-180.

3 B. Franklin, Proposals Relating to the Education of Youth in Pennsylvania, Philadelphia:
B. Franklin 1749, ss. 6-9, 13—14; Idea of the English School sketched out for the Consideration
of the Trustees of the Philadelphia Academy Franklina dotaczona do 4 Sermon on Educa-
tion, Wherein Some Account Is Given of the Academy Established in the City of Philadelphia
Wielebnego Richarda Petersa, Philadelphia: Franklin and Hall 1751, ss. 1-8; E. P. Cheyney,
History of the University of Pennsylvania, 1740—1940, Philadelphia: University of Pennsylvania
Press 1940, ss. 28-29; T. W. Smith, ’Exercises’ Presented during the Commencements of the
College of Philadelphia and Other Colonial Colleges, “PH” 7 (1967), s. 182-222; L. F. Snow,
The College Curriculum in the United States, New York: Bureau of Publications, Teachers Col-
lege, Columbia University 1907, rozdz. 3, 4 (Snow znacznie przecenia wptyw eseju Williama
Smith’a, ale zarazem utatwia $ledzenie kierunkow oddziatywan).

2 Cytowanie za: F. Rudolph, Curriculum: A History of the American Undergraduate
Course of Study Since 1636, San Francisco: Jossey-Bass 1977, ss. 37; J. J. Walsh, Education



Ideat liberalno-wolnosciowy (liberal-free ideal). .. 245

tego rodzaju zmiany sg przyjete 1 z dzisiejszej perspektywy tym szczegol-
nym pytaniem, ktore trzeba zada¢, jest: czy nowa edukacja byla rzeczywi-
$cie uwazana za cze$¢ ,,edukacji liberalnej”? Przyjdzie czas, aby rozwazy¢
ten punkt, ale jeszcze nie w tym miejscu, poniewaz — w przeciwienstwie do
wrazenia pozostawionego przez modernistycznych interpretatorow — Nowa
Filozofia i O$wiecenie mialy raczej niewielki wplyw na kolonialne college’e.
Pozostawaty one silnie odizolowane od ozywienia tradycji filozoficznej, jak
gdyby stanowity scholastyczno-humanistyczna tradycje¢ przystosowang do
chrzescijanskich celow.

Roéznice w interpretacjach pomiedzy historykami sa w duzej mie-
rze kwestig kontekstu. Jak dla przyktadu zauwaza Frederic Rudolph, stu-
dent z 1642 roku odnalaztby pewne zmiany w programie nauczania z roku
1764%. Jednak w dziedzinie nauk $cistych z potowy osiemnastego stulecia
nauczajacy w college’ach nie byli szczegolnie biegli, za§ metody nauczania
1 wyposazenie znajdowatly si¢ pod niewielkim wptywem nowych osiagniec.
Podobnie jak w Europie, sprawa o$§wieconego myslenia miata miejsce poza
instytucjami edukacyjnymi.

Najwigksze kolonialne umysty bardzo wczesnie zostaly zwerbowane do
Royal Society w Londynie, wérdd nich byto kilku kolonialnych edukatorow,
jak Increase Mather czy John Winthrop. Jednakze same college’e dazenie
do wiedzy oddaly instytucjom zewnetrznym, jak cho¢by American Philo-
sophical Society, zorganizowanemu przez Benjamina Franklina i polaczo-
nemu w roku 1769 z podobng organizacja w Filadelfii celem utworzenia
American Philosophical Society Held at Philadelphia for Promoting Useful
Knowledge. Dwa lata pézniej Society liczyto 248 cztonkdéw, Amerykanow
i Europejczykow, za§ na przelomie stulecia liczba ta wzrosta do 650, kiedy
to w Bostonie zostata zatozona American Academy of Arts and Sciences.
Byly to amerykanskie instytucje przesigknigte liberalno-wolnosciowym
etosem Oswiecenia?®. Naukowe i eksperymentalne metody byly stosowa-

of the Founding Fathers of the Republic: Scholasticism in the Colonial Colleges, a Neglected
Chapter in the History of American Education, New York: Fordham University Press 1935,
rozdz. 3; J. W. Kraus, The Development of a Curriculum in the Early American Colleges, “HEQ”
1 (1961), ss. 70-71. Wigcej zob. C. A. Hangartner, dz. cyt., rozdz. 11 2; S. E. Morison, Three
Centuries of Harvard, 1636—1936, Cambridge, Mass.: Belknap 1936, s. §9—-90.

% F. Rudolph, dz. cyt., s. 53.

2 A. O. Hansen, Liberalism and American Education in the Eighteen Century, New York:
Macmillan 1926, ss. 62, 105-107; F. Klassen, Persistence and Change in Eighteen Century
Colonial Education, “HEQ” 2 (1962), ss. 92-93; J. C. Kiger, American Learned Societies,
Washington, D.C.: Public Affairs Press 1963, rozdz. 1; R. S. Bates, Scientific Societies in the
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ne przez ,,amatorow”, nie za§ akademickich i profesjonalnych naukowcow
w college’ach.

Wyjatki obejmowaty zazwyczaj profesoréw szkot medycznych, ktorzy
stanowili zdecydowang wigkszo$¢ naukowcow ksztatconych poza amery-
kanskimi koloniami. Istotnie, jedno z krajowych badan przeprowadzonych
nad 124 profesorami amerykanskich college’6w sposrod 210 nauczajacych
pomiedzy rokiem 1750 1 1800 — wskazuje, ze nie wliczajac profesorow z za-
kresu medycyny, jedynie dwoch ksztalcito si¢ w Europie. Nawet tam, gdzie
szkota medyczna byla wybitna, jak w Filadelfii, dziatalno$¢ naukowa ob-
racala si¢ raczej wokot American Philosophical Society anizeli w ramach
college’ow. Z pewnoscia mozna bylo tego oczekiwa¢ w stosunku do miasta
Filadelfia bedacego siedzibg Society. W tym samym badaniu na 124 profe-
soréw zaledwie pigtnastu przynalezato do Society, wickszo$¢ sposrod Col-
lege of Philadelphia. Kiedy za§ American Academy of Arts and Sciences
i American Academy of Fine Arts takze zostaty uwzglednione, podniosto to
liczbe cztonkéw bedacych profesorami college’ow raptem do dwudziestu
czterech?.

Pomijajac zwykly brak uczestnictwa, college’e wyznaniowe oczernia-
ly nowa krytyczng filozofi¢ 1 metode eksperymentalng, nawet gdy zacze-
Iy uwzglednia¢ wyniki badan naukowych, ktére moglyby zosta¢ wlaczone
w zakres teologii naturalnej. Tym sposobem denuncjacje wystowione przez
college’e przeszly u schytku siedemnastego wieku i w poczatkach osiem-
nastego stulecia od potgpienia deizmu i powigzanego z nim polegania na
ludzkiej samodzielno$ci — uzasadniania raczej z pomocg rozumu niz uspra-
wiedliwienia z pomocg wiary — w strong leku przed ,,niepokonanym scepty-
cyzmem”, ktory osaczyl, dla przyktadu, kierujacego King’s College Samuela
Jacksona w odniesieniu do Johna Locke’a, ale rowniez jego intelektualnych
nastepcow. Walter Minto, nowy profesor fizyki i matematyki w Princeton,

United States, Cambridge: MIT Press 1965, ss. 2-12; G. F. Frick, The Royal Society in America,
w: A. Oleson, S. C. Brown (red.), The Pursuit of Knowledge in the Early American Republic:
American Scietific and Learned Societies from Colonial Times to the Civil War, Baltimore:
Johns Hopkins University Press 1976, ss. 70-73; A. Oleson, Introduction: To Build a New
Intellectual Order, w: A. Oleson, S. C. Brown (red.), dz. cyt., ss. xv—xxv; J. C. Greene, Science,
Learning, and Utility: Patterns of Organization in the Early American Republic, w: A. Oleson,
S. C. Brown (red.), dz. cyt., ss. 1-3.

27 Th. Hornberger, dz. cyt., ss. 66-74; W. L. Sachse, The Colonial American in Britain,
Madison: University of Wisconsin Press 1956, ss. 55-63; W. D. Carell, American College
Professors: 1750-1800, “HEQ” 8 (1968), ss. 291-292; D. Sloan, The Scottish Enlightenment,
ss. 226-236.
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probowat tagodzi¢ ten strach w latach osiemdziesiagtych osiemnastego wieku.
Obawy w dalszym ciggu podtrzymywal Charles Nisbet, kierujacy Dickinson
College od roku 1800, ktory odczuwat wstret wobec ,,monstrualnych i znie-
ksztatconych wytwor6w” ,,ducha wolnych badan™.

Od Nowej Anglii do Starego Poludnia klasyczny program nauczania
1 jego tradycja utrzymywaty si¢. Rzeczywiscie, mamy dowdd wskazujacy,
ze klasyczne studia humanistyczne od drugiej polowy osiemnastego wieku
rosty w site, szczegdlnie w odniesieniu do belles lettres, sztuki oratorskiej,
historii, poezji i literatury — ktore byty skierowane na zaszczepienie poprzez
edukacje ,,cnoty 1 moralno$ci”. To, ze studia te stuzyly legitymizowaniu elit
zglebiajacych wiedze dla niej samej, dla ozdoby, potwierdza Daniel Calhoun:
,Dla wielu [kolonialnych] studentow, by¢ moze nawet dla wigkszosci, edu-
kacja liberalna nie petnita zadnej funkcji ani konkretnego uzytku dla spote-
czenstwa. Lacina, greka, filozofia, jak réwniez uczgszczanie do ktorejs ze
szkot wyzszych, stanowity wyznaczniki prestizu i dobrego wychowania”?.
Taka generalizacja nie jest bynajmniej skrajna, zwlaszcza w kontekscie jed-
norodnos$ci kolonialnego programu nauczania. Program sztuk wyzwolonych
ulegt tylko nieznacznym modyfikacjom — od katalogu Thomasa Clapa z roku
1743 do tego z roku 1778 autorstwa Ezry Stiles, czy od Dartmouth w New
Hampshire do Uniwersytetu North Carolina (1789), ktory byt pierwszym
stanowym uniwersytetem nadajacym stopnie naukowe*.

Oproécz teologii studenci pierwszego roku prawie caty swoj czas po-
$wigcali gramatyce greckiej 1 facinskiej, a takze arytmetyce. Studenci dru-
giego roku kontynuowali te studia, poszerzajac je o retoryke, w tym by¢
moze o literaturg pickng w jezyku ojczystym, logike, zaawansowang arytme-

28 S. Johnson, Elementa Philosophica: Containing Chiefly, Noetica, Or Things Relating to
the Mind or Understanding: and Ethica, or Things Relating to the Moral Behaviour, Philadel-
phia: B. Franklin and D. Hall 1752, wers 1, s. 6; S. Miller, Memoir of the Rev. Charles Nisbet,
D.D., Late President of Dickinson College, Carlisle, New York: J. Leavitt 1840, s. 269.

% D. H. Calhoun, The Intelligence of a People, Princeton, N.J.: Princeton University
Press 1973, s. 40; R. Middlekauf, 4 Persistent Tradition: The Classical Curriculum in Eigh-
teen Century New England, “William and Mary Quarterly”, seria 3, 18 (1961), ss. 56-60;
F. Klassen, dz. cyt., ss. 83-99; R. M. Gummere, The American Mind and the Classical Tra-
dition: Essays in Comparative Culture, Cambridge: Harvard University Press 1963, rozdz. 1;
E. A. Miles, The Old South and the Classical World, “North Carolina Historical Review”
48 (1971), ss. 258-275; P. Vine, The Social Function of Eighteen-Century Higher Education,
“HEQ” 16 (1976), ss. 409-424.

30 L. F. Snow, dz. cyt., ss. 41-45, 54, 79-82; L. B. Richardson, History of Dartmouth
College, Hanover, N.H.: Dartmouth College 1932, cz. 1, ss. 248-249; J. W. Kraus, dz. cyt.,
ss. 68—75; R. M. Gummere, dz. cyt., rozdz. 4; B. M. Kelley, dz. cyt., ss. 70-83.
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tyke czy algebre. Studenci trzeciego roku kontynuowali nauke taciny, greki
1 retoryki oraz przechodzili przez algebre, geometri¢, a moze nawet przez
trygonometri¢ lub jej ,,pochodne” rownolegle z kursem filozofii naturalne;.
Studenci czwartego roku dokonywali powtorki materiatu z trzech poprzed-
nich lat, studiowali metafizyke, brali udzial w wienczacym kursie rektorskim
poswieconym filozofii moralnosci oraz, jesli byt na to czas, w okresie wio-
sennym poszerzali wiedz¢ z zakresu filozofii naturalnej. Ta uogdlniona pod-
stawa programowa studiéw byta realizowana za pomoca dtugotrwalej prak-
tyki recytacji i deklamacji wraz z wprowadzanym stopniowo wyktadem.

W migdzyczasie pierwsza katedra matematyki i filozofii naturalnej
w Ameryce, utworzona na William and Mary College, w 1711 roku upadta.
Pierwszy profesor, ktory ja objal, byt wtasciwie tutaczem; drugi prowadzit
zajecia przez rok lub dwa, a nastepnie opuscil Virgini¢, zachowujac przy
tym nadal swoje stanowisko. Od tego czasu mineto prawie dwadziescia lat,
a naukowa aktywno$¢ w kolonialnym William and Mary College nadal byta
niewielka. Na Harvardzie profesor Isaac Greenwood nauczal swojej filozofii
naturalnej w wymiarze szesnastu wyktadow. Jego nastgpca, John Winthrop,
w trzydziestu wyktadach omawiat dzwignig, koto pasowe, rownie pochyla,
srube, klin, grawitacje, sily przyciagania i kohezji, prawa ruchu, magnetyzm,
elektryczno$¢, ciecze, optyke, astronomi¢ oraz inne elementy mechaniki. Nic
dziwnego, ze szkolenie w naukach $cistych w osiemnastym stuleciu byto
czestokro¢ okreslane jako ,,nieco wigcej niz cigg definicji™!.

W poréwnaniu z Harvardem Yale pozostawat bardziej konserwatywny
teologicznie i1 edukacyjnie. Dysputy oparte na sylogizmie popularyzowane
byly w New Haven prawie do roku 1790; pomimo zapewnien o wczesnej
obecnos$ci Newtona w programie nauczania w Yale, kierujacy nim Theodore
Dwight Woolsey komentowat w potowie dziewietnastego wieku, ze nawet
w latach siedemdziesiatych osiemnastego wieku prezentowanie studentom
Princypiow Newtona ,,musiato by¢ bardzo rzadkim wydarzeniem™?. Nie
inaczej byto w przypadku King’s College. Kierujagcy nim Samuel Johnson
(1754-1763) opisal w swoich pierwszych komunikatach bardzo szeroki i po-

31 Cyt. za: E. P. Cheyney, dz. cyt., s. 83; S. M. Guralnick, Science and the Antebellum
American College, Philadelphia: American Philosophical Society 1975, s. 14; Th. Hornberger,
dz. cyt., ss. 25-51; C. A. Hangartner, dz. cyt., ss. 128—136.

32 T. D. Woolsey, An Historial Discourse Pronounced before the Graduates of Yale
College, August 14, 1850; One Hundred and Fifty Years After the Founding of that Institution,
New Haven: B.L. Hamlen 1850, s. 61. Por. R. Warch, dz. cyt., ss. 215-229; B. M. Kelley,
dz. cyt., ss. 41, 81.
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stepowy program. W rzeczywistosci byt wierny tradycyjnej klasyce i ,,na-
uce grzecznosci”, formule wlasciwej King’s College, ktorego studenci byli
w wigkszos$ci przypadkoéw dobrze sytuowani, to jest wywodzili si¢ z warstw
anglikanskich mieszczan i dzentelmendéw. Nie inaczej byto z tradycja ora-
torska, przerwang przez nastgpce Johnsona, Mylesa Coopera (1763-1775)
i jego Plan of Education. Raczej rosta przewaga klasycznych tekstow, zas
filozofia naturalna i matematyka byty w duzej mierze ignorowane™®.

Kierujacy College of New Jersey Aaron Burr (1748—1757) ukonstytu-
owal tam klasyczny kierunek programu nauczania, ktory byl wlasciwy dla
zatozen tego okresu i zgodny z podziatami septem artes liberales. Dwoch
jego nastgpcow zasadniczo utrzymalo program w pierwotnej postaci, doda-
jac jednak badania tekstow angielskich. Kolejnemu, Johnowi Witherspoono-
wi, czesto przypisuje si¢ wzglednie szeroki program nauczania i poglad ten
da sie utrzymac, zwtaszcza w konteks$cie college’u w Rhode Island, gdzie na
przyktad zatozenia programowe grupowano od poczatku pod nazwg septem
artes liberales. W porownaniu do intelektualnej aktywnosci poza uczelniami
program nauczania New Jersey, podobnie jak sasiadujacego Rutgers, daleki
byt od oswieconego*. Ocena poziomu edukacji liberalnej zalezna jest od
kontekstu, ten za$ w szczegdlnosci dotyczy college’u w Filadelfii.

Od Proposals 1 Idea of the English School Benjamina Franklina i Col-
lege of Mirania Williama Smitha wyprowadzi¢ mozna wiele ,,liberalnych”
czy ,,postepowych” idei, za$ niektorzy historycy upatrywali w nich zrodto
nowoczesnosci w odniesieniu do sztuk wyzwolonych. Jednak angielska
szkota Franklina nie dotyczy ,,edukacji liberalnej”, za§ Proposals, traktu-
jace o ,,edukacji liberalnej”, zachwalajg studia z jednej strony ,,najbardziej
ozdobne”, a z drugiej ,,najbardziej uzyteczne”. Argumentujac za studiami
w jezyku angielskim, Franklin ,,nie stawal w opozycji do greki i taciny...
dwoch najwigkszych sposrod istniejacych jezykow, najbardziej ekspresyj-
nych, plodnych i pigknych”. Regularnie cytowal Observations on Liberal
Education in All Its Branches (1742) autorstwa George’a Turnbulla, ktory
kierowat ,,edukacje¢ liberalng” w strong ,,szlachetnosci i arystokratycznego”
,,dobrego wychowania” celem uksztattowania ,,liberalnego charakteru” prze-
jawiajacego si¢ w ,,odwadze, stanowczo$ci 1 me¢skiej sile”. Podobnie Idea of
the English School Franklina, razem z A Sermon on Education Richarda Pe-

3 D. C. Humprey, dz. cyt., ss. 79-100, 158, 164—-176; L. F. Snow, dz. cyt., ss. 56-59.

3 'W. C. Bronson, The History of Brown University, 1764—1914, Providence, R.I.: Brown
University 1914, ss. 101-106; E. P. Cheyney, dz. cyt., s. 86; Th. J. Wertenbaker, dz. cyt., s. 93;
R. M. Gummere, dz. cyt., s. 64; D. Sloan, The Scottish Enlightenment, ss. 62—64, 112—113.
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tersa, wskazujg jasno, ze studia nad grecka i tacinska gramatyka i, klasyka-
mi” sg kluczowym elementem edukacji majgcej nazywac si¢ ,,liberalng”.

Podobnie praca College of Mirania Williama Smith’a sama w sobie
moze by¢ nazywana znaczacym zwiastunem postepowej edukacji liberalne;.
Jednakze w roku 1756, w czasie trwania jego kadencji jako rektora, Smith
opublikowat nieco bardziej konwencjonalny projekt programu nauczania,
ktory odzwierciedlat 6wczesny trzyletni kurs realizowany w Filadelfii. Za-
chowujac rozréznienie wprowadzone przez Franklina w Idea, Smith nie
wzmiankowat o szkole angielskiej jako niezajmujacej si¢ edukacja liberalna.
Zamiast tego starat si¢ ksztaltowa¢ mlodych, zaangazowanych me¢zczyzn na
podstawie programu wyraznie scholastyczno-humanistycznego®. Przeto na
uczelniach kolonialnych, czgsto wzmiankowanych jako posiadajacych naj-
bardziej naukowe i postgpowe oddziatywanie, termin ,,edukacja liberalna”
w dalszym ciggu podazat za klasycznymi jezykami i tekstami z cechami tra-
dycji oratorskiej jako dominujace;.

Rewolucja przyniosta zmiany. W istocie byt to $cisle ten bunt, ktory
wzniecit ogien Oswiecenia w Ameryce, zwlaszcza w odniesieniu do edu-
kacji, a ostabit Georgianskg teori¢ edukacji liberalnej w Anglii. Ro6wnosc,
wolno$¢, ksztatcenie, postep, eksperymentowanie i nauka byty powiazane
ze sobg w umystach przywodcdéw Rewolucji; przesledzi¢ mozna wiele z tych
koncepcyjnych powiazan, pochodzacych od Adama Smitha, Locke’a, Rous-
seau 1 Helvétiusa, z kluczowymi postaciami w amerykanskim ruchu niepod-
legtosciowym: Franklinem, Jeffersonem, Rushem, Adamsem, Painem. Nic

3 B. Franklin, Proposals, ss. 10, 11, 14, 18, 29-32. Idea of the English School Franklina
ani nie zaleca klasyki, ani nie wspomina o edukacji ,,liberalnej” (ss. 1-8). Pominigcie to do-
datkowo akcentuje fakt, ze zostata ona dotaczona do A Sermon on Education, Wherein Some
Account Is Given of the Academy Established in the City of Philadelphia, Philadelphia: Franklin
and Hall 1751, Wielebnego Richarda Petersa, przygotowanej na otwarcie Akademii w roku
1751. Akademia koncentrowala si¢ na nauce gramatyki tacinskiej i angielskiej. Ta ostatnia
opisana zostala przez Franklina, podczas gdy Peters wspomina o gramatyce greckiej i facinskiej,
o ,.klasykach” i matematyce jako o ,,wyzwolonych sztukach i naukach” i studiowanie ich
ujmuje jako ,,edukacje liberalng”. Peters broni rowniez nauki gramatyki angielskiej, ale czyni
to ,,na uzytek tych, ktérzy moga nie by¢ predysponowani do studiowania taciny” (ss. 22-23,
26, 30). Pozniejsze podwyzszenie statusu taciny ponad jezyk angielski w szkole byto wyraznie
zaznaczone i przewidziane w statucie Akademii.

3¢ L. Cremin, American Education: The Colonial Experience, 1607—1783, New York:
Harper & Row 1970, ss. 378-383. Na temat obroncoéw tezy, ze College of Philadelphia byt
nowoczesny i postgpowy zob. L. F. Snow, dz. cyt., rozdz. 3; R. F. Butts, dz. cyt., passim;
Th. Hornberger, dz. cyt., ss. 28-29. Pozostali polegali na ich autorytecie: E. P. Cheyney, dz. cyt.,
ss. 85-87; T. W. Smith, dz. cyt., s. 199.
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dziwnego, ze oswieceniowy etos sktaniat takze do podejrzen wobec auto-
rytetu i tradycji i do atakow na dzentelmenskie cnoty i klasyczng edukacje,
ktora je przekazywata®’. Z tego wzgledu Rewolucje uwaza¢ mozna za katali-
zator ideatu liberalno-wolno$ciowego tworzacego si¢ w Ameryce.

To nie tak, ze teorie edukacji przedtozone przez buntownikow zanie-
dbaty tradycje¢ oratorska. W republikanskich pismach na temat wolnosci,
réwnosci, indywidualizmu, dazenia do wiedzy i technologicznego poste-
pu — rozwijanych w kontekscie narodowych systemow edukacji Benjami-
na Rusha, Noaha Webstera, Roberta Corama i innych — cechy wyrézniajace
artes liberales wciaz sa wyrazne. Istotnie, Thomasa Jeffersona znaczenie
pojecia aristoi wyrosto z tradycji szlachetnego dzentelmena, zas jego projekt
powszechnej edukacji zaktadal pojednanie demokracji i ogtady, podobnie
jak pozegnalne przemowienie Washingtona zaadresowane do narodu ame-
rykanskiego. Ta dialektyka ,,zliberalizowanej ogtady” — aby poshuzy¢ sie
terminem Lawrence’a Cremina — jest w dalszym ciggu wsparta pot¢znym
amerykanskim zainteresowaniem pismami starozytnych Grekow, a przede
wszystkim Rzymian®. ,,Zliberalizowana ogtada”, jak wida¢ to w pismach

37 D. G. Tewksbury, The Founding of American Colleges and Universities Before the
Civil War, with Particular Reference to the Religious Influences Bearing upon the College
Movement, New York: Bureau of Publications, Teachers College, Columbia University 1932,
ss. 60 i nast., 142; A. Zimmer, Changing Concepts of Higher Education in America Science
1700 (rozprawa doktorska), Catholic University of America 1938, ss. 38-62; G. C. Lee, Cru-
sade Against Ignorance: Thomas Jefferson on Education, New York: Bureau of Publications,
Teachers College, Columbia University 1961, rozdz. 1; P. Nash, /nnocents Abroad: American
Students at British Universities in the Early Nineteenth Century, “HEQ” 1 (1961), ss. 32—44;
H. Kuritz, Benjamin Rush: His Theory of Republican Education, “HEQ” 7 (1967), s. 432-451;
W. Sjostrand, Freedom and Equality as Fundamental Educational Principles in Western Democ-
racy: From John Locke to Edmund Burke, Stockholm: Almqvist & Wiksell 1973; S. Rothblatt,
dz. cyt., ss. 117 i nast.; H. S. Commager, The Empire of Reason: How Europe Imagined and
America Realized the Enlightenment, New York: Doubleday 1977. Owi przywodcy wczesnej
Republiki stanowili elite, cho¢ ich stosunkowo egalitarne zobowigzania zostaty przedstawione
przez pryzmat przychylnosci do masowej edukacji — znacznie wigkszej niz mialo to miejsce
w przypadku elit brytyjskich. C. F. Kaestle, 'Beetwen the Scylla of Brutal Ignorance and the
Charybdis of a Literary Education’: Elite Attitudes Toward Mass Schooling in Early Industrial
England and America, w: L. Stone (red.), Schooling, ss. 177-191.

3% L. Cremin, dz. cyt., s. 419; E. H. Cady, The Gentleman in America: A Literary Study
in American Culture, Syracuse, N.Y.: Syracuse University Press 1949, rozdz. 5; G. C. Lee,
dz. cyt., ss. 81-103; M. V. Belok, The Courtesy Tradition and Early Schoolbooks, “HEQ”
8 (1968), ss. 306-309; E. A. Miles, The Young American Nation and the Classical World,
“JHI” 35 (1974), ss. 259-274; E. T. H. Brann, Paradoxes of Education in a Republic, Chi-
cago: University of Chicago Press 1979, ss. 79—102; M. Reinhold, Classica Americana: The
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z okresu Rewolucji i wezesnej republiki, $wiadczy zatem o rodzacej si¢ kon-
frontacji pomigdzy dwoma przeciwstawnymi ideatami edukacji liberalne;.

Konfrontacje te¢ odzwierciedla semantyczny rozwoj terminu ,,liberalny”,
uwzgledniajacy w szczegdlnosci pojecia poczatkowo powigzane z nim ne-
gatywnie, takie jak ,,wolny” czy ,,nieskr¢powany”. Poczatek sporu nad tym,
czy wskazany sens przymiotnika ,liberalny” zyskalby uznanie, miat miejsce
na gruncie religii, poniewaz dla teologdw pojecie to zawsze bylo szczegol-
nie wrazliwe na semantyczne perturbacje, mogace w dalszej perspektywie
doprowadzi¢ do podwazenia ortodoksyjnej doktryny. Wiele glosow krytyki
skierowano przeto przeciwko ,,liberalnosci” , liberalnych chrzescijan”, kto-
rych odrzucenie innowierstwa (sectarianism) wyrosto z dzentelmenskiej,
chrzescijanskiej dobroczynnosci, przeksztalcajac si¢ w epistemologiczng
krytyke dogmatycznej ortodoksji*’.

W odniesieniu do edukacji dialektyczna dwuznaczno$¢ terminu ,,libe-
ralny”, objawiajaca si¢ zarbwno w sensie artes liberales, jak i w koncep-
cji liberalno-wolnosciowej, w krotkim czasie doczekata si¢ wyrazu w serii
traktatow opublikowanych jako Catos Letters, zwtaszcza w numerze 71:
Polite Arts and Learning naturally produced in Free States and marred by
such as are not free. Napisane w Anglii i niezmiernie popularne w Ameryce
traktaty wspomogly upowszechnienie tej dialektyki za Atlantykiem. Pozo-

Greek and Roman Heritage in the United States, Detroit: Wayne State University Press 1984,
ss. 2349, 95-97, 156-157.

% Amerykanscy ,,liberalni chrze$cijanie”, zaprzeczajgc zarazem, ze sg arminianistami czy
deistami, zaczgli stosowac¢ termin ,,liberalny” na okreslenie ,,otwartosci umystu” i ,,wolnosci
od sekciarstwa”. Zgodnie z ich pogladem, byta to po prostu taskawa i tagodna odpowiedz na
rosnacy pluralizm chrze$cijanstwa, ktory juz od czasow Reformacji poddawal w watpliwos¢
teze, ze jakie§ wyznanie posiada jedynie stuszng doktryng, podczas gdy pozostate trwaja
w btedzie. Przeciwnicy rozpoznali, ze niebezpieczenstwo lezy juz w poczatkowym stadium
relatywizmu, ktory na dluzsza metg podwaza wszelkie roszczenia do prawdy. W rzeczywistosci
tolerancja wywodzaca si¢ od tagodnosci ,,liberalnych chrzescijan” przeksztalcita si¢ z epis-
temologicznego wyzwania w ortodoksje. Rzecz jasna, te dwa watki zostaty splecione i nie
mogly zosta¢ z tatwoscia odseparowane, jak pokazuje to obrona ,,liberalnych chrzescijan” Wil-
liama Ellery’ego Channinga z roku 1806: ,,Narzekasz, ze nasz standard nie jest wystarczajaco
dookreslony. Lecz to jest cecha charakterystyczna naszej liberalnos$ci. Im wigksza réznorodnos¢
uczug¢, z ktérymi system bedzie harmonizowac, czy im mniejsza liczba jego podstaw, tym wigcej
jest on wart dla liberalnych umystow”. (cyt. za: C. C. Wright, The Liberal Christians: Essays
on American Unitarian History, Boston: Beacon 1970, s. 30). A. Heimert, Religion and the
American Mind from the Great Awakening to the Revolution, Cambridge: Harvard University
Press 1966, ss. 5-23; A. Delbanco, William Ellery Channing: An Essay on the Liberal Spirit
in America, Cambridge: Harvard University Press 1981, rozdz. 3.
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state kanaly zostaty zapewnione przez angielskich emigrantow, takich jak na
przyktad Joseph Priestley. Rozpowszechniajac ,,edukacje liberalng” pod ko-
niec osiemnastego stulecia, ten unitarianski chemik glosit, ze ,,wielkim ludz-
kim celem jest podqgzanie ku prawdzie 1 praktykowanie cnoty”. Utrzymywat
w zwigzku z tym, ze ,,liberalna filozoficzna nauka” lub ,.filozofia naturalna”
czy ,filozofia eksperymentalna” powinna by¢ czgscia ,,edukacji liberalne;j”,
podkres$lajac zarazem, ze ,,liberalny badacz” wymaga ,,odpowiedniej ilosci
wolnego czasu przeznaczonego na czytanie” i ze ,,studiowanie taciny i greki
jest w dalszym ciggu niezmiernie istotne dla osoby trudniacej si¢ dowolna
liberalng profesjg™®.

Ttum. Agata topatkiewicz, Karina Koztowska

40 J. Priestley, Miscellaneous Observations Relating to Education, More Especially as
1t Respects the Conduct of the Mind, Birmingham, Eng.: M. Swinney 1788, ss. xiv, 19, 23-27,
45; Cato s Letters, Number 71, Saturday, March 31, 1722, Polite Arts and Learning naturally
produced in Free States and marred by such as are not free, w: D. L. Jacobson (red.), The
English Libertarian Heritage from the Writings of John Trenchard and Thomas Gordon in the
., Independent Whig” and ,,Cato s Letters”, New York: Bobbs-Merrill 1965, ss. 186—192.






