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Autonomia jako nadrze¢dny cel edukacji
w ujeciu Aharona Avirama

Pojecie autonomii jest wspotczesnie jedna z najistotniejszych i najbar-
dziej popularnych kategorii teorii i praktyki zycia spotecznego, kulturowego
oraz politycznego, obecna we wszystkich dyscyplinach nauk humanistycz-
no-spotecznych'.

Problematyka niniejszego artykutu zostanie zawgzona do obszaru za-
interesowan pedagogiki, a konkretnie do zagadnienia autonomii jako celu
edukacji. Przedmiotem zainteresowania czyni si¢ koncepcje¢ Edukacji Zo-
rientowanej na Autonomi¢ (Autonomy-Oriented Education) autorstwa izra-
elskiego filozofa edukacji Aharona Avirama.

Postulat traktowania autonomii jako jednego z naczelnych celow eduka-
cyjnych nie jest zjawiskiem nowym?. Psychologowie i pedagodzy, odwotu-
jac sig zwlaszcza do koncepcji rozwojowych, zwracaja uwage na autonomi¢

" Mgr Klaudyna Bociek jest doktorantka w Katedrze Pedagogiki Ogdlnej Wydziatu
Nauk Spotecznych Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie.

' B. Wisniewska-Paz, Kwestia autonomii, wolnosci i prywatyzacji w kontekscie filozofii
czlowieka, organizacji panstwa i edukacji, w: tenze, Autonomia edukacji a tad spoteczny.
Struktura szkolnictwa w Szwajcarii wobec zdecentralizowanej koncepcji spoleczenstwa i pan-
stwa. Kwestie porownawcze ze strukturami panstw osciennych, Warszawa 2009, s. 37.

2 Zagadnienie autonomii moze by¢ rozpatrywane zaréwno w kategoriach ,,celow edu-
kacji”, jak i,,celow wychowania”. Niniejszy artykut koncentruje si¢ na autonomii rozumianej
w szerszym kontekscie — jako cel edukacji, zgodnie z koncepcja Aharona Avirama, ktory
przedstawia wizj¢ catosciowej przebudowy systemow edukacyjnych. Poddaje on wnikliwym
analizom struktury edukacyjne ponowoczesnych demokracji zachodnich, odnoszac kategorig
autonomii nie tylko do procesu wychowania, ale rowniez ksztatcenia (nauczania i uczenia
sig), z uwzglednieniem perspektywy jednostkowej oraz spotecznej, instytucjonalne;j.
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120 Klaudyna Bociek

jako na istotna potrzebe zyciowa juz we wczesnej fazie zycia dziecka (Erik
Erikson) czy jeden z najbardziej pozadanych efektow rozwoju moralnego
cztowieka (Lawrence Kohlberg, Sergiusz Hessen). Pragnienie wolnosci i po-
trzeba samostanowienia sa immanentng czescia ludzkiej tozsamosci i o ile
tg teze trudno byloby podwazyc¢, o tyle poglad postulujacy ustanowienie au-
tonomii jednostki nadrzednym celem edukacji budzi pewne kontrowersje>.

Prezentujac w niniejszym artykule koncepcje¢ Aharona Avirama, bedaca
projektem radykalnym i postulatem catosciowej zmiany systemu edukacji
poprzez uczynienie autonomii wiodacym celem edukacyjnym, wyraza sig
nadziejg, ze debata dotyczaca tej kategorii bedzie kontynuowana. Zarysowa-
ne tutaj podstawy teoretyczne moga bowiem stanowi¢ wartosciowe wska-
zowki dla praktyki edukacyjne;.

Pojecie autonomii

W literaturze pedagogicznej pojecie ,,autonomii” [gr. autos — sam, no-
mos — prawo] definiuje si¢ jako samostanowienie i samodzielno$¢; najwyz-
szy stopien rozwoju moralnego i jeden z podstawowych celow wychowania.
Jednostka autonomiczna natomiast to taka, ktéra podejmuje decyzje, doty-
czace zachowania swojego i innych 0sob w oparciu o wlasne przekonania®.
Syntetyczny przeglad réznorodnych sposoboéw rozumienia autonomii w pe-
dagogice znajdujemy w Encyklopedii pedagogicznej. Mozemy dostrzec,
ze pomimo widocznych réznic, ujgcia te sa komplementarne. Autonomia
moze by¢ zatem rozumiana — za Maria Montessori — jako prawo do wolnego
wyboru 1 samosterowne uczenie si¢. Alexander Sutherland Neil utozsamia
ja z kolei z rozwijaniem silnej, dojrzatej osobowosci przez pozostawienie
dziecku zupelej swobody, ograniczonej jedynie przez wolno$¢ innych,
wyrobienie poczucia warto$ci czy budzenie uczué¢ prospotecznych. Rudolf

3 Obawy krytykow wiaza si¢ by¢ moze z brakiem wiary w mtodych ludzi (w to, ze
sa gotowi wziaé pelna odpowiedzialno$¢ za wlasna wolnos¢). Wiele 0sob ma tez wrazenie,
ze o autonomii tak duzo si¢ mowi, iz nie ma potrzeby przypominania, ze powinna ona by¢
jednym z najwazniejszych celéw edukacji (,,Powinna by¢, wigc na pewno jest”). Pojawiaja
si¢ rowniez opinie zwolennikdéw ,,umiarkowanej autonomii”, ktorzy przyznaja, ze autonomia
istotnie powinna by¢ jednym z celéow edukacji, ale nie nadrzgdnym (wiaze sig to z wiara, ze
jesli kazdy nauczyciel bgdzie pracowat z wychowankami ,,jak nalezy”, to autonomia pojawi
si¢ jako ,,produkt uboczny” procesu wychowania).

+ B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Leksykon PWN, Warszawa 2000, s. 21.
Omoéwienie kategorii autonomii w naukach spotecznych (socjologii, psychologii oraz etyce
i filozofii) zob. W. Jedlecka, Podmiotowe ujecie autonomii, ,,Przeglad Prawa i Administracji”
66 (2005). Zob. tez: B. Wisniewska-Paz, dz. cyt., s. 37-47.
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Steiner wiaze pojgcie autonomii ze zrozumieniem wolnos$ci i integralnosci
innych ludzi, poczuciem pewnosci siebie i bezpieczenstwa oraz umiejetno-
$cia wspotdziatania z innymi. Zdaniem Tomasza Szkudlarka, cztowiek au-
tonomiczny jest naprawde wolny o tyle, o ile zgadza si¢ podda¢ zobiektywi-
zowanemu prawu. Jednym z zadan pedagogiki jest wychowanie cztowieka
autonomicznego, przy czym — jak zauwaza Ewa Muszynska — czlowiek ten,
sam bedac niezaleznym, nie powinien ogranicza¢ autonomii innych ludzi,
ale wspotdziata¢ z nimi. Lestaw Pytka, zwracajac uwage na aporetycznosc¢
wychowania, zauwaza, ze autonomia w relacji edukacyjnej oznacza pewien
obszar swobody dziatania wychowawcy 1 wychowanka, ograniczany jednak
przymusem w wychowaniu. Jednostka oscyluje wowczas migdzy wilasna
niepowtarzalnoscia i prywatnoscia a wymogami i oczekiwaniami kontroli
spotecznej, internalizuje wartosci i normy, a — cho¢ utozsamia si¢ z nimi —
zaczyna dziala¢ autonomicznie, poniewaz jej wybory i1 decyzje wynikaja juz
z mechanizmow samokontroli’.

Analizujac pojgcie autonomii jednostki na gruncie psychologii, Kazi-
mierz Obuchowski wyr6znia kilka faz dojrzewania autonomii psychicznej,
bedacej procesem przechodzenia od fazy petnej zaleznos$ci cztowieka od oto-
czenia do fazy pelnej autonomii. W pierwszej fazie — identyfikacji — dziec-
ko utozsamia sig z otrzymanymi wzorami zachowan i dzigki nim przyjmuje
okreslony stosunek do wydarzen. Rownoczesnie u§wiadamia sobie wlasna
odregbno$¢ 1 odczuwa potrzebg uzasadniania podejmowanych przez siebie
decyzji. Druga faza — kosmiczna — wiaze si¢ z odrzuceniem wzorow iden-
tyfikacji, zarysowuje si¢ odrebno$¢ cztowieka, wzbogaca si¢ jego wiedza
o $wiecie, jednostka tworzy wtasne koncepcje rzeczywistosci i tworzy liczne
koncepcje $wiata i projekty wlasnego zycia — z tego powodu autonomia w tej
fazie nie jest stabilna. Hierarchia wartosci cztowieka podlega modyfikacjom
i uzalezniona jest od aktualnej sytuacji zyciowej jednostki. W trzeciej fazie
— dojrzatej — nastepuje integracja koncepcji $wiata i wyksztatcenie si¢ jedno-
rodnych regul zycia, ktére przektadaja si¢ na indywidualne, stawiane sobie
przez jednostke zadania. Stworzony przez czlowieka model jest teoretycznie
uzasadniony (wynika z wiedzy i zdobytych doswiadczen) i stabilny®.

Dwie sfery autonomii

Mowiac o autonomii w kontekscie edukacyjnym, mozna za Aharonem
Aviramem dokonac¢ rozroéznienia pomigdzy dwiema jej sferami, ktore na-

5 B. Jezierska, Autonomia, w: T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. I: A—F, Warszawa 2003, s. 246.
¢ Tamze, s. 244-245; W. Jedlecka, dz. cyt., s. 96-97.
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zywa on ,,autonomia instytucjonalna” i ,,autonomia psychologiczna”. Oba
te znaczenia s3 uzywane zarowno w jezyku codziennym, jak i w dyskursie
naukowym.

Autonomia w sensie instytucjonalnym dotyczy zakresu niezaleznosci
i swobody dziatania jednostki i grupy, przyznanego im przez jednostke lub
grupe majaca wiadze’. W rzeczywistoSci wychowawczej instytucjonalny
sens autonomii dostrzec mozemy zaréwno w odniesieniu do szkoty jako in-
stytucji (w co wpisuje si¢ bardzo popularny wspotczesnie dyskurs dotyczacy
demokratyzacji szkoty)? oraz w odniesieniu do zwiazkow interpersonalnych,
w ktorych jedna ze stron otrzymuje pewien zakres autonomii wolny od in-
terwencji drugiej strony (otrzymuje go albo od drugiej strony — w relacji
asymetrycznej, np. dziecko—rodzic, albo za obopolna zgoda — w relacji sy-
metrycznej). W takim zakresie pierwsza strona korzysta z autonomii’. Jesli
chodzi o drugie, psychologiczne znaczenie terminu ,,autonomia”, dotyczy
ono wykazujacej okreslone cechy osobowosci cztowieka — struktury lub for-
my jej funkcjonowania'®. Nalezy podkresli¢, ze oba te znaczenia nie taczy
zaden zwiazek logiczny, poniewaz jednostka moze posiada¢ autonomiczna
osobowos¢ (autonomia w sensie psychologicznym), ale mie¢ bardzo ograni-
czony zakres autonomii w swoim zyciu (np. osoba z niepetnosprawnoscia lub
wigzien), albo odwrotnie — osoba psychologicznie nieautonomiczna moze
posiada¢ szeroka autonomi¢ instytucjonalng. Nietrudno jednak zauwazyc,
Ze autonomia instytucjonalna tworzy warunki sprzyjajace wyksztatceniu si¢
i — przede wszystkim — ekspresji autonomii psychologicznej'!.

7 Prototyp tego zastosowania dominuje w instytucjach hierarchicznych [...], w kto-
rych jednostka o wigkszych uprawnieniach przekazuje czg$¢ swoich uprawnien podwtadnym
i okresla zakres instytucjonalnej rzeczywistosci, w ktorej osoby te moga korzystac z przy-
znanych im uprawnien. Wlasnie w takich granicach podwtadni pozostaja autonomiczni.
Inna dziedzing, w ktorej termin «autonomia» jest stosowany w podobnym znaczeniu, jest
polityka, gdzie grupy dominujace lub sprawujace wladzeg przyznaja narodowosciowym lub
etnicznym grupom autonomi¢ w pewnych sprawach”. A. Aviram, Autonomia i zaangazo-
wanie: dopetniajqce si¢ idealy, tham. G.T. Wysocka, ,,Acta Universitatis Nicolai Coperni-
ci. Nauki Humanistyczno-Spoteczne. Socjologia Wychowania XIV” 339 (2000), s. 87; por.
B. Wisniewska-Paz, dz. cyt., s. 37-38, 41-43.

8 Zagadnienie to bylo analizowane w wielu pracach m.in. przez Bogustawa Sli-
werskiego. Zob. np. B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa
11l RP w gorsecie centralizmu, Krakow 2013.

> A. Aviram, Autonomia, s. 87.

10 Tamze.

' Tamze, s. 87-88. W tym kontekscie dostrzegamy znaczenie i sens propozycji cato-
$ciowej przebudowy systemu edukacyjnego. Trudno jest bowiem postulowa¢ uznanie auto-
nomii jednostki jako jednego z najwazniejszych celow wychowania (wychowanie ku autono-
mii), kiedy sposob funkcjonowania szkoty jako instytucji nie sprzyja realizacji tego postulatu.
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Dwa idealy autonomii

Drugie rozréznienie, jakiego nalezy dokona¢ mowiac o autonomii, za-
chodzi zdaniem Aharona Avirama pomigdzy autonomia jako ideatem zycio-
wym a autonomia jako ideatem edukacyjnym. Wydaje si¢, ze nawet jesli
poddajemy krytyce autonomi¢ w pierwszym znaczeniu, winni$my ja wspie-
ra¢ w tym drugim, edukacyjnym (co postulowat migdzy innymi John Whi-
te). Roznice migdzy nimi dostrzegamy szczegdlnie wyraznie wspotczesnie,
w rzeczywisto$ci akcentujacej relatywizm etyczny, kiedy niemozliwe staje
si¢ okreslenie wspdlnej, jednolitej koncepcji ,,dobrego zycia”. Tradycyjnym
celem edukacji byto przygotowanie ucznia do dobrego zycia, jednak obec-
nie jest bardzo wiele jego koncepcji, odzwierciedlajacych rézne ideologie
i Swiatopoglady'?. Wydaje si¢ zatem, ze jedyne, co podmioty wychowujace
moga (i powinny) zrobi¢, to przygotowac ucznia do dokonania jak najlep-
szego wyboru sposrod wszystkich koncepcji dobrego zycia. Autonomiczna
jednostka bedzie w stanie to zrobi¢. W ocenie Avirama jest to powod, dla
ktorego autonomia powinna by¢ celem edukacyjnym szkoty doby ponowo-
czesnej'’. Poglad ten podziela Zbigniew Kwiecinski i stwierdza, ze z demo-
kratycznego punktu widzenia rozwdj osobistej autonomii jest najwyzszym
celem wychowania, ale struktura i program szkoty zaprzeczaja mozliwos$ci
realizacji tego celu'.

System edukacyjny a rozwéj autonomii jednostki

Struktury edukacyjne daja niewiele przestrzeni dla rozwoju jednostek ku
autonomii, poniewaz dominujaca w szkole ,,logika dydaktyczna” opiera si¢ na
Zasadzie Jednolito$ci (Zasadzie Jednosci Czasu 1 Miejsca). Ta ,,logika dydak-
tyczna” byla odpowiedzia na potrzeby spoteczenstwa przemystowego, kiedy
system edukacyjny byl zorientowany na socjalizacj¢ dzieci do okreslonych
struktur w tych spoteczenstwach. Przez ostatnie dwiescie lat szkota realizowa-
fa Newtonowska koncepcj¢ absolutnego czasu i miejsca, kontrolujac uczest-
nikow procesu edukacyjnego w podobny sposob, jak to ma miejsce w wigzie-
niach czy szpitalach, a zatem czyniac ze szkoly jedna z instytucji totalnych'.

12 Tamze, s. 90-91.

3 Tamze, s. 91.

14 Z. Kwiecinski, Autonomia. Aharon Aviram o autonomii jako celu wychowania,
w: tenze, Cztery i pot. Preliminaria — liminaria — varia, Wroctaw 2011, s. 222.

15 Tamze, s. 223-224. Por. A. Aviram, Personal Autonomy and the Flexible School,
»International Review of Education” 5 (1993), s. 423-425.
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Jak zauwaza Piotr Kostylo, system edukacyjny jest dysfunkcjonalny
zarO6wno ze spolecznego, jak i organizacyjnego punktu widzenia'. Nauczy-
ciele funkcjonujg w sytuacji paradoksalnej — wymaga si¢ od nich, ze beda
autorytetami w kulturze, ktéra znosi wszelki autorytet; programy nauczania
(zaktadajace, ze wiedza ma warto$¢ sama w sobie) sa kwestionowane przez
kulture utylitarng (dla ktérej wiedza musi mie¢ praktyczne zastosowanie,
choc¢by ze wzgledu na wymogi rynku pracy); reformy pojawiaja si¢ nie-
ustannie i czgsto generuja zmiany wewngetrznie sprzeczne; rozne srodowiska
maja rozne — czgsto sprzeczne — oczekiwania w stosunku do uczniéw i na-
uczycieli; nie istnieje jeden jasny cel edukacji'’.

Tymczasem, jak stwierdza Zbigniew Kwiecinski, logika wspotczesne-
g0, ponowoczesnego spoleczenstwa potrzebuje szkoty bardziej elastycznej
i otwartej, przygotowujacej mtode pokolenie do realnego zycia w nowej
strukturze spotecznej i zachgcajacej mtodziez do rozwijania swojej auto-
nomii's,

Co nalezatoby zatem zrobi¢, aby system edukacyjny mogt sprawnie
funkcjonowaé w rzeczywistosci ponowoczesnej? Wydaje sig, ze konieczna
staje si¢ zmiana catego systemu i uznanie rangi kultury postmodernistycznej
oraz okreslenie, na czym ma polega¢ zycie w jej ramach. Trzeba wroci¢ do
podstawowych wartosci, nie uciekajac przy tym od przemian wspotczesnej
kultury, ktore nie musza stanowi¢ zagrozenia, lecz by¢ dla procesu wycho-
wania szansa'.

Autonomia jednostki jako cel edukacji

W 1972 roku Robert Dearden opublikowat wptywowy artykut o ,,no-
wym celu edukacji”, ktory miat by¢ zwiazany z innowacyjnoscia praktyk
edukacyjnych, zwtaszcza z nauczaniem zindywidualizowanym (ktére —
wykraczajac poza sfer¢ dydaktyki — miatoby na celu takze wyksztalcenie
w uczniach umiejgtnosci dokonywania indywidualnych wyboréw). Nowym
celem byto zatem rozwinigcie w uczniach szczegoélnej ,,jakosci charakteru”,
ktorej Dearden nadat nazwe ,,autonomii osobowej” (personal autonomy). Po
trzydziestu latach od publikacji tego artykutu zagadnienie autonomii osobo-
wej uzyskato state miejsce w dyskursie pedagogicznym, stajac si¢ central-

16 P, Kostylo, Edukacja Zorientowana na Autonomie, ,Kultura i Edukacja” 4 (2011),
s. 199-200.

17 Tamze, s. 201-202.

18 7. Kwiecifiski, Autonomia, s. 225.

19 P. Kostylo, dz. cyt., s. 202-203.
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nym motywem wielu waznych prac z zakresu filozofii edukacji (Eamonna
Callana, Johna White’a, Meiry Levinson czy Aharona Avirama).

Aharon Aviram w wielu swoich artykutach i gloénej ksiazce Zeglujqc
przez sztorm (Navigating Through the Storm. Reinventing Education for
Postmodern Democracies), w ktorej przedstawia catosciowy obraz eduka-
cji na tle wspotczesnej kultury zachodniej, zwraca uwage na rozpad celow
edukacji w epoce ponowoczesnej — uwaza wrecz, ze od dwdch pokolen tkwi-
my w czarnej dziurze braku celow edukacji’’. W swoich pracach Aviram
prezentuje postulat uznania autonomii jednostki za nadrzedny cel edukacji.
Koncepcj¢ t¢ nazywa Edukacja Zorientowana na Autonomi¢ (Autonomy-
-Oriented Education).

Aviram pokazuje przepas¢, jaka dzieli wszystkie aspekty zycia cztowie-
ka epoki postmodernizmu od stanu, w jakim znajduja si¢ instytucje edu-
kacyjne, przystosowane do poprzedniej epoki. Pomimo obsesji ciagltych
,reform” tkwia one w przestarzatych schematach dziatania i w dawnym
paradygmacie®®. Projekt edukacyjny Avirama, odpowiadajacy ponowocze-
snosci, prezentuje nowe cele edukacji, zgodne z tradycyjnymi warto$ciami
humanistycznymi. Wartosci te maja by¢ nowym drogowskazem, ktory po-
zwoli dryfujacemu dzi$§ beztadne statkowi edukacji znalez¢ wtasciwy kieru-
nek podczas tytutowego sztormu.

Program przebudowy celow edukacji, postulowany przez Avirama, jest
radykalny — to propozycja przejscia od tradycyjnej praktyki wyznaczania
celow edukacji przez spoleczenstwo (stosowne organy przedstawicielskie)
1 ograniczenia si¢ do wzmacniania w uczniu jego autonomii. Ten radykalizm
nie powinien jednak wspotczesnie dziwié, jesli uSwiadomimy sobie, ze sys-
tem celow edukacyjnych i tak w epoce ponowoczesnej zanika. Postmoder-
nistyczny relatywizm uniemozliwia arbitralne stanowienie celow, ktére mo-
glyby by¢ uznane za obiektywne i powszechnie obowiazujace. Czy jednak
jest mozliwa calkowita rezygnacja z wyznaczania celow edukacji? Aviram
zaprzecza. Fakt, ze istnieje wiele roznorodnych podejs¢ do zagadnienia ce-
16w, nie moze sktania¢ do rezygnacji z przyjgcia jasnego stanowiska, z wy-
raznej odpowiedzi na pytanie: po co uczymy?*

Aviram przekonuje, ze zasadniczym kierunkiem zmiany organizacji
edukacyjnych powinno by¢ przej$cie od rozumienia szkoty jako fabryki wie-

2 M. Hand, Against autonomy as an educational aim, ,,Oxford Review of Education”
4 (2000), s. 535.

21 A. Aviram, Navigating Through the Storm. Reinventing Education for Postmodern
Democracies, Rotterdam 2010, s. 45-81.

2 Z. Kwiecinski, Calosciowy projekt zmian w edukacji Aharona Avirama, ,Kultura
i Edukacja” 4 (2011), s. 178.

2 P. Kostylo, dz. cyt., s. 203-204.
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dzy i dyplomow do postrzegania jej jako o$rodka wspotpracy i doradztwa
w uczeniu si¢ i rozwoju®. Formutuje w zwiazku z tym propozycje zmian
w zakresie celow dziatania szkoty oraz programow ksztatcenia, ktore gene-
ruja jednak konieczno$¢ radykalnej reorganizacji instytucji edukacyjnych?®.

W odniesieniu do celéw dziatania szkoly Aviram proponuje dwa cele
prowadzace do autonomii. Pierwszym celem jest moralnos$¢ oparta na trzech
filarach, ktérymi sa: kultura humanistyczna Zachodu; uspotecznienie jako
dystynktywna cecha gatunkowa cztowieka; naturalne i stale dazenie jedno-
stek do ufnosci i szacunku do siebie, do wlasnej samosterownosci, spojnosci,
do rozwoju odrebnosci i samodzielno$ci®®. Drugim celem jest natomiast dia-
logiczne bycie, dialogicznos¢, ktéra wymaga wyc¢wiczenia si¢ w realizacji
nastgpujacych zasad: zasady rekoncyliacji (stalego rozpoznawania plurali-
zmu — dostosowywania si¢ do réznorodnosci otoczenia spotecznego) oraz
zasady hermeneutycznosci (ciaglej reinterpretacji kultur, $wiatopogladow
i potrzeb innych ludzi)*’.

W odniesieniu natomiast do programow uczenia si¢/ksztatcenia Aviram
wyodrgbnia siedem domen (obszarow), ktorych uwzglednienie ma stuzy¢
zwigkszeniu mozliwos$ci rozwoju mtodych ludzi ku autonomii: 1) niezbednej
wiedzy, potrzebnej do przetrwania i sukcesow w zyciu oraz do jej statego po-
wigkszania i uzytkowania; 2) rozwijania racjonalnych narzedzi planowania,
analizy 1 krytycyzmu; 3) rozwijania zdolno$ci radzenia sobie w zorganizo-
wanych i spolecznych systemach; 4) rozwijania zaangazowania oraz zdolno-
$ci dokonywania i aktualizowania samodzielnych wyboréw, zgodnych z za-
interesowaniami; 5) rozwijania zaangazowania oraz zdolnosci dokonywania
i aktualizacji samodzielnych wyboréw dotyczacych karier zawodowych;
6) rozwijania zaangazowania i zdolno$ci dokonywania samodzielnych wy-
borow dotyczacych spotecznych powiazan i aktywnosci; 7) rozwijania zdol-
nosci i zaangazowania jednostek w rozwdj autonomii w zakresie podstawo-
wych kwestii egzystencjalnych i ksztaltu Swiatopogladu, ktore warunkuja
najbardziej zrozumiate i spdjne obramowania dla rozwiazywania innych
problemow. Pierwsze trzy domeny dotycza zatem minimalnych warunkéw
efektywnej aktywnosci cztowieka na wszystkich jej polach, kolejne trzy —

2 Z. Kwiecinski, Odlotowa pedagogia Aharona Avirama. Od ,, kakofonii w czarnej
dziurze” do catosciowego projektu przebudowy edukacji w ponowoczesnych demokracjach,
w: M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwiecinski, Nurty pedagogii. Naukowe, dyskretne, odlotowe,
Krakow 2011, s. 119; A. Aviram, Navigating, s. 246.

% Szezegdtowe omowienie charakteru zmian w zakresie organizacji edukacyjnych zo-
bacz w: A. Aviram, Navigating, s. 209-246.

% 7. Kwiecinski, Pedagogie postu. Preteksty — konteksty — podteksty, Krakow 2012,
s. 405; A. Aviram, Navigating, s. 203-207.

27 Tamze.
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ukonstytuowania istoty wlasnego czlowieczenstwa, natomiast ostatnia wigze
si¢ z samookresleniem indywidualnego stylu zycia jednostki i sensu zycia,
a takze aspiracji dotyczacych wlasnej tozsamosci®®.

Paradygmat Edukacji Zorientowanej na Autonomig jest nastawiony na
wzmocnienie autonomii, moralnosci i przynaleznosci w mtodych ludziach®.
Autonomi¢ buduja autentyczno$¢ i samosterownos¢. Autentyczno$¢ jest tu
rozumiana jako zdolnos¢ cztowieka do u§wiadamiania sobie wlasnych zain-
teresowan, talentdw, uczu¢ i pragnien oraz stylow aktywnosci. Samosterow-
no$¢ natomiast dotyczy zdolnosci jednostki do racjonalnych form planoéw
dziatan i realizowania ich. Termin ten jest silnie powiazany z racjonalno$cia
i dojrzatos$cia emocjonalna. Czlowiek autonomiczny jest zatem zdolny roz-
poznawaé swoje zainteresowania, tworzy¢ racjonalne plany ich realizacji,
a jako osoba dojrzata emocjonalnie, jest rowniez zdolny do realizacji swoich
zainteresowan i planéw, pomimo pojawiajacych si¢ przeszkod. Moralnos¢
natomiast jest tutaj rozumiana jako §wiadomos¢ cztowieka, ze nalezy unika¢
dziatan, ktore krzywdza innych ludzi. Z kolei przynaleznos¢ jest postrzegana
jako jednostkowa koncepcja siebie samego jako osoby bedacej zaangazowa-
na w grupe lub grupy spoteczne®. Zaréwno moralnos¢, jak i przynalezno$é
wynikaja z warto$ci autonomii i sa niezbe¢dne do jej realizacji. Edukacja ku
moralnos$ci zapewnia poszanowanie prawa innych do bycia autonomiczny-
mi, natomiast edukacja ku przynaleznosci wyrasta z edukacji ku autonomii
z kilku powodow: 1) edukacja ku ideatlowi autonomicznej osoby jest w spo-
sOb nieunikniony zwiazana z przynaleznoscia do zachodniej kultury huma-
nistycznej, w ktorej ten ideat si¢ rozwinat; 2) spoteczno-kulturowe ramy za-
pewniaja niezbgdne doswiadczenia, za ktérymi jednostki moga podazy¢ lub
ktorym moga si¢ sprzeciwic; 3) przynalezno$¢ do stabilnej spoteczno-kultu-
rowej ramy (rodzina, spoteczno$¢) w okresie dziecinstwa jest konieczna dla
ksztaltowania pozytywnego obrazu siebie samego, bez ktorego samosterow-
nos¢ i autonomia sa niemozliwe?!.

2 Z. Kwiecinski, Odlotowa, s. 118-119; A. Aviram, Navigating, s. 215-226.

¥ Sa to trzy podstawowe warto$ci edukacyjne liberalnej demokracji i humanizmu, ma-
jace swoje korzenie w mysli XIX-wiecznych niemieckich humanistow. Wplyw tej tradycji
mozna réwniez dostrzec we wspodtczesnych podej$ciach, np. psychologii humanistyczne;j.
Aviram opiera swoja koncepcje autonomii i koniecznego do jej osiagnigcia procesu dydak-
tycznego przede wszystkim na pogladach Johna Stuarta Milla. A. Aviram, Beyond Construc-
tivism: Autonomy-Oriented Education, w: 1. Gur-Ze’ev (red.), Conflicting Philosophies of
Education in Israel/Palestine, Dordrecht 2000, s. 480.

30 Tamze, s. 480-481.

31 Tamze, s. 481.

Paedagogia_2_32_2013.indb 127 2014-05-07 10:35:16



128 Klaudyna Bociek

W projekcie Edukacji Zorientowanej na Autonomi¢ Aharona Avirama
chodzi zatem bardziej o okreslenie drogi ku celom, a nie samych celéw*. To cel
formalny — gwarantuje jednostce mozliwos¢ wyboru, nie przesadzajac, jaki ten
wybor powinien by¢**. Warto jednak podkresli¢, ze orientujac edukacje na auto-
nomig jednostki, musimy si¢ liczy¢ z wszelkimi konsekwencjami przyjecia tej
strategii, takze z tym, ze uczen korzystajac z autonomii dokona wyborow, ktore
ogranicza lub pozbawia go autonomii. Uzywajac osobliwej metafory, mozna
powiedzie¢, ze wychowanie do autonomii jest jedynie ,.trampoling”, z ktorej
uczen moze ,,wybi¢ si¢” do wybranego przez siebie ,,ideatu zycia”, a zatem
rowniez zrezygnowac z autonomii, jesli wybrany ideat stoi z nia w sprzecz-
nosci. Nie musi to bynajmniej oznaczaé, ze wybor ten bedzie nicodwotalny —
jednostka, ktora raz przyswoita sobie postawe autonomiczna, nigdy jej nie traci
—w kazdej chwili moze wrocic¢ na trampoling i powtorzy¢ skok™.

Uwagi koncowe

Jak zauwaza Tomasz Szkudlarek, ,,myslenie edukacyjne — w r6znych
jego odmianach — zawsze odnosito si¢ jakos$ do kwestii wolnosci, czy to poj-
mowanej jako autonomia osoby dojrzewajacej przez kontakt z warto$ciami
kultury, czy jako mozno$¢ wyboru zadan realizujacych potencjal rozwojo-
wy jednostki, czy wreszcie jako naturalne i nienaruszone prawo dziecka do
samostanowienia”. Autonomia, kojarzona ze swoboda, wolnoscia i nieza-
lezno$cia, moze by¢ jednak przez niektorych traktowana jako zagrozenie
czy nawet zamach na proces wychowania. Pojawia si¢ obawa, ze nadmierna
ofiarowana dziecku swoboda moze uczyni¢ proces wychowania — czgsto tra-
dycyjnie utozsamiany jedynie z jednokierunkowa transmisja wiedzy i war-
tosci — niemozliwym. Tymczasem, jak zauwaza Jozef Tischner, wolnos¢
(odpowiedzialna, uwzgledniajaca wolnos$¢ Innego) przynalezy do ,,substan-
cji etycznej” czlowieka i jego wspolnoty. A zatem wolnosci nie nalezy si¢
obawiac, lecz przygotowac do niej wychowankow. I tak jak istota cztowieka
jest wolno$¢, tak tez istota oddziatywania pedagogicznego — jak si¢ wydaje —
powinno by¢ wychowanie do wolnosci, poniewaz ,,autentyczne wychowanie
jest zawsze wychowaniem wolnego cztowieka’*.

32 P. Kostyto, dz. cyt., s. 205.

3 Tamze, s. 207.

3% A. Aviram, Autonomia, s. 90-91; P. Kostylo, dz. cyt., s. 207.

35 T. Szkudlarek, Wolnos¢ ponowoczesna i pedagogika dekonstrukcji, w: M. Reut (red.),
Dylematy wolnosci, Warszawa 2001, s. 225.

3 D. Wajsprych, Pedagogia agatologiczna. Studium hermeneutyczno-krytyczne pro-
Jjektu etycznego Jozefa Tischnera, Torun—Olsztyn 2011, s. 299.
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Koncepcja Edukacji Zorientowanej na Autonomi¢ stworzona przez Aha-
rona Avirama przedstawia radykalna wizje edukacyjnej zmiany i jako taka
zyskuje sobie zardowno wielu przeciwnikow, jak i apologetow. Trudno wie-
rzy¢, by ten model byl mozliwy do petnej implementacji na gruncie polskim.
Jego prezentacja wydaje si¢ jednak sensowna, poniewaz wyraza powszechne
wsrdd ludzi (bez wzgledu na wiek) pragnienie wolno$ci, zwracajac jedno-
cze$nie uwagg na fakt, ze nie urzeczywistni si¢ ona w pelni, jesli zostanie
przyjeta bez odpowiedzialnosci. Ustanowienie autonomii jako nadrzednego
celu edukacji wiaze si¢ w ujeciu Avirama z prze§wiadczeniem, ze wolnos¢
o wiele bardziej niz ,,dana”, winna by¢ w procesie edukacji warto$cia ,,zada-
ng”. Warto postulowaé, by w uswiadomieniu sobie i realizacji tego zadania
pomagali sobie wzajemnie wszyscy uczestnicy procesu edukacyjnego.

Autonomy as an Overriding Educational Aim
in Aharon Aviram’s View
(Summary)

The article refers to the issue of autonomy as an overriding educational aim
and is analyzing the concept of Autonomy-Oriented Education (AOE) by the Israeli
philosopher of education, Aharon Aviram. Although the desire for freedom and the
need for self-determination is an immanent part of human identity, the project of
erecting individual autonomy as a central educational aim is a matter of controversy.

According to Aviram the autonomy should be the main educational goal, and
postmodern school should encourage young people to develop their personal auto-
nomy, morality and dialogical belonging — three basic humanistic values. To accom-
plish that, Aviram proposes a total change of the prevailing education system. This
paper presents an overview of the assumptions of that conception.

Keywords: Autonomy-Oriented Education; individual autonomy; personal au-
tonomy; morality; educational aims.

Autonomia jako nadrzedny cel edukacji w ujeciu
Aharona Avirama
(Streszczenie)

Artykul dotyczy zagadnienia autonomii jako nadrzednego celu edukacji i pre-
zentuje koncepcj¢ Edukacji Zorientowanej na Autonomig izraelskiego filozofa edu-
kacji, Aharona Avirama. Chociaz pragnienie wolnos$ci i potrzeba samostanowienia
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stanowia immanentna cz¢$¢ ludzkiej tozsamosci, projekt ustanowienia autonomii
jednostki nadrzednym celem wychowania budzi pewne kontrowersje.

Zdaniem Avirama autonomia powinna by¢ zasadniczym celem wychowania,
a ponowoczesna szkota winna wspiera¢ mtodych ludzi w ksztattowaniu ich oso-
bistej autonomii, moralnoéci i dialogicznej przynaleznosci — trzech podstawowych
warto$ci humanistycznych. Aby to osiagnac, Aviram proponuje calo$ciowa zmiang
dominujacego systemu edukacyjnego. Niniejszy artykut prezentuje zarys zatozen tej
koncepcji.

Stowa kluczowe: Edukacja Zorientowana na Autonomig; autonomia jednostki;
autonomia osobowa; moralno$¢; cele edukacji.
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