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ich konsekwencje w dziedzinie czynu. Przektadaja si¢ one, jego zdaniem, nie
tylko na skutecznos$¢ i warto$¢ dziatania, ale takze na jego moralnosc.

Po okresleniu wskaznikdéw rozwoju umystowego autor podejmuje probe od-
powiedzi na pytanie o pelni¢ owego rozwoju. Definiuje ja jako uzyskanie takiej
wizji §wiata i siebie w nim, w ktorej wszystkie intuicje, przeczucia i domysty
znajduja swoje sformulowanie, uzasadnienie i rozwinigcie oraz wyrazaja sig
w satysfakcjonujacym i skutecznym dziataniu. Inaczej méwiac, kresem rozwo-
ju umystowego jest posiadanie prawdziwego i1 pelnego obrazu rzeczywistosci
w zakresie wyznaczonym przez zainteresowania i funkcje spoteczne, zawodowe
oraz rodzinne. Oprdcz rozwoju w aspekcie ilosciowym i jakoSciowym Tomasz
Niemirowski wyréznia w rozwoju aspekt glebi. Osiagnigcie glebokiego rozu-
mienia rzeczywistosci taczy z poznaniem Pierwszej Przyczyny, z ktorej wynikaja
wszystkie przyczyny wtorne. Jej poznanie prowadzi, zdaniem autora, do odkry-
cia najglebszego sensu rzeczywisto$ci oraz sensu wlasnej egzystencji.

Swoje rozwazania Tomasz Niemirowski konczy wnioskami praktycznymi,
ktore formutuje zar6wno w odniesieniu do wlasnego rozwoju umystowego, jak
i w zakresie wspomagania rozwoju umystowego innych. Podsumowujac, mozna
powiedzie¢, ze ksiazka O naturze i wspomaganiu rozwoju umystowego zwraca
uwagg na interesujacy problem, jakim jest rozumienie rozwoju umystowego oraz
normatywny charakter owego rozwoju. Przedstawia ponadto czytelnikowi oparte
na filozofii arystotelesowsko-tomistycznej rozwiazanie postawionego problemu,
dajac podstawy do dalszych poszukiwan i rzucajac §wiatto na praktyke dydak-
tyczno-wychowawcza, uwzgledniajaca zawsze wspomaganie rozwoju umysto-
wego.

Jarostaw Horowski”

Jerzy Bagrowicz, Stawac sie¢ bardziej czlowiekiem. Z podstaw edukacji
religijnej, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikolaja Kopernika,
Torun 2008, ss. 216.

Ksiazka Jerzego Bagrowicza Stawac sie bardziej cztowiekiem. Z podstaw
edukacji religijnej jest zbiorem prac przyblizajacych istotne z punktu widzenia
wychowania, a zwlaszcza wychowania religijnego, kwestie, takie jak: godnosc¢
osoby, rozwdj sumienia, autorytet czy doswiadczenie religijne. Sa to obszerne
tematy, opracowane juz w niejednej publikacji. Pobiezne zapoznanie si¢ z pro-
blematyka podejmowana w ksiazce sklania wiec do zadania pytania, czy kilku-
nastostronicowe rozwazania moga wnies¢ co$ nowego do wiedzy pedagogiczne;j.

" Dr Jarostaw Horowski jest adiunktem w Wydziale Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Mi-
kotaja Kopernika w Toruniu.
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Zaglebianie si¢ w kolejne rozdziaty rozwiewa te watpliwo$ci. Czytelnik zauwaza
bowiem, ze celem autora jest przede wszystkim przyjrzenie si¢ przywotanym
kwestiom w kontekscie wspotczesnych uwarunkowan spoteczno-kulturowych,
ktore z jednej strony tworza nowe mozliwosci rozwoju cztowieka, a z drugiej
przynosza konkretne zagrozenia dla zycia jednostki i spoteczenstwa; w dziedzi-
nie religijnej u jednych prowadza chociazby do zaniku wiary religijnej, a u in-
nych przyczyniaja si¢ do oczyszczenia religijnosci.

W pierwszym rozdziale Jerzy Bagrowicz przybliza zrodto i podstawe eduka-
cjireligijnej, jaka jest biblijna mys$l wychowawcza. Omawiajac kolejno istotg i cel
wychowania wedtug Biblii, podstawy biblijnej mys$li wychowawczej, elementy
pedagogii przymierza, pedagogig patriarchow, prorokéw i Jezusa Chrystusa, au-
tor prowadzi swoja narracjg tak, aby ukazac istote biblijnego przestania. Zwraca
uwagg przede wszystkim na fakt osobistego zwiazku Boga zarowno z konkretna
spotecznoscia, jak i z konkretnym cztowiekiem. Przekonuje tym samym, Ze roz-
wdj osoby dokonuje si¢ przede wszystkim w egzystencjalnym dialogu, toczonym
migdzy Bogiem i cztowiekiem. Takie ujgcie wykracza poza potoczna interpreta-
cje Biblii, w ktorej jest ona postrzegana jedynie jako zrdédto norm, ktore nalezy
przekaza¢ w procesie wychowania. Wyciagajac wnioski z zaproponowanej przez
Jerzego Bagrowicza interpretacji Biblii, mozna powiedzie¢, ze mimo marginali-
zacji kwestii religijnych we wspoélczesnej kulturze, dialog Boga z cztowiekiem,
posiadajacy swoj wymiar wychowawczy, toczony jest nadal w zyciu jednostek
i wspolnot, poniewaz doswiadczenia wspotczesnego cztowieka koresponduja
z tymi, ktore staly si¢ udziatem biblijnych bohaterow.

Drugi rozdziat ksiazki pos§wigcony zostat zagadnieniu godnosci osoby. Au-
tor ukazuje ja w dwoch perspektywach: naturalnej oraz religijnej. Dopelniaja si¢
one wzajemnie 1 tym samym przekonuja o wyjatkowosci i szczeg6lnej godnosci
kazdego czlowieka. Prowadzone przez Jerzego Bagrowicza rozwazania nie za-
trzymuja si¢ jednak na analizie godnosci osoby, ale zmierzaja ku pytaniu o to, jak
poprzez wychowanie chroni¢ godnos¢ osoby w czasach, w ktorych z jednej strony
da si¢ wyczu¢ wrazliwo$¢ na punkcie uszanowania godnos$ci osoby, a z drugiej
strony istnieje wiele zagrozen owej godnosci, czgsto nieuswiadomionych przez
wspotczesnego cztowieka. Autor przekonuje, ze chcac uszanowac godno$¢ osoby
w procesie wychowania, nalezy wychowanie rozumie¢ jako stuzbe dla rozwoju
cztowieka. RoOwnoczesnie nie mozna zatrzymac si¢ na samej ochronie, ale nalezy
przyczyniac si¢ do tego, aby dojrzewajacy cztowiek wzrastat w szacunku dla god-
nos$ci osoby ludzkiej — zar6wno godnosci wlasnej (poprzez potwierdzanie godno-
sci osobowej godno$cia osobowosciowa), jak 1 godnosci innego cztowieka.

Jednym z elementoéw wychowania dojrzalej osobowosci, zdolnej do szacunku
dla godnosci wlasnej i innych ludzi, jest wychowanie sumienia. Temu zagadnie-
niu po$wigcony zostat kolejny rozdziat pracy. Po scharakteryzowaniu uwarunko-
wan kulturowych wptywajacych na proces ksztalttowania sumienia pojedynczego
cztowieka autor przyblizyt najpierw, jak rozwijaly si¢ poglady na temat sumienia
na przestrzeni wiekow, oraz scharakteryzowat proces dojrzewania sumienia. Klu-
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czowa dla prowadzonych rozwazan jest kwestia natury sumienia — czy jest ono
$wiadkiem moralnosci, czy ma charakter normatywny. Odwotujac si¢ do mysli
biblijnej, klasycznej tradycji filozoficznej oraz badan psychologicznych, Autor
opowiada si¢ po stronie tych koncepcji, ktore tacza sumienie z obiektywnym
porzadkiem moralnym. Konsekwencja zajgcia takiego stanowiska jest otwarcie
drogi do rozwazan nad wptywem wychowania religijnego na ksztattowanie su-
mienia i znaczeniem inicjacji religijnej dla formacji sumienia.

Ciekawa refleksje mozna odnalez¢ w rozdziale czwartym, omawiajacym za-
gadnienie autorytetu w wychowaniu. W pierwszej czesci rozdziatu autor wyja-
$nia, czym jest autorytet, przybliza przemiany w jego rozumieniu na przestrzeni
wiekow i1 ukazuje zrodia zjawiska okreslanego jako upadek lub kryzys autory-
tetu. Doszukuje si¢ ich przede wszystkim w probach kreowania sztucznych au-
torytetow, ktore predzej czy pozniej kompromituja sig. W drugiej czg$ci uwaga
autora skupia si¢ na autorytecie w nauce i wychowaniu. Jest przekonany o wadze
autorytetu, ktory nie opiera si¢ jedynie na czynniku kompetencji i wiedzy, ale na
moralnej warto$ci osobowosci. Rozwijajac ten watek, Jerzy Bagrowicz omawia
relacj¢ mistrz—uczen. Stwierdza, ze od strony nauczyciela nie moze by¢ ona bu-
dowana na postawie autorytarnego s¢dziego, ale powinna opierac si¢ na postawie
przypominajacej zachowanie ogrodnika, ktory stwarza przestrzen do rozwoju
i towarzyszy we wzrastaniu. Autorytet powinien by¢ przewodnikiem, a niekiedy
nawet terapeuta duchowym.

Kolejne rozdziaty dotycza probleméw doswiadczenia religijnego, edukacji
religijnej dorostych oraz podrgcznika do nauki religii. Omawiajac dos$wiadczenie
religijne, autor wyjasnia roznice pomigdzy do$wiadczeniem a przezyciem reli-
gijnym, pomig¢dzy doswiadczeniem religijnym a doswiadczeniem wiary. Uzmy-
stawia znaczenie doswiadczenia religijnego dla rozwoju zdrowej religijnosci.
Charakteryzuje rowniez najwazniejsze plaszczyzny, na jakich dokonuje si¢ pod-
stawowe doswiadczenie religijne. Podejmujac z kolei problem edukacji religijnej
dorostych, stwierdza, ze jest ona konieczno$cia ze wzgledu na fakt, iz nauczanie
religijne z dziecinstwa i mtodosci nie wystarcza dla dorostego chrzescijanina,
ktéry musi odnalez¢ si¢ w konkretnych uwarunkowaniach spoteczno-politycz-
nych i kulturowych. Poniewaz edukacja religijna dorostych ma by¢ osadzona
w realiach, w jakich przyszto im zy¢, dlatego po przedstawieniu, jak wyglada-
fa edukacja religijna dorostych na przestrzeni wiekow, Jerzy Bagrowicz kresli
wspotczesne uwarunkowania spoleczno-kulturowe i omawia podstawowe formy,
jakie przyjmuje obecnie edukacja religijna dorostych. Podobny schemat mozna
odnalez¢ w rozdziale po§wigconym podrecznikowi do nauki religii. Zabierajac
glos w dyskusji nad koncepcja i ksztattem podrecznika dla ucznia, autor omawia
jego funkcje, historyczne przemiany, wspolczesne uwarunkowania, wptywajace
na jego ksztalt, aby na koncu sformutowa¢ wnioski, jakie powinni uwzgle¢dnic¢
tworcy wspotczesnych podrgcznikow.

W ostatnim rozdziale Jerzy Bagrowicz zajmuje si¢ istotnymi elementami
wychowania cztowieka wedlug nauczania Jana Pawla I1. Rozdziat ten, podobnie
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jak 1 cata ksiazka, otrzymal tytut zaczerpnigty z mysl Papieskiej: By czlowiek
stawat si¢ coraz bardziej cztowiekiem. W prowadzonych rozwazaniach mozna
wyodrebni¢ dwie czgéci. Pierwsza skupia si¢ bezposrednio na nauczaniu, kto-
re przedstawiane jest na tle uwarunkowan spoteczno-kulturowych pontyfikatu.
Sklonity one Papieza do zaakcentowania szczegdlnej godnosci i praw cztowie-
ka oraz do przypominania o konieczno$ci wychowania integralnego, uwzgled-
niajacego transcendentny wymiar osoby. Czg$¢ druga, zatytutowana Spotkania,
ktore wychowujq, jest swoistym powrotem do miejsc, w ktorych Jan Pawet 11
spotykat si¢ z mtodzieza, wykorzystujac kazda mozliwo$¢ na podjecie dialogu.
Spotkania te, rozpoczgte podczas licznych podrdzy apostolskich, trwaty az do
momentu $mierci, bowiem nawet wtedy Papiez pozostal wychowawca, uczacym
przyjmowania daru cierpienia i $mierci, wychowujacym na spotkanie z Bogiem
W wiecznosci.

Podsumowujac, mozna powiedzieé, ze ksiazka Stawac si¢ bardziej cztowie-
kiem uczy podejmowania kwestii wychowawczych w specyficznym kontekscie
spoteczno-kulturowym, jaki powstat na przetomie XX i XXI wieku. Wskazuje
ponadto, ze terazniejszo$¢ nie jest jedynie czasem zagrozen, ale rowniez szans,
ktore nalezy wykorzystywaé w procesie wychowania.

Jarostaw Horowski

Jarostaw Horowski, Paedagogia perennis w dobie postmodernizmu. Wy-
chowawcze koncepcje o. Jacka Woronieckiego a kultura przetomu XX
i XXI wieku, Europejskie Centrum Edukacyjne, Torun 2007, ss. 240.

Polska pedagogika katolicka, ktorej rozwdj przez szereg lat byt utrudniany,
obecnie przezywa swoj renesans. Staje si¢ przedmiotem naukowego dyskursu
opartego na zrodtach ptynacych z Biblii, z Tradycji i ze wskazan Urzgdu Nauczy-
cielskiego Kosciota. Wiele czerpie z koncepcji edukacyjnych powstalych w XX
wieku, m.in. Karola Gorskiego, Konstantego Michalskiego, Karola Wojtyty, Ste-
fana Kunowskiego czy o. Jacka Woronieckiego (1878—1949), dominikanina —
tworcy systemu pedagogiki katolickiej.

Jego paedagogia perennis, oparta na mysli $w. Tomasza z Akwinu, to trwa-
fa koncepcja wychowawcza. To rowniez otwarty, stale rozwijajacy si¢ system
edukacyjny, stanowiacy odpowiedZ na wyzwania ponowoczesnosci — ideologii
przetomu XX i XXI wieku. Przenika ona obszary kultury, ksztattujac postawy
relatywizmu moralnego czy depersonalizujacego idealizmu, ktéry w imi¢ wol-
nosci cztowieka sprzeciwia si¢ normom i zasadom prawnym, etycznym czy es-
tetycznym. Propaguje tez konsumpcjonizm, podporzadkowujacy prawom zysku
wszelkie sfery zycia cztowieka — nauke, edukacje, kulture, a nawet religie.
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