PAEDAGOGIA CHRISTIANA
2/24 (2009) — ISSN 1505-6872
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Krytyczne uj¢cie Johna Deweya filozofii wychowania

Amerykanski filozof i przedstawiciel pragmatyzmu John Dewey (1859—
—1952) znany jest jako ,,0jciec progresywizmu pedagogicznego”. Jego filozofia
wychowania okazata si¢ mie¢ znaczacy wptyw roéwniez poza Stanami Zjedno-
czonymi. Niestety, wplyw ten nalezy oceni¢ jako zdecydowanie negatywny.

Dewey i pojgcie rozwoju

,~Progresywizm pedagogiczny” rozni si¢ od ,.ksztatcenia klasycznego”. Te
drugie, zwane rowniez ksztalceniem humanistycznym (w jezyku angielskim:
liberal education, ktérego nie nalezy rozumie¢ analogicznie do ,,demokracji libe-
ralnej” czy ,.liberalizmu gospodarczego”, lecz w duchu artes liberales, tj. sztuk
wyzwolonych), stanowi przygotowanie do prowadzenia dobrego zycia. Z kolei
progresywizm pedagogiczny przygotowuje jednostke do realizacji celow spote-
czenstwa, w ramach ktorego ona egzystuje. Jednak Deweyowskie rozumienie
rozwoju nie wiaze si¢ z realizacja jakiego$ szczegolnego celu: ,,Styszy si¢ nie-
kiedy poglad, ze postep polega na przyblizaniu si¢ do celu uprzednio wytknieg-
tego. Jest to jednak postgp nizszego rzedu, oznacza bowiem tylko ulepszanie
metod postgpowania lub samej techniki dzialania. Prawdziwy postgp polega
na rozszerzaniu i wzbogacaniu zakre$lonych sobie celow oraz na tworzeniu
nowych”!.

" David W. Lutz — doktor filozofii, The Catholic University of Eastern Africa (Kenia); absol-
went Akademii Wojskowej Stanow Zjednoczonych, znanej takze pod nazwa West Point; zaintere-
sowania naukowe: filozofia moralna i filozofia zarzadzania.

' J. Dewey, Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of Education, New
York—London 1916, s. 223.
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W innym miejscu Dewey mowi nam, ze ,,wychowanie ma za cel umozli-
wienie jednostkom kontynuacji rozwoju”?. Rozwdj w jego rozumieniu opiera si¢
na zatozeniu, ze nauka i metoda eksperymentalna sprawia, iz nasze zycie bedzie
stawalo si¢ coraz lepsze, cho¢ nawet nie jesteSmy w stanie okresli¢, co oznacza
prowadzi¢ dobre zycie. Jego pojecie rozwoju nie 0znacza rozwoju zorientowa-
nego na cel.

Nawet jesli odrzucimy tezg Thomasa S. Kuhna, Ze nauka nie zmierza w kie-
runku odkrycia prawdy na temat tego, ,jaka faktycznie jest rzeczywistosc”,
poniewaz nie istnieje ,,niezalezny teoretycznie sposob na rekonstrukcj¢ wyra-
zen w rodzaju: «co$ rzeczywiscie istnieje»’, i przyznamy, ze wiedza naukowa
faktycznie posuwa si¢ naprzod, to jednak wciaz istnieje ewentualnos$¢ regresu
w zastosowaniu tej wiedzy. Mortimer J. Adler (1902-2001), badacz i krytyk De-
weya, wskazuje na to przy uzyciu okreslenia ,,mit rozwoju”: ,,Nie posungli§my
si¢ naprzod w moralnej madrosci. Wszelkie postepy w nauce nie przyczynity
si¢ do zmiany moralnych i politycznych problemow, wobec ktorych staja ludzie,
z wyjatkiem tego, ze staly si¢ one jeszcze powazniejsze, poniewaz ludzie maja
wiecej narzedzi pod reka, by realizowaé wlasne cele™.

Dewey i wychowanie

Podczas gdy ,tradycyjne podejscia filozoficzne, niezaleznie od tego, jak
rozbiezne w swej istocie i szczegotach, podzielaja wspolne zatozenie, ze czlo-
wiek za pomoca swego umystu jest w stanie pozna¢ nature rzeczywistosci’™, De-
wey byl przekonany, ze jedynie przez doswiadczenie mozemy nabywaé wiedze.
Uwzgledniajac ten epistemologiczny punkt wyjscia, definiuje on wychowanie
jako ,,rekonstrukcje lub inaczej: reorganizacj¢ doswiadczenia, ktéra wyposaza je
w znaczenie i wzmaga zdolno$¢ do kierowania przebiegiem dalszych, p6zniej-
szych doswiadczen™s.

Wychowanie jest, wedle Deweya, ,,funkcja spoteczna, zapewniajaca kie-
rowanie rozwojem istot niedojrzatych poprzez wdrazanie ich do uczestnictwa
w zyciu grupy, do ktorej naleza™’. Cel wychowania tozsamy jest wigc z socjaliza-
cja realizowana na rzecz spoteczenstwa. Dewey rozumie wychowanie jako ,,wy-
zwalanie zdolnos$ci indywidualnych ku realizacji spotecznych celow’. W innym

2 Tamze, s. 100.

> Th. S. Kuhn, The Structure of Scientific Revolutions, Chicago 1970, s. 206.

* M. J. Adler, The Crisis in Contemporary Education, ,,The Social Frontier” 5 (1939), t. V,
nr42,s. 140-145.

5 M. L. Peterson, Philosophy of Education: Issues and Options, Downers Grove 1986, s. 51.

¢ J. Dewey, dz. cyt., s. 76.

7 Tamze, s. 81.

8 Tamze, s. 98.
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za$ miejscu okresla on wychowanie jako ,,proces zapewniajacy trwalo$¢ istnienia
poszczegolnych grup spotecznych™.

Dewey i demokracja

W opinii Deweya, najlepsza forma spoleczenstwa jest spoteczenstwo demo-
kratyczne. Gtoszona przez niego pochwala demokracji jest powiazana z jego teo-
ria wychowania: ,,ustanowienie form zycia spotecznego na zasadzie wzajemne;j
penetracji interesow oraz przywiazywanie szczeg6lnej wagi do postgpu i stalego
przystosowywania si¢ do przemian dzigki niemu zachodzacych — sprawiaja, ze
spoteczenstwo demokratyczne jest bardziej od innych zainteresowane planowym
i zorganizowanym systemem wychowania”'’. Jedna z zalet demokracji, wedle
Deweya, jest to, ze nie dopuszcza istnienia klas spotecznych. Krytykuje on Ary-
stotelesa za bezkrytyczna akceptacje ,,podziatu spoteczenstwa na klase wyksztat-
cong [...] i na niewyksztatcone masy ludnosci”!'.

Dewey chwali z kolei Platona za jego przekonanie, ze ,,trwale podstawy uzy-
skuje spoteczenstwo, w ktérym kazda jednostka spetnia to, do czego z natury jest
zdolna, a czyni to w sposéb pozyteczny dla innych (lub gdy jej praca stanowi
wktad dla dobra spoleczenstwa, ktdrego jest czlonkiem). Zadanie wychowania
widziat Platon w wykrywaniu indywidualnych zdolnosci i w stopniowym ¢wi-
czeniu ich ku pozytkowi spotecznemu’'?.

Jednakze krytykuje on Platona za to, ze jest niedemokratyczny i przypisuje
obywateli do jednej z trzech klas spotecznych: ,,Platon hotdowat ideatowi wy-
chowania uwzgledniajacego w rownej mierze rozwoj jednostek, jak tworzenie
spoistej i trwatej zbiorowosci spolecznej. Jednakze warunki, w ktorych zyt, spra-
wily, ze zmuszony byt porzuci¢ swoja koncepcje na rzecz idei spoteczenstwa zor-
ganizowanego wedle podzialu klasowego, przy czym indywidualnos$¢ jednostki
wtopiona zostata w klase, do ktorej nalezata™'*. Wedle Deweya ,,kazda jednostka
stanowi sama dla siebie wtasna klase”', a zadna z nich nie jest ani lepsza, ani
gorsza od pozostatych.

Dewey dostrzega zwiazek pomigdzy uprawianymi przez siebie filozofia po-
znania i filozofia spoteczna. Teorie epistemologiczne inne niz jego wlasna pono-
sza wing, w taki badz inny sposob, za ,,dualizm” istniejacy migdzy ,,r6znorodny-
mi, ustabilizowanymi sposobami zycia, z tych zas kazdy wiaze si¢ z izolowanym,

® Tamze, s. 321.
10 Tamze, s. 87.
' Tamze, s. 255.
12 Tamze, s. 88.
13 Tamze, s. 96.
14 Tamze, s. 90.
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wlasnym tworzywem empirycznym, wlasnymi celami i wlasng skala warto$ci”'>.
Zrédlem tego zroznicowania sa ,,mocne i sztywne bariery i nierdwnosci praw po-
migdzy klasami i grupami spolecznymi w obrgbie spotecznosci; dziela one ludzi
na biednych i bogatych, na megzczyzn i kobiety, na plebs i szlachetnie urodzonych,
na rzadzonych i rzadzacych”'®. Niektore filozofie zdotaly uniknaé tego rodzaju
dualizmu, ale tylko poprzez odwotanie si¢ ,,do czego$ wyzszego niz §wiat empi-
rii”, poprzez sigganie ,,do $wiata transcendentalnego”'’. Zdaniem Deweya, ,,[p]
rzeciwstawiajac si¢ werbalnie ujgciom dualistycznym, filozofie takie faktycznie
pozostaja nadal na gruncie dualizmu, w rezultacie bowiem dochodza do nowego
podziatu na §wiat rzeczy, bedacy sfera pozordw, i na niedostgpna istotg rzeczy-
wistosci”'®. Roznica pomigdzy tym, co nazywa on poznaniem ,,empirycznym”
1 ,,yozumowym”, jest ,,odpowiednikiem podziatu na rozumowanie, ktorym si¢
postuguja klasy pracujace, i rozumowanie wlasciwe klasie o§wieconej, odlegtej
od codziennych trosk o zdobycie srodkow do zycia”!"’. Rozwiazaniem zapropono-
wanym przez Deweya jest wyeliminowanie wszelkich rzeczywisto$ci wyzszych
anizeli te, ktore mozemy odnalez¢ poprzez zwyczajne doswiadczenie.

Platon byt oczywiscie zdecydowanym krytykiem demokracji, w swej hierar-
chii form ustrojowych umiejscawiajac ja jedynie powyzej tyranii. W odniesieniu
do ustroju demokratycznego stwierdzit on, ze ,,dzigki swawoli i ré6znorodnosci
Ww nim panujacej [jest] zapewne, jak si¢ zdaje, pongtny, poniewaz co$ z rodzaju
réwnosci uzycza rownym i nierdwnym”?°. W demokracji, wedtug Platona, ,,na-
uczyciel Igka sig¢ uczniow i schlebia im, a uczniowie lekcewaza nauczycieli jak
i pedagogow, i w ogole mtodzi stawiaja sig¢ na rowni ze starszymi’™'.

Wprawdzie trudno zaakceptowaé platonski ideat panstwa-miasta w kazdym
calu, to jednak powinniSmy przyzna¢ mu racjg, jesli chodzi o jego krytyczna
oceng demokracji. Cho¢ jestesmy rowni w ludzkiej godnosci i ludzkich prawach,
to jednak jestesmy nierowni wzgledem siebie pod wieloma innymi wzgledami,
wlaczajac w to posiadanie ludzkich cnoét. Jedna z wielkich stabosci demokracji
liberalnej jest to, ze nie jest w stanie uznac, iz niektore osoby sa bardziej cnotliwe
od innych. Z fatszywego zatozenia, ze wszystkie polityczne opinie sa rowne co
do swej wartosci, wyciaga si¢ bledny wniosek, ze wszelkie przekonania moral-
ne posiadaja rowny status. Istnieje potrzeba, aby filozofia spoteczna i filozofia
wychowania uznaty takie zakresy, w ktorych jestesmy rowni, i takie, w ktorych
réwnos¢ nie wystepuje.

15 Tamze, s. 333.

16 Tamze.

17 Tamze.

8 Tamze, s. 333-334.

19 Tamze, s. 334.

20 Plato, Plato s The Republic, thum. B. Jowett, New York 1941, 558c.
2l Tamze, 563a.
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Dewey i autorytet

Konsekwentnie kierowany mitoscia ku demokracji, Dewey wykazuje po-
garde dla autorytetu, zwlaszcza religijnego, co znajduje odzwierciedlenie w jego
filozofii wychowania: ,,Ludzie wciaz jeszcze trzymaja si¢ dogmatow i wierzen
wpojonych przez autorytety, bo to ich uwalnia od trudu myslenia i od odpowie-
dzialno$ci za whasne dziatanie mysla kierowane™??. W demokracji wychowanie
zajmuje miejsce autorytetu: ,,Spoteczenstwo demokratyczne, odrzucajac zasade
zewngetrznego przymusu wladzy, musi znalez¢ jaki$ srodek zastgpczy (paliatyw),
a jest nim dobrowolny postuch i poparcie. Nie da si¢ za$ tego osiagnac bez wy-
chowania™*.

Lekcewazenie przez Deweya autorytetu religijnego powiazane jest z odrzu-
ceniem przez niego ,,poje¢ pierwotnych” badz ,,prawd podstawowych”: ,,Niewat-
pliwie wiele moze by¢ powiedziane na rzecz wyboru Arystotelesa i $w. Tomasza
jako kompetentnych glosicieli prawd podstawowych; jednak zapewnienie im
szerokiego uznania wymagato wsparcia ze strony poteznej organizacji kosciel-
nej. Inni by¢ moze wola Hegla, Karola Marksa, a nawet Mussoliniego jako prze-
powiadaczy prawd podstawowych; a sa wsrdd nich rowniez ci, ktorzy preferuja
nazizm”?,

Podstawowe prawdy nie sa wigc niczym wigcej niz tym, czym chcemy, aby
byly. Nie ma zadnych absolutnych prawd podstawowych.

Spuscizna po Deweyu

Dokonane przez Deweya przesunigcie celu ksztatcenia z przygotowywania
jednostek do prowadzenia dobrego zycia na przygotowywanie ich do podtrzy-
mywania liberalno-demokratycznego spoteczenstwa pociagnelo za soba kata-
stroficzne konsekwencje dla amerykanskiej oswiaty. Standardy akademickie sa
niskie. Wprawdzie amerykanskie uniwersytety pod niektorymi wzgledami sa
relatywnie dobre, jednak jest tak dlatego, ze posiadaja one wystarczajaca ilos¢
pienigdzy, by przyciagna¢ najlepszych uczonych z innych stron $wiata. Dodaj-
my, ze amerykanskie szkolnictwo na poziomie $rednim, zwtaszcza w sektorze
publicznym, jest nad wyraz marne®.

22 J. Dewey, dz. cyt., s. 339.

2 Tamze, s. 87.

2+ J. Dewey, President Hutchins’ Proposals to Remake Higher Education, ,,The Social Fron-
tier” 3 (1937), t. I1I, nr 22, s. 103-104.

3 J. H. Bishop, F. Mane, M. Bishop, Secondary Education in the United States: What Can
Others Learn from Our Mistakes?, Ithaca 2001: ,,Szkoty $rednie sa najmniej skutecznym elemen-
tem amerykanskiego systemu o$wiaty. Uczniowie ucza si¢ znacznie mniej niz w innych krajach
uprzemystowionych [...]. Slaba wydajno$¢ nie jest wynikiem niewystarczajacych srodkow czy
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Wiara Deweya w ,,metode eksperymentalna” przyczynita si¢ do przeniesie-
nia szeregu wywodow z filozofii na ptaszczyzne nauk spotecznych. W przeci-
wienstwie do tradycyjnego rozumienia hierarchii dyscyplin akademickich, jego
interpretacja demokratyzacji ksztatcenia doprowadzita do rozpowszechnionego
obecnie przekonania, ze wszystkie dyscypliny akademickie sa rowne: ,,Nie da
si¢ ustali¢ hierarchii warto$ci pomigdzy poszczegdlnymi przedmiotami”. Tym
sposobem w uniwersytecie amerykanskim wydziaty teologii i filozofii posiadaja
ten sam status, co wydzialy marketingu i rachunkowosci.

Studenci sa obecnie klientami, a zadaniem nauczycieli akademickich jest
przygotowanie swych klientow do zrobienia lukratywnych karier. Prawda jest
to, co umozliwi studentom realizacj¢ owych karier. Uczelnie sa zarzadzane ni-
czym korporacje biznesowe. Podstawowa misja administracji jest uzyskiwanie
funduszy ze wszelkich mozliwych zrédet, by zapewni¢ wlasciwe funkcjonowa-
nie uczelni, niezaleznie od tego, z jakimi warunkami wiaze sig otrzymanie tych
funduszy.

Jedyna absolutna prawda w etyce jest to, ze prawda etyczna jest wzgled-
na. William F. Buckley jr. tak oto pisat w 1951 roku na temat Uniwersytetu
Yale: ,,Nauki Johna Deweya i jego poprzednikéw przyniosty swoj owoc. Z pew-
noscig nie ma ani jednego wydziatu na Yale, ktory nie bytby skazony abso-
lutng prawda, iz nie ma prawd absolutnych, praw wrodzonych czy prawd osta-
tecznych”?’.

Dowodow postepu, jaki Yale uczynito od roku 1951 w ,,podazaniu w kie-
runku Gomory”?, dostarczyta relacja zamieszczona na tamach ,,Yale Daily
News” w kwietniu 2008 roku: ,,Poczynajac od przysztego wtorku, [studentka
Aliza] Shvarts bedzie wystawia¢ swa prace dyplomowa, stanowiaca dokumenta-
cje dziewigciomiesigcznego procesu, w trakcie ktorego zaptadniata si¢ sztucznie
»tak czesto, jak to mozliwe”, jednoczesnie zazywajac okresowo $rodki poron-
ne, by wywota¢ poronienie. Jej wystawa bedzie zawiera¢ nagrania wideo tych

zbyt matego czasu, jaki poswigca si¢ na ksztalcenie uczniow. Przyczyn nalezy raczej upatrywac
w jakoS$ci nauczycieli, w standardach nauczania stworzonych przez nich i ich przetozonych oraz
w samej kulturze szkot $rednich. [...] Szkoly $rednie nie przyciagaja takich talentdéw, jak to ma
miejsce w przypadku profesji nauczycielskiej w Europie czy we wschodniej Azji. Poniewaz po-
ziom wymagan w trakcie rekrutacji na studia jest wyzszy w Europie i wschodniej Azji, absolwenci
tamtejszych uczelni, sposrod ktorych rekrutuja si¢ nauczyciele szkot srednich, sg przecigtnie lepiej
wyksztatceni niz ich odpowiednicy w Stanach Zjednoczonych. [...] Dyrektorzy szkot sktaniaja sig
réwniez wielce do tego, aby przydziela¢ zatrudnianym nauczycielom przedmioty nauczania, ktore
leza poza obszarem ich kompetencji i wyksztatcenia”.

2 J. Dewey, Democracy and Education..., s. 239.

27'W. F. Buckley, jr., God and Man at Yale: The Superstitions of ,, Academic Freedom”, Wash-
ington 1951, s. 25.

2 R. H. Bork, Slouching towards Gomorrah: Modern Liberalism and American Decline, New
York 1996.
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wymuszonych poronien, jak tez zakonserwowana kolekcje krwi zebranej w trak-
cie tego procesu””.

Gdy relacja ta wywotata w mediach falg krytyki skierowanej pod adresem
uniwersytetu, rzeczniczka prasowa Yale wydata oswiadczenie: ,,Praca ta stanowi
dzieto sztuki, tworcza fikcje stworzona po to, aby zwroci¢ uwage na wieloznacz-
no$¢ wiazaca sie z forma i funkcja kobiecego ciata™®. Shvarts z kolei ,,obstawata
przy swym projekcie, twierdzac, ze wtadze uczelni okazywaty jej wsparcie jesz-
cze zanim zaplanowana wystawa wywolata ogdlnokrajowe potepienie™!; wyja-
$nita jednoczes$nie zamyst swej pracy: ,,Dzieto to — w swej tekstualnej i rzezbiar-
skiej warstwie — ma podda¢ w watpliwos$¢ zwiazek miedzy forma i funkcja, jaki
zachodzi w ciele. [...] Stwarza wieloznacznos$¢, w ktorej locus ontologii wyod-
r¢bniony jest przez odbiorcow dzieta?.

Jeden z amerykanskich dziennikarzy skomentowat to nastepujaco ,,Nieza-
leznie od tego, czy byta to zwykta potwornos¢, czy tez nieuczciwa prowokacja,
«praca» Shvarts stanowita reductio ad absurdum — lub ad nauseam — ideologii
i pedagogiki, ktora od lat stanowi chleb powszedni nauk humanistycznych na
Yale i na wielu innych kampusach™3. Cho¢ Dewey nie jest wylacznie i bezpo-
srednio odpowiedzialny za owo zezwierzecenie, taka jest wiasnie konsekwencja
odrzucenia ,,prawd podstawowych”.

Ku przyszlosci

W przypadku krajow, ktore ochoczo podazaja Sladami Johna Deweya, roz-
tropnie byloby w pierwszym rzedzie przesledzi¢ obecny stan o§wiaty w Stanach
Zjednoczonych. Dla samych Amerykanéw nastat za$ czas, aby rozwazyli, jak
to si¢ stalo, ze uczynili w rozwoju tak ogromny krok wstecz, i w jaki sposob
odzyskac to, co utracone, mianowicie tradycjg ksztatcenia klasycznego (tj. hu-
manistycznego). Wprawdzie istnieje przestrzen dla ludzi dobrej woli na to, aby
nie zgadzali si¢ ze soba co do doktadnej formy, jaka klasyczne (humanistycz-
ne) ksztalcenie powinno przyja¢ w XXI wieku, to jednak punktem wyjscia dla
zrozumienia réznicy miedzy ksztatceniem klasycznym a progresywizmem pe-
dagogicznym jest kwestia celu wychowania. Robert M. Hutchins (1899-1977),

2 M. Powers, For Senior, Abortion a Medium for Art, Political Discourse, ,,Yale Daily News”
17.04.2008.

30 Z. Abrahamson, Th. Kaplan, M. Powers, University Calls Art Project a Fiction; Shvarts "08
Disputes Yale's Claim, ,,Yale Daily News” 17.04.2008.

31 Z. Abrahamson, Th. Kaplan, M. Powers, Shvarts, Yale Clash over Project, ,,Yale Daily
News” 18.04.2008.

32 A. Shvarts, Shvarts Explains her ,, Repeated Self-induced Miscarriages”, ,,Yale Daily News”
18.04.2008.

3 Ch. Lane, The Art of Folly at Yale, ,,Washington Post” 3.05.2008.
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prezydent (1929-45), nastepnie kanclerz (1945-51) Uniwersytetu Chicagowskie-
g0, a jednoczes$nie adwersarz Deweya, napisat w 1943 roku: ,,Madrosc¢ i dobro¢
sa celem edukacji na poziomie wyzszym™**. Trudno bytoby znalez¢ stwierdzenie
dotyczace celu ksztalcenia bardziej odmienne od Deweyowskiego.

Ttumaczenie: Piotr T. Nowakowski"

3 R. M. Hutchins, Education for Freedom, Baton Rouge 1943, rozdziat 2.
* Dr Piotr T. Nowakowski, wyktadowca Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego — Wydziat
Zamiejscowy Nauk o Spoteczenstwie w Stalowej Woli.

PAEDAGOGIA_2_24_09.indb 210 2010-03-19 10:36:15



