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Urszula Tabor, Biograficzne uwarunkowania rozwoju nauczyciela. Ana-
liza jakosciowa, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2008,
ss. 190.

Narracja traktowana jest we wspotczesnej humanistyce nie tylko jako struk-
tura wypowiedzi, estetyczny efekt zabiegdw twoérczych, ale jako wilasciwosé
umystu, ludzka zdolnos$¢ organizowania doswiadczenia w znaczace catosci, czyli
— yjmujac rzecz krotko — jako forma samorozumienia. Bardzo ciekawie wpisu-
ja si¢ w ten sposob podejscia do narracji badania Urszuli Tabor. Uczynita ona
przedmiotem swojego zainteresowania przemiany sfery osobistej i zawodowe;j
w nauczycielskich biografiach, uwzgledniajac fakt, ze owe biografie sa w duzej
mierze podmiotowo konstruowane.

Autorka wykorzystala w badaniach opowiesci nauczycieli znajdujacych sig
w tzw. fazie stabilizacji (wiek $redni, $rednia dorostos¢), czyli miedzy 35 a 65
rokiem zycia. Jest to okres eksploracyjnie obiecujacy, jako ze uchodzi za na-
znaczony sprzecznosciami, naktadaniem si¢ procesé6w o odmiennych wektorach
— w $wiadomosci powszechnej i w wielu teoriach funkcjonuje jako czas naj-
wiekszej kreatywnosci, ale rowniez mozliwej stagnacji i powaznych przesilen
(kryzys wieku $redniego). Chodzi takze o to, ze zgodnie z koncepcja Junga, uzy-
skanie w miarg stabilnej pozycji spotecznej stanowi punkt wyjscia dla procesu
indywiduacji. Autorka ksiazki sprobowala zrekonstruowa¢ indywidualne modele
rozwoju badanych osob, czyli ich jednostkowe sposoby dopelniania zastanych
wzorcoOw kulturowych. Postuzyta si¢ w tym celu metoda wywiadu biograficzne-
g0 (22 nauczycieli §laskich szkot podstawowych, gimnazjow i szkét srednich),
uzyskane dane analizujac za pomoca kodowania i tworzenia matryc pojeciowych
oraz chronologicznych, co umozliwilo zarowno syn-, jak i diachroniczng pene-
tracj¢ narracji.

Opowiesci, w ktore dzigki Urszuli Tabor uzyskujemy wglad, obejmuja do-
$wiadczenia z dziecinstwa i okresu adolescencji (dom rodzinny, kariera szkolna,
pozycja w grupie rowiesniczej, zainteresowania), przemiany, jakie przyniosta
wczesna dorosto$¢ (matzenstwo, rodzicielstwo, kontakty towarzyskie), ksztatto-
wanie tozsamos$ci w przezywanej wlasnie przez rozmowcow fazie stabilizacji
(transformacje wigzi rodzinnych, zdarzenia kryzysowe, plany). Poniewaz struk-
tura dnia — a to znaczy rowniez ludzkiej biografii — wyznaczana jest w powaznym
stopniu przez rytm pracy, odrebny fragment tekstu poswigcony zostal procesowi
rozwoju zawodowego (wybor profesji, adaptacja i identyfikacja zawodowa, przy-
gotowanie do zawodu i doskonalenie kwalifikacji, kryzysy, wizje rozwoju).

Jedna z najciekawszych czgsci pracy jest rozdzial Indywidualne modele na-
uczycielskich biografii, w ktérym autorka, porzadkujac teoretycznie zgromadzo-
ny material, stworzyla prosta i czytelna typologi¢ postaw badanych pedagogow
wobec rozwoju osobistego i zawodowego. Klasyfikacja obejmuje dwa kryteria:
ukierunkowanie rozwoju oraz zakres rozwoju. Wedle pierwszego z nich nauczy-
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cielskie biografie przyjmuja wzorce: doskonalenia (intencjonalna i permanentna
aktywno$¢ rozwojowa traktowana jako cel sam w sobie), odroczenia (ograni-
czenie lub wstrzymanie dzialan, odczuwane albo jako szansa na namyst i prze-
warto§ciowanie zycia, albo jako destrukcyjna stagnacja), wycofania (rezygnacja
z dziatan i planow, nieche¢¢ do pracy, utrata poczucia sensu wysitku). Drugie kry-
terium pozwala rozr6zni¢ wzorzec: harmonizowania (préby taczenia zaangazo-
wania w rozwdj w sferze osobistej i zawodowej) oraz specjalizacji (wybor jedne;j
sfery, w ktora inwestuje sig¢ wigkszos$¢ czasu i sit).

W badaniach opartych na gromadzeniu i analizie ludzkich narracji uzysku-
jemy dostep do kruchego i wielobarwnego $§wiata, w ktorym w dobrze znanych
schematach dziatan, posrod konwencjonalnych sformutowan, w jakich ludzie
zwykle opisuja wlasne zycie, pojawiaja si¢ jednostkowo napromieniowane dro-
biazgi, odcienie wieloksztattnego i nieuchwytnego biegu wypadkow, wymykaja-
ce si¢ zazwyczaj zapedom tzw. twardej — a przez to redukcyjnej — metodologii.
Niezwykle pouczajaca jest moznos¢ ustyszenia, w jaki sposoéb moze przezywac
stres poczatkujacy nauczyciel (s. 57), jak mozna lubi¢ wlasna profesjg, nie zno-
szac swojej grupy zawodowej (s. 58), jak trzeba trze¢ policzki, aby matce nie byto
wstyd (s. 65), jak dochodzi do glosu po latach Iek i do§wiadczenie niekochania
(s. 66, 69), jak istotna jest ,,atmosfera studiow” (s. 84), jak dojrzewa sig¢ do wlasnej
cielesnosci (s. 93), jak budzi si¢ nauczycielskie sumienie i pokora (s. 116) etc.
Relacje z efemerycznych, jednostkowych przezy¢ wigcej nam mdwia o nauczy-
cielskim rozwoju, o jego inspiracjach i barierach niz niejeden tom prezentujacy
zoperacjonalizowane zmienne. Rozumiemy wszak rzeczywisto$¢ kontekstowo.

Troche zatem dziwi, ze autorka — bardzo sprawnie wykorzystujaca procedu-
ry badan jakosciowych — w czgsci teoretycznej, charakteryzujac specyfike i dy-
lematy takich badan, przedstawia je w oparciu o scjentystyczne zatozenia. Nie
artykutuje ich wprawdzie explicite, ale stanowia milczace zaplecze takich oto
osobliwych sformutowan: ,,Poznanie jako$ciowe [...] nie uprawnia do tworze-
nia teorii pedagogicznych” albo: ,,Badacz nie tyle zyskuje «czysta» wiedz¢ na
temat drugiego cztowieka, ile na bazie wlasnych doswiadczen, przezytych sytu-
acji i znaczenia, jakie nadat wlasnym przezyciom, buduje przekonanie o odczu-
ciach innego. Taki mechanizm wiaze si¢ z subiektywizmem, jakiego nie zawsze
(o ile w ogole) badacz jest w stanie unikna¢” (s. 51). W badaniach jakosciowych
nie mozemy konstruowac¢ teorii? Owszem, ale tylko wtedy, gdy scjentystycznie
zdefiniujemy teorig, na przyktad jako system twierdzen petniacy funkcje eks-
planacyjna (czyli de facto ustalajacy prawidtowosci), z wykluczeniem takich
deskrypcji, ktore koncentruja si¢ na interpretacji czy typologii. Czy subiekty-
wizm to metodologiczna skaza, ktorej pozbylibysmy sig, gdyby$my tylko mogli?
Naturalnie, o ile wierzymy, ze istnieje ,,ponad$wiatowy”, podmiotowo i kultu-
rowo nieuwiklany, obiektywny punkt widzenia, wiedza ,,czysta”, a takze o ile
— nie przerobiwszy lekcji przelomu antypozytywistycznego — rozumienie dru-
giego utozsamiamy z niekontrolowanym ,,wczuwaniem si¢”, a nie z konstrukcja
znaczen.
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Jeszcze jedna uwaga. Zabraklo w prezentowanych narracjach wyraznego
odniesienia do uwarunkowan §wiata w fazie ptynnej nowoczesnosci, zwlaszcza
ze autorka w rozdziale Nauczyciel w okresie ponowoczesnych przemian eduka-
cyjnych znakomicie charakteryzuje komplikacje i wyzwania, jakie towarzysza
konstruowaniu modelu roli zawodowej nauczyciela w rzeczywistosci zdecen-
trowanej i pelnej ryzyka. Szkoda, ze ten watek nie zostal szerzej uwypuklony
w opowiesciach pedagogow (albo jego ewentualny brak skomentowany). Céz,
otwiera sig przestrzen dla dalszych badan.

Usterki, na jakie zwrocilem uwagg, to w gruncie rzeczy drobiazgi. Otrzyma-
lismy naprawde dobra ksiazke. Urszula Tabor niezle pisze, argumentuje przejrzy-
scie, ma zmyst syntezy, a przede wszystkim przeprowadzita arcyciekawe bada-
nia, ktore ukazuja nam barwne smugi swiatow jedynych — nauczycieli w drodze,
w niepowtarzalnej podrozy, z ich bagazem doswiadczen, kompleksami, pasjami,
mniemaniami i tgsknotami.

Krzysztof Maliszewski"

Monika Piatek, Ple¢ a rozwdj religijnosci. (Badania empiryczne osob
w wieku od 12 do 24 lat), Wydawnictwo PWSZ im. prof. Stanislawa Tar-
nowskiego w Tarnobrzegu, Tarnobrzeg 2008, ss. 220.

W 2008 roku ukazata si¢ praca Moniki Piatek pt. Ple¢ a rozwdj religijnosci
(Badania empiryczne osob w wieku od 12 do 24 lat), opublikowana przez Wy-
dawnictwo PWSZ im. prof. Stanistawa Tarnowskiego w Tarnobrzegu. Celem roz-
prawy byto dokonanie analizy religijnosci mlodziezy zenskiej i megskiej w wieku
od 12 do 24 lat. Autorka nawiazata w niej do psychologicznej koncepcji rozwoju
Cz. Walesy, ktora uwzglednia ogét wymiaréw zycia religijnego. W swoich pra-
cach postuzyta si¢ wywiadem eksploracyjno-krytycznym do badania religijnosci,
zawierajacym pytania o charakterze otwartym. Otrzymane wyniki rozpatrzyta
zgodnie z poznawcza analizg strukturalnego modelu religijnosci, a takze wedle
31 kategorii interpretacyjnych wyodrgbnionych przez grupg sedziow kompetent-
nych. Wsérod nich uwzgledniono m.in. aspekty egzystencjalne, stany, procesy
rozwojowe, wzorce rozwoju. Postuzyly one opisowi poszczegdlnych przejawow
zycia religijnego respondentow.

Na ksiazke M. Piatek ztozyto si¢ pig¢ rozdziatow. Pierwszy z nich obejmuje
problematyke psychologicznych aspektow religijnosci (s. 13—43). Autorka wy-
szta od przedstawienia strukturalnej definicji religijnosci, wyrdzniajac i opisu-
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