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Migdzy innymi dzigki wieloletnim i niestrudzonym wysitkom Stawomira
Sztobryna, kierownika Zaktadu Pedagogiki Filozoficznej na Wydziale Nauk o Wy-
chowaniu (WNoW) Uniwersytetu L.odzkiego, mozna dostrzec wzrost zaintereso-
wania pedagogika filozoficzng w Polsce. Do najwazniejszych dziatan majacych
na celu przypomnienie — gléwnie w srodowisku pedagogoéw akademickich — tej
zdezawuowanej w okresie PRL dyscypliny pedagogicznej naleza: seria wydaw-
nicza zatytutowana ,,Pedagogika Filozoficzna”, czasopismo ,,Pedagogika Filozo-
ficzna on-line” dostgpne na portalu internetowym, ktory w catosci poswigcony jest
tematyce z pogranicza filozofii i pedagogiki (zob. http://pedagogika-filozoficzna.
edu.pl). Oprocz tego w 2006 roku z inicjatywy Sztobryna powstato Towarzystwo
Pedagogiki Filozoficznej (TPF) im. Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego pa-
tronujace konferencjom migdzynarodowym poswigconym tak wspotczesnym, jak
1 historycznym problemom filozoficznej refleksji nad wychowaniem.

Przeprowadzone po raz trzeci spotkanie zgromadzilo przedstawicieli r6z-
nych osrodkow naukowych z catej Polski, a ponadto gosci ze Stowacji i Irlan-
dii. Zgodnie z dotychczasowym zwyczajem trzydniowa konferencja podzielona
zostala na dwie czesci. W pierwszej, trwajacej dwa dni, zajeto si¢ problemami
teoretycznymi, a mianowicie proba (re)konstrukcji obrazu filozofii wychowania
w Europie w XX wieku. Druga czg$¢, stanowiaca niejako odrgbna catos¢, po-
$wiecona byta Bogdanowi Suchodolskiemu (1903—-1992), kontrowersyjnej, cho¢
jednoczesnie waznej postaci polskiej pedagogiki w minionym stuleciu.

" Ks. dr Dariusz Stepkowski SDB, adiunkt na Wydziale Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu
Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie.
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Na rozpoczgcie konferencji prof. dr hab. Grzegorz Michalski, dziekan
WNoW, witajac przybytych gosci, podkreslit to, jak wielkie znaczenie ma po-
glebiona refleksja nad pedagogicznymi aspektami wspolczesnosci. Jego zdaniem
wiedza o wychowaniu musi stale walczy¢ z niebezpieczenstwem zredukowania
jej do powierzchownej ,,pedagogiki dziennikarskiej”, w ktorej szuka sig tatwych
rozwigzan biezacych trudnosci wychowawczych.

Tak jak zaplanowano, obrady pierwszego dnia konferencji odbywatly sig
w dwoch sesjach plenarnych. W sesji przedpotudniowej pierwsza wystapita Blan-
ka Kudlacova, ktoéra przedstawila referat Je este filozofia vychovy potrebna? (Czy
Jest jeszcze potrzebna filozofia wychowania?). Odpowiadajac na postawione w te-
macie pytanie, profesor pedagogiki z uniwersytetu w Trnawie przeanalizowata
zwiazek miedzy filozofia a edukacja od starozytnosci do czaso6w wspdtczesnych.
Referentka podkreslita, ze wspdlnym mianownikiem przednowozytnego rozumie-
nia wychowania byt teleologiczny porzadek rzeczywistosci, ktory zostat zburzo-
ny przez nowozytng mysl oswieceniowa. W Europie XX wieku przejawem tego
zjawiska jest kryzys nauk o wychowaniu. Za jego gtowny przejaw Kudlacova
uznata odizolowanie mys$lenia pedagogicznego od namyshu filozoficznego. Przy-
czyn tego stanu rzeczy nalezy doszukiwac si¢ m.in. w tym, ze (1) spotecznos¢ pe-
dagogdw akademickich zamknela si¢ na potrzeby rzeczywistosci wychowaweczej,
podczas gdy decydenci polityczni podejmuja w sferze edukacyjnej dziatania bez
odwotywania si¢ do nauki; (2) nauki o wychowaniu zostaly nadmiernie sprofesjo-
nalizowane, co uniemozliwia dialog miedzy nimi, i (3) wspotczesnej pedagogice
brakuje refleksji historycznej. Konkludujac, prelegentka rozrdznita dwie sktadowe
wspolczesnie dostrzeganej potrzeby filozofii w wychowaniu. Ten postulat wiaze
si¢ z przywroceniem pedagogice po pierwsze myslenia filozoficznego, po drugie
za$ historycznego. Tylko dzigki ich syntezie mozliwa jest reinterpretacja roli filo-
zofii tak w nauce, jak i w praktyce wychowawczej.

Drugim prelegentem byt gos¢ z Irlandii Padraig Hogan z National University
w Maynooth, ktory wygtosit referat Recent Trends in Anglophone Philosophy of
Education (Wspoiczesne kierunki myslenia w anglojezycznej filozofii edukacyi).
W swoim wystapieniu naszkicowal on najpierw mape wspotczesnej filozofii edu-
kacji w odniesieniu do Wielkiej Brytanii, Stanéw Zjednoczonych oraz Australii
i Nowej Zelandii, podajac nazwiska najwazniejszych przedstawicieli i organy
prasowe, ktore niejako reprezentuja kazdy z wyrdéznionych obszarow. Nastepnie
przystapit do charakterystyki szesciu form uprawiania filozofii edukacji, a mia-
nowicie: (1) analitycznej, (2) klasycznej, (3) kontynentalnej, (4) feministycznej,
(5) pragmatycznej i (6) krytycznej. Podobnie jak przedmowczyni, Hogan zwrocit
uwage na niebezpieczenstwo odizolowania myslenia akademickiego od rzeczy-
wistosci wychowania.

Po wystapieniu zagranicznego goscia wystuchano referatu Krystyny Able-
wicz na temat antropologii pedagogicznej Martinusa J. Langevelda. Prelegentka
zaproponowala nowe odczytanie mysli niemieckiego fenomenologa wychowania
— jako propozycji przywrocenia wigzi pomigdzy pedagogika naukowa a prak-
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tyka wychowawcza. Taka interpretacja wynika z obserwacji nie tylko biogra-
fii Langevelda, ktory zanim rozpoczat karierg¢ naukowa, byt nauczycielem, lecz
takze z celu, dla ktorego uprawial on refleksj¢ filozoficzng nad wychowaniem.
Zdaniem Ablewicz, fenomenologia byta dla niego posrednikiem migdzy prak-
tyka (pedagogia) a teoria (pedagogika). Ze szczegdlnym naciskiem podkreslat
on znaczenie antropologii w pedagogice, ktéra niejako przywraca jej status filo-
zofii stosowanej. Konczac, referentka stwierdzila, ze to, co uwaza si¢ za stabos¢
dawnej pedagogiki, a mianowicie jej praktyczne ukierunkowanie, moze stac si¢
wspolczesnie najwigkszym jej atutem.

W kolejnym wystapieniu przedpotudniowej sesji Andrzej Murzyn mowit
o wychowaniu do racjonalnosci. Jego zdaniem, kluczowe znaczenie odgrywa
w nim konflikt migdzy paternalizmem kulturowym, zgodnie z ktéorym wszystko
zakotwiczone jest — uzywajac okreslenia Spinozy — w harmonii przedustawne;j,
a moralnoscia cztowieka jako autonomicznego podmiotu dziatania. Racjonalno-
$ci nie mozna redukowac do tak czy inaczej rozumianego racjonalizmu. Mowca,
powotujac si¢ na dzieto Karla Schalera Erziehung zur Rationalitdt, stwierdzit,
ze naukowa refleksja pedagogiczna prowadzona w duchu racjonalistycznym nie
zapewnia sukcesu w wychowaniu. Wprost przeciwnie — obecnie wsrdd dora-
stajacych dostrzega si¢ dwie postawy: (1) odrzucenie racjonalnosci dorostych
lub/i (2) rozwijanie wlasnego stylu myslenia. W obliczu roztamu, ktory zagra-
za wspotczesnemu spoteczenstwu, pedagogika opowiada si¢ za poszukiwaniem
mozliwosci dialogu (racjonalnej komunikacji) miedzy pokoleniem dorostych
a dorastajacymi, ktory dotychczasowe narzucanie postaw czy pogladow zastapi
procesem negocjacji.

Kontynuacja tego watku byt referat Rafata Godonia Doswiadczenie eduka-
cyjne: dylematy wspolczesnej praktyki i teorii pedagogicznej. Za wspélny mia-
nownik tytulowy obszaréw pedagogiki mozna uzna¢ kategori¢ do$wiadczenia
edukacyjnego, na ktorym skoncentrowat si¢ referent. Przystepujac do charakte-
rystyki tematu, podkreslil, ze jego zdaniem rozwazany problem taczy dwa aspek-
ty: (1) historig idei (filozofia) i (2) refleksje nad edukacja (pedagogika). Jest to
podejscie nawigzujace do Gadamerowskiego doswiadczenia hermeneutycznego.
W analizie pierwszego watku prelegent przesledzit koncepcje do§wiadczenia od
starozytnosci (Platon i Arystoteles) przez nowozytny przelom (Kartezjusz) i kry-
zys (Dewey) az do wspodlczesnego powrotu do tej problematyki (Nietzsche, Hei-
degger, Gadamer). Drugi watek zostal zawezony wytacznie do wspodtczesnej fi-
lozofii edukacji w krajach anglosaskich. Konkludujac, Godon wskazat trzy cechy
doswiadczenia edukacyjnego: (1) negatywnos¢ (Hegel), (2) zwiazek z pamigcia
(Ricoeur) i (3) dialogicznos¢ (Gadamer). Nawiazujac do wystapien przedmow-
cow, ktorzy wskazywali na klopoty z teoretycznoscia i praktycznoscia wiedzy
pedagogicznej, Godon stwierdzit, Ze sa to problemy nalezace do minionej epoki
myslenia o wychowaniu, gdyz z perspektywy hermeneutycznej oba aspekty si¢
uzupetniaja, a nie wykluczaja.
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Dlaczego wspoiczesny Europejczyk nie potrzebuje ksztatcenia i ksztatcony
by¢ nie chce? — zastanawial si¢ w nastgpnym referacie Jan Rutkowski. Wycho-
dzac od tego pytania, wyeksponowat najpierw problem zalezno$ci migdzy spote-
czenstwem a jednostka, ktérego odzwierciedleniem jest Scista wigz pedagogiki,
etyki i polityki. Kwestia ta znajduje odzwierciedlenie w celach ksztatcenia, ktore
mowiac najogolniej, winny kierowaé dazenia jednostkowe i spoleczne ku do-
skonatos$ci. Przez porownanie antycznych i (po)nowoczesnych celow ksztatcenia
referent wykazat, Zze nigdy nie sa one etycznie (moralnie) neutralne. W epoce
kryzysu moralnosci polegajacego na odrzuceniu wielkich narracji i wszelkich
»-1ZmOW”, oznacza to, ze ujmowana klasycznie edukacja jako wychowanie do
koegzystencji spoteczno-politycznej utracita racje bytu, a wraz z nia zagrozone
sa podstawy istnienia naszej cywilizacji.

Sesje plenarng przed potudniem zamykaty trzy wystapienia. W pierwszym
Jarostaw Gara zajat si¢ analiza przydatnosci fenomenologicznej kategorii nasta-
wienia przy badaniu istoty wychowania. Referent zaprezentowat kluczowe poje-
cia, takie jak: fenomenologia ejdetyczna, zmienne kulturowe i sytuacyjne, stala
antropologiczna. Jako drugi wystapit Piotr Magier, ktéry podjat temat Paradyg-
mat pedagogiki klasycznej. Wyszedt on od wskazania dwoch senséw pojecia ,,pe-
dagogika klasyczna”: (1) pedagogika (post)herbartowska i (2) pedagogika oparta
na filozofii. Obierajac t¢ druga jako glowny watek dla swoich rozwazan, okreslit
w odwotaniu do koncepcji Antoniego Stgpnia i Andrzeja Bronka znaczenie ter-
minu ,,klasycznos¢”. W dalszej czgsSci wystapienia prelegent wskazat kierunki
pedagogiczne, ktorym jego zdaniem przystuguje to miano: (1) pedagogika per-
sonalistyczna, (2) pedagogika chrzescijanska (katolicka), (3) pedagogia perennis
i (4) pedagogika tomistyczna. Na tej podstawie scharakteryzowat paradygmat pe-
dagogiki klasycznej, w ktorej zwrocit uwage na nastepujace jej cechy: (1) zwia-
zanie z filozofia (klasycznag), (2) oparcie na tradycji, (3) realizm (metafizyczny
1 poznawczy) i (4) podej$cie maksymalistyczne.

Jako ostatni glos zabral Kazimierz Gryzenia, ktory omowil temat Klasyczne
rozumienie tozsamosci wobec wspolczesnej krytyki. W swoim wystapieniu refe-
rent, wychodzac od arystotelesowsko-tomistycznego (klasycznego) rozumienia
tozsamosci, snut refleksje nad zagrozeniami dla pedagogiki i wychowania wyni-
kajacymi z postmodernistycznego kultu odmiennosci.

Sesje popotudniowa pierwszego dnia obrad rozpoczal Michat Gatazewski,
ktory zaprezentowat temat Wychowanie jako dziatanie niemozliwe w swietle teorii
systemow autopoietycznych Niklasa Luhmanna. Prelegent zauwazyl na wstepie,
ze w przeciwienstwie do podejscia pedagogiki rozumianej klasycznie (tradycyj-
nie) Luhmann w swojej teorii wykazuje, ze niemozliwe jest istnienie wycho-
wania jako dziatania celowego i wykraczajacego poza system autopoietyczny.
Wynika to z gtéwnego zatozenia, jakie Luhmann przyjat dla swojego podejscia
badawczego, a mianowicie: ,,Cztowiek jest pojeciem anachronicznym”. Z tego
stwierdzenia wyptywa postulat wypracowania nowej koncepcji antropologicz-
nej, w ktorej eksponuje si¢ socjologiczny sposob determinacji zjawisk ludzkich,
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to znaczy od strony relacji zachodzacych miedzy nimi. Zdaniem Galazewskiego
przedstawicielem tego samego podejscia badawczego jest Jiirgen Habermas, kto-
rego mys$l wptyngla w znaczacy sposob na najnowszg pedagogike niemiecka,
a obecnie jest recypowana takze w Polsce.

Kontynuujac watek mozliwosci wychowania, Stanistaw Gatkowski przed-
stawil rozwazania na temat: Proba (re)konstrukcji ontologii dziecka i dziecin-
stwa. Jego zdaniem, cho¢ w pedagogice nieustannie si¢ mowi o tytutowej kwe-
stii, to jednak brakuje konsensusu odnosnie do problemu: kim jest dziecko. Przy
budowie wspoélnej ontologii dziecka istotne jest rozrdznienie wprowadzone
przez Bogdana Suchodolskiego, ktory wskazal dwa punkty wyjscia przy upra-
wianiu refleksji pedagogicznej: (1) od faktu wychowania i (2) od systemoéw pe-
dagogicznych. Jako filozof wychowania, Gatkowski opowiedziat si¢ za drugim
rozwigzaniem. Odwotujac si¢ do ciaggu myslenia wyznaczonego przez Arysto-
telesa, Tomasza z Akwinu, Kanta i Maritaina, referent wysunal wniosek: ,,Dziec-
ko jest «potproduktem», ktory trzeba rozwija¢, ale rownoczesnie jest pelnym
cztowiekiem”.

Referat Ewy Marynowicz-Hetki byl zatytutowany Nauka o edukacji spo-
tecznej Leona Bourgeois / pedagogika spoteczna Heleny Radlinskiej — proba
rekonstrukcji podstaw filozoficznych. Na wstepie referentka oswiadczyla, ze jej
zamiarem byto wzbogacenie polskiego dyskursu pedagogicznego o analizg peda-
gogiki francuskiej. Porownanie obu wymienionych w tytule postaci doprowadzi-
to Marynowicz-Hetke do postawienia pytania: czy istnieje filozofia wychowania
1jaka jest jej istota? Odpowiedz twierdzaca wynika stad, ze w obu teoriach mozna
wskaza¢ nastgpujace elementy wspodlne: (1) istnienie wychowania ze szczegol-
nym podkresleniem jego wymiaru moralnego, (2) solidarne stowarzyszanie si¢
jako kategoria pedagogiczna, (3) problem rozszczepienia migdzy aktywnoscia
indywidualna a dziataniem zbiorowym i (4) metody pracy spoteczne;j.

W kolejnym wystapieniu Wiestaw Andrukowicz podjat temat Synchronia
i diachronia rozwoju i formowania czlowieka w pedagogice Sergiusza Hesse-
na. Referent odniost si¢ przede wszystkim do ksiazki Andrei Folkierskiej, po-
swieconej mysli polskiego pedagoga rosyjskiego pochodzenia, a zwlaszcza jego
mysleniu dialektycznemu. Zgadzajac si¢ z pogladami uczennicy Suchodolskie-
go, Andrukowicz wskazywal na harmonig, jaka zachodzi jego zdaniem migdzy
pozornie tylko przeciwstawnymi teoriami rozwoju, ktore glosit Hessen. Z jedne;j
strony byta to koncepcja warstwic rozwojowych (biologiczna, spoteczna, kultu-
rowa i duchowa), a z drugiej trojetapowy rozwoj moralnosci ludzkiej (anomia
— heteronomia — autonomia).

Na zakonczenie pierwszego dnia obrad glos zabrat Aleksander Kulesza-Mi-
lewski, ktory zajat si¢ tematem Glowne dylematy filozoficzne i problemy wspot-
czesnej filozofii wychowania. Wyjasniajac perspektywe, z ktorej podszedt do tego
zagadnienia, przedstawit wizj¢ metafizyki pedagogicznej, ktora powstaje w miej-
scu przecinania si¢ dwoch dziedzin: filozofii wychowania i pedagogiki ogdlne;.
Na tej podstawie postulowat on zastosowanie w dyskursie pedagogicznym metod
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klasycznej metafizyki, za pomoca ktérych mozna przezwycigzy¢ panujacy w nim
chaos semantyczny.

Praca w drugim dniu konferencji odbywala si¢ w sekcjach problemowych.
Z nadestanych materialdéw wyloniono trzy grupy tematow: (1) idee pedagogiki
filozoficznej 1 ich tworcey, (2) filozoficzne konteksty wspotczesnych problemow
wychowania i (3) personalistyczna filozofia wychowania. Spotkania sekcji zapla-
nowano w taki sposob, aby mogli w nich uczestniczy¢ wszyscy chetni.

Obradom pierwszej sekcji przewodniczyt Stawomir Sztobryn. W jej trakcie
pierwszy wystapit Antoni Gwizdak, ktory mowit o idei samorzadno$ci aktualne;j
w mysli filozoficznej Kanta. Druga zabrata gtos Aleksandra Mordzinska w re-
feracie Mysl pedagogiczna Henryka Struvego w swietle nurtu idealnego reali-
zmu. Po krétkiej charakterystyce obszarow filozoficznych, ktérymi zajmowat si¢
Struve, referentka przeszta do uzasadniania tezy, ze mysliciela nalezy uzna¢ za
filozofa wychowania. Trzeci referat byt poswigcony mysli Artura Schopenhauera
w $wietle wspotczesnej filozofii ekologii. Przedstawit go Tomasz Kopczynski.
W czwartym 1 ostatnim referacie tej sekcji wystapit Marcin Wasilewski, ktory
swoj glos zatytutowal W krainie Lotofagow. Rzecz o filozofii wychowania Richarda
Rorty’ego. W nawiazaniu do gloszonego przez amerykanskiego postmoderniste
konca filozofii, autor referatu skupit si¢ na probie odczytania pedagogicznego
sensu stow ,,dusza” 1 ,,prawda”, ktore w charakterystyczny sposob okreslaja mysl
Rorty’ego. Zdaniem prelegenta Amerykaninowi w edukacji nie chodzito o Bil-
dung jako ksztatcenie (od niemieckiego czasownika bilden — ‘ksztattowaé, ksztat-
ci¢’), lecz o budowanie (od angielskiego stowa build — ‘budowac’). W $swietle
tych zatozen edukacja jest budowla powstajaca dzigki konwersacji migdzy do-
rostymi a dorastajacymi, przy czym zadna ze stron nie moze uzurpowac sobie
prawa do wyglaszania absolutnej prawdy.

Po przerwie spotkata si¢ druga sekcja, ktorej przewodniczyt Stanistaw Gat-
kowski. Pierwszy wystapit Slavomir Galik z referatem Filozofia vychovy a mista-
gogia (Filozofia wychowania a mistagogia), w ktorym wobec dominacji mysle-
nia postmodernistycznego zaproponowat siggnigcie w pedagogice po starogrecki
termin ,,mistagogia”. Oznacza on nie tylko wprowadzenie (inicjacjg) w sensie
religijnym, lecz takze kazdy proces stopniowego zblizania si¢ do nieokreslone;j
i tajemniczej rzeczywisto$ci. Zdaniem referenta ksztatcenie od czasow Platona
ujmowane byto jako metanoia, czyli przemiana, ktora inicjuje proces nazwany
przez Rafata Godonia do$wiadczeniem edukacyjnym. Na podstawie tych pojeé
mogtaby powsta¢ pedagogi(k)a mistagogiczna, w ktdrej przywrocona by zosta-
fa pamig¢ o ,tajemniczej” przemianie dokonujacej si¢ w procesie nauczania—
—uczenia si¢ i wychowania.

Drugi referat pod tytutem ,, Kriza vychovy” od Arendtovej po sucasnost’
(,, Kryzys wychowania” od koncepcji Hannah Arendt do wspotczesnosci) wy-
glosit takze gos¢ z Trnawy — Andrej Rajsky. Po wstepie dotyczacym wyjasnie-
nia terminu ,,kryzys” prelegent skoncentrowat si¢ na prezentacji stynnego eseju
Hannah Arendt Kryzys edukacji. Po czym na podstawie dwoch wspotczesnych
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prac, a mianowicie U. Galimbertiego Nihilizm a mtodziez (2007) i F. Schmit-Be-
nesayagi Epoka smutnych pasji (2003), wydobyt z postmodernistycznej kultury
symptomy kryzysu, przed ktérym w minionym stuleciu ostrzegata amerykanska
filozof.

W kolejnym wystapieniu Dariusz Stgpkowski przedstawit charakterystyke
nurtu apologetycznego, ktory da si¢ wyodrebni¢ w dziejach dwudziestowiecznej
pedagogiki ogblnej niemieckiej. Prelegent naszkicowal najpierw sytuacje, w wy-
niku ktorej w latach szes$c¢dziesiatych i siedemdziesiatych XX wieku doszto do
konfliktu migdzy nauka o wychowaniu a pedagogika ogdlna. Nastgpnie zwrocit
uwagg na kryzys wychowania, z jakim w tym samym okresie zmagato si¢ spote-
czenstwo niemieckie. Na zakonczenie za$ przedstawit Herbartowska ide¢ podsta-
wowej my$li pedagogicznej, stanowiaca wspolny element obroncdéw ogdlnosci
mys$lenia w pedagogice.

Nastepnie Alicja Zywczok przedstawita relacje ze swoich badan na temat
Wiernos¢ projektowi catego zZycia w kulturotworczej aktywnosci uczonych. Teo-
retyczno-empiryczne studium rozwoju naukowego. Autorka wybrata piecdziesiat
biografii naukowcow, ktére poddata analizie ze wzgledu na wierno$¢ jako $wia-
doma postawe aksjologiczna.

Swoistym nawiazaniem do tematyki relacji migdzy teoria a praktyka, ktora
przewijata si¢ w pierwszym dniu konferencji, byto wystapienie Jolany Mannio-
vej. Referentka przypomniata nie tylko potrzebe teleologicznego podejscia do
ksztalcenia nauczycieli, lecz takze $cisla zaleznos¢ ksztalcenia i wychowania
w procesie edukacyjnym.

Na zakonczenie drugiej sesji glos zabrat Andrzej Sztylka, ktory odczytat
pierwsza czg$¢ swojego referatu poswigconego Suchodolskiemu pod tytutem
Swiat humanistyczny i jego znaczenie dla koncepcji poznania ludzkiego, szcze-
golnie naukowego. Druga czg$¢ zostata zaprezentowana nastepnego dnia, kiedy
to zajmowano si¢ postacia wybitnego polskiego humanisty XX wieku.

Po kolejnej przerwie rozpoczeta prace trzecia grupa tematyczna pod prze-
wodnictwem Krystyny Ablewicz. W czasie obrad wygloszonych zostato pigc
referatow. W pierwszym Anna Lendzion przedstawita koncepcj¢ podmiotu oso-
bowego w personalizmie Maritaina. Referentka podkreslita, ze francuski filozof
reprezentowatl nurt personalizmu realistycznego, w ktorym wazna rolg odgrywat
dylemat wolnos$ci cztowieka. W swoim wystapieniu Lendzion skupita si¢ na uka-
zaniu dyskursywnego rozwiazania, jakie zaproponowat Maritain.

Kolejnym prelegentem byt Jarostaw Horowski. Wyszedt on od ukazania
ktopotu filozofii tomistycznej w odniesieniu do pedagogiki. Polega on na tym,
ze w koncepcji podmiotowosci prezentowanej przez t¢ filozofi¢ brak pojgcia
rozwoju. Odwotujac si¢ do pracy Astrid Mgczkowskiej Podmiot i pedagogika,
referent zaproponowal funkcjonalna interpretacje podmiotu, to znaczy: jako
celu oddziatywania wychowawczego. Patrzac od tej strony, mozna by zdaniem
Horowskiego wskaza¢ pewne punkty, ktore otwierajq filozofi¢ tomistyczna na
wspolczesny dyskurs na temat podmiotowosci w pedagogice. Referent wskazat
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te punkty, omawiajac koncepcje Jacka Woronieckiego, gtdownego przedstawiciela
pedagogiki tomistyczne;.

Pewnego rodzaju zaskoczeniem byto wystapienie Ewy Latacz, ktora zajeta
si¢ tematem Filozofia Karola Wojtyly inspiracjq dla pedagogiki. Wynikato ono
przede wszystkim z tego, ze prelegentka w profesjonalny sposoéb wykazala wie-
lorakie mozliwos$ci zastosowania filozoficznych pogladow Wojtyly w praktycz-
nej dziatalno$ci wychowawczej i terapeutyczne;j.

Nastgpnie Edyta Bartkowiak przedstawita referat Sztuka wychowania wedtug
polskich personalistow okresu II RP. Do analizy wybrata trojke¢ mato znanych
polskich przedstawicieli wychowania estetycznego: Ludwike Jelenska, Karola
Mazurkiewicza i Karola Gérskiego. Charakteryzujac pokrotce ich poglady, prele-
gentka starata si¢ sformulowac specyficzny program wychowawczy, ktory kazdy
z nich opracowal w oparciu o ideg wychowania do petni czlowieczenstwa.

Na zakonczenie obrad trzeciej sekcji wystapit Dawid Pelka, ktory zajat sig
tematem Pedagogika realistyczna jako metafizyka ksztalcenia i wychowania.
Wskazujac na brak edukacji filozoficznej w szkotach, przekonywat o potrzebie
oparcia ksztalcenia i wychowania na programie tomizmu konsekwentnego, ktory
glosi wspolczesny tomista Mieczystaw Gogacz.

Uwaga uczestnikow konferencji w trzecim i ostatnim jej dniu zwrdcona byta
na posta¢ Bogdana Suchodolskiego. Wystuchano o$miu referatow, ktorych au-
torzy analizowali wybrane watki badz dzieta wspdtczesnego polskiego humani-
sty. T¢ czg$¢ konferencji rozpoczela Teresa Hejnicka-Bezwinska wystapieniem
na temat Koncepcja pedagogiki B. Suchodolskiego. Z niezmiernie bogatego do-
robku omawianego autora w tym zakresie prelegentka wybrala jeden tekst pt.
Moja pedagogika, ktory ukazat sie w 1967 roku w zbiorze zatytutowanym Swiat
cztowieka a wychowanie. Zdaniem Hejnickiej-Bezwinskiej, tekst jest dowodem
na gloszona przez Suchodolskiego jedno$¢ teorii 1 praktyki, mimo ze w innych
swoich pracach przyjmowat potocznie rozumiang rozdzielno$¢ obu tych zakre-
sow. Ta nickonsekwencja sktonita referentke do postawienia pytania o powdd,
dla ktoérego we wspotczesnej pedagogice polskiej milczy si¢ na temat Suchodol-
skiego z jednej strony, z drugiej za$ brakuje autordéw, ktorzy tak jak on kontynu-
owaliby myslenie humanistyczne. Hejnicka-Bezwinska udzielita na to pytanie
wlasnej odpowiedzi, stwierdzajac, ze jej ktopot polega na tym, iz zgadzajac si¢
z niektorymi pogladami Suchodolskiego, sugerowataby przyzwolenie na inne —
przyktadowo te z okresu przed druga wojna §wiatowa — z ktorymi w ogole si¢ nie
identyfikuje. To sprawia, ze rzadko przywotuje w swoich opracowaniach dzieta
Suchodolskiego, cho¢ rownoczesnie inspiruja ja jego mysli pedagogiczne.

Drugie wystapienie Andrzeja Sztylka byto kontynuacja referatu, kto-
rego pierwsza czegs¢ przedstawitl on poprzedniego dnia w jednej z sekcji proble-
mowych.

Réwniez po raz drugi glos zabrat Wiestaw Andrukowicz, ktory tym razem
mowil o dwubiegunowosci pedagogiki Suchodolskiego. Referent na kanwie teorii
gier Pierre’a Bourdieu rozréznit gry symulowane i gry rzeczywiste. Jego zdaniem
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tworczos¢ Suchodolskiego zalicza si¢ do tych drugich. Specyficzna wiasnoscia
jego sposobu ,.grania” byto nieustanne poszukiwanie nowych rozwiazan przez
przechodzenie migdzy skrajnie przeciwnymi stanowiskami. Andrukowicz una-
ocznil to przez analizg tworczo$ci Suchodolskiego, ktora wedhug niego uktada sig
w linig przypominajaca sinusoidg. Potwierdzeniem tego jest biografia polskiego
humanisty, w ktorej prelegent wskazat przynajmniej dwa radykalne zwroty: po
drugiej wojnie $wiatowej i pod koniec lat szes¢dziesiatych XX wieku.

Kolejnym referentem byl Roman Leppert, ktory podjat temat Bogdana Su-
chodolskiego koncepcja pedagogiki ogolnej. Juz na wstepie méwca zaznaczyt
jednak, ze nie udato mu si¢ zrekonstruowac catosci pedagogiki ogdlnej i wobec
tego skupi si¢ na wybranym tekscie, a mianowicie niezbyt obszernej ksiazce pt.
Kultura wspotczesna a wychowanie mtodziezy. Po przedstawieniu jej tresci, ktora
zdaniem Lepperta do dzi$ zachowata niezwykla aktualnos¢, skoncentrowat sig na
probie okreslenia wymogow, jakie powinny spetniaé¢ prace badawcze po§wigco-
ne tworczosci Suchodolskiego. Za najwazniejszy mozna uznac postulat diachro-
nicznego — filozoficznego i historycznego — odczytywania jego dziet.

W dalszej czeséci Krzysztof Maliszewski w wystapieniu zatytutowanym Su-
chodolski — Pascal. Zarys antropologii ,,zwichniecia” dokonat interesujacego
poréwnania obu wymienionych w tytule postaci. Za wspolna plaszczyzne kon-
cepcji dwoch myslicieli uznat koncepcj¢ cztowieka jako istoty niedokonczonej,
rozbitej czy zagubionej, ktora znajduje swoj wyraz w dyskutowanej wspolczesnie
antropologii ,,zwichnigcia” (ang. out of joint). Referent podkreslil, ze ujecia tego
nie nalezy ogranicza¢ do negatywnego obrazu conditio humana, rownocze$nie
bowiem zawiera si¢ w nim wezwanie do dzialania w celu samodoskonalenia,
ktore odgrywa szczegolna role w edukacji.

W referacie pt. Humanistyczna krytyka filozofii jako zjawiska kultury. Gtowne
przestanki stanowiska filozoficznego B. Suchodolskiego Andrzej Ciazela przed-
stawit refleksje na temat stanu wspotczesnych badan nad twoérczoscia Suchodol-
skiego. W szczegdlny sposdob omowit niektére kontrowersje wynikajace z do-
tychczasowych prob interpretacji pogladow wspominanego autora. Z naciskiem
podkreslit ciagtos¢ 1 konsekwencje, ktore charakteryzowaty postawg filozoficzna
Suchodolskiego, mimo ze gloszone przez niego tezy wydawaty sig sprzeczne.

Stawomir Sztobryn rozpoczal swoje wystapienie od ustosunkowania si¢ do
trudnosci, jakie sprawia interpretacja dziet Suchodolskiego. Wskazat przy tym
na potrzebg krytycznego opracowania i odczytania spuscizny po profesorze Uni-
wersytetu Warszawskiego. Z punktu widzenia historyka wychowania wazne jest
unikanie dwoch przeciwstawnych biegundéw: odrzucenia i apologii. W zwiazku
z tym, zdaniem Sztobryna, ujgcia przedstawione podczas konferencji przez An-
drukowicza i Maliszewskiego daja mozliwo$¢ wypracowania koniecznych w tym
celu kategorii pojeciowych.

Referat Sztobryna ukazywat posta¢ Suchodolskiego jako historyka mysli pe-
dagogicznej i filozoficznej wychowania. Referent wyszedt od analizy tekstu pt.
O pedagogike na miare naszych czasow. Jego zdaniem, za watpliwe nalezy uwa-
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za¢ przyporzadkowanie dziel Suchodolskiego do nurtu pedagogiki kultury, jak
to zostato przedstawione przez wybitnych polskich historykéw wychowania Ste-
fana Wotoszyna i Ludwika Chmaja. Ambiwalencja, ktora charakteryzuje rézne
okresy tworczosci Suchodolskiego, odzwierciedla si¢ nie tylko w biografii, lecz
takze w sposobie rozumienia sensu i zadan wychowania. Dowod tego Sztobryn
odnalazt w pracy pt. Wychowanie dla przysztosci. Zdaniem prelegenta ten wyda-
ny w 1959 roku zbior tekstow otwiera nowa — petna aporii i niepewnosci — per-
spektywe, w jakiej winna rozwijac si¢ (re)interpretacja mysli Suchodolskiego.

Na zakonczenie wystapit Lukasz Michalski, ktory zajal si¢ tematem Bog-
dana Suchodolskiego mysl metahistoryczna. Referent, odwotujac si¢ do ksiazki
Ewy Domanskiej Historie nieckonwencjonalne, przedstawit projekt zastosowania
do dziet Suchodolskiego wyrazonej w tytule gléwnej kategorii nowej humani-
styki amerykanskiej. Zdaniem Michalskiego, umozliwi to glebsze zrozumienie
relacji taczacych tworczos$¢ wybitnego polskiego pedagoga i filozofa z ideologia
marksizmu.

Konczac konferencjeg, glowny organizator, a zarazem prezes TPF, Stawo-
mir Sztobryn, zaprosit uczestnikoOw na nastepne spotkane, ktore odbedzie si¢ za
dwa lata na Uniwersytecie Warszawskim, a bgdzie poswigcone m.in. postaci
B. F. Trentowskiego, patrona stowarzyszenia.
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