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Edukacja ogolna wedlug Theodore’a Bramelda.
Od przeszlosci do przyszlosci

Tradycyjny, siegajacy potowy ubieglego stulecia podziat filozofii i ide-
ologii edukacji wskazuje, ze przekazywanie wiedzy, umiejetnosci i kom-
petencji spotecznych w szkotach i uczelniach moze odbywac si¢ dwojako.
Albo nacisk bedzie potozony na transmisj¢ zastanych juz wzorcow kulturo-
wych, osiggni¢¢ poprzednich pokolen, albo za najwazniejszy cel edukacji
uzna si¢ przygotowanie mtodego pokolenia do wprowadzania modyfikacji
kulturowych!. Transmisja i modyfikacja kulturowa to dwa alternatywne cele
edukacji, wobec ktorych staja systemy oswiatowe wspotczesnych panstw.
Tradycyjna edukacja, ta wywodzaca si¢ z ducha filozofii starozytnej i $re-
dniowiecznej, a takze ta nawigzujgca do nowozytnych zrodet filozofii i nauki,
konsekwentnie podkresla, ze centralnym zadaniem nauczania i uczenia si¢
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jest przyswojenie sobie dorobku kulturowego minionych wiekdw, przejecie
z tego dorobku tego, co najbardziej wartoSciowe. Alternatywne podejscia
do edukacji, szczeg6lnie te nawiazujace dzi§ do nurtéw emancypacyjnego
1 krytycznego, podkreslaja, ze edukacja moze i powinna odgrywac¢ w spote-
czenstwie wigksza role niz tylko zabezpiecza¢ jego kulturowe status quo, ze
jej glownym zadaniem jest uswiadamianie mtodemu pokoleniu niepozada-
nych zjawisk spotecznych i dazenie do ich wyeliminowania. U Zrédet obu
podejs$¢ stoja zatem dwie odmienne wizje swiata, dwa rézne intelektualne
i moralne impulsy: w pierwszym podejsciu celebruje si¢ dotychczasowe do-
konania ludzkosci, sukcesy, ktore staty si¢ udziatem nas wszystkich w toku
rozwoju historii; w drugim uwypukla si¢ stabo$ci 1 niedostatki naszego do-
tychczasowego zycia, czy to na poziomie indywidualnym, czy zbiorowym.
Mamy tu zatem do czynienia z napi¢ciem mi¢dzy postawa zachowawcza
a postawg nastawiong na zmiane.

Rzetelnej syntezy obu postaw dokonatl w latach piecdziesiatych i szes§¢-
dziesiatych ubiegtego wieku amerykanski pedagog specjalizujacy si¢ w filo-
zofii edukacji, Theodore Brameld (1904—1987). W kilku pracach przedsta-
wil cztery filozofie edukacji, ktore podzielit na dwie grupy. Do pierwszej,
nastawionej na transmisj¢ kulturowa, zaliczyl perenializm i esencjalizm,
natomiast do drugiej, zorientowanej na modyfikacje kulturowa, wiaczyt
progresywizm i rekonstrukcjonizm spoteczny®. Sam Brameld utozsamiat si¢
z rekonstrukcjonizmem spotecznym, lewicowa i demokratyczng filozofig
edukacji, w ktorej najwazniejszym celem ksztatcenia i wychowania jest
stworzenie bardziej demokratycznego spoleczenstwa, najpierw na pozio-
mie poszczegolnych krajow, a nastgpnie na poziomie miedzynarodowym.
Rekonstrukcjonizm spoleczny jako odrebna filozofia edukacji rozwingt si¢
w okresie wielkiego kryzysu gospodarczego w USA i w latach bezposred-
nio po nim. Od progresywizmu przejat podstawowe zatozenia dydaktyczne,
wedle ktorych program nauczania, curriculum, powinien by¢ przystosowany
do indywidualnych potrzeb i zainteresowan ucznia, za§ przyswajanie wie-
dzy powinno dokonywac¢ si¢ dzieki doswiadczeniu w szerokim tego stowa
znaczeniu. Rekonstrukcjonizm spoteczny réznit si¢ jednak od progresywi-
zmu radykalizmem spotecznym, zwlaszcza przekonaniem, ze indywidualny
postep ucznia nie moze by¢ ostatnim stowem edukacji, ze nauczanie i ucze-
nie si¢ powinno mie¢ takze wymiar kolektywny, gromadzac jednostki wokot

2 T. Brameld, Philosophies of Education in Cultural Perspective, New York 1955; tenze,
Toward a Reconstructed Philosophy of Education, New York 1956.
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wspolnych celow, sposrod ktorych najwazniejszym, jak zostato to juz wspo-
mniane, byto stworzenie bardziej demokratycznego swiata.

W niniejszym artykule nie zostaty przeanalizowane zatozenia rekon-
strukcjonizmu spotecznego, ani tym bardziej wszystkich opisanych przez
Theodore’a Bramelda filozofii edukacji’. Ponizsze tresci dotycza Bramel-
dowskiego rozumienia edukacji ogolnej 1 jej miejsca w przygotowaniu za-
wodowym nauczycieli i pedagogdéw. Kwestia przygotowania zawodowego
nauczycieli byta szeroko dyskutowana w potowie ubieglego wieku w USA,
za$ przedmiot sporu sprowadzat si¢ do pytania, jak nalezy ksztalci¢ przy-
sztych nauczycieli: czy wyposazajac ich przede wszystkim w ogolne przy-
mioty intelektualne i moralne, takie jak myslenie krytyczne, orientacjg
w $wiecie, zakorzenienie w kulturze, $wiadomos$¢ etyczng oraz wiedze na-
ukowg z danej dziedziny, czy tez raczej przekazujac im wiedze i umiejetno-
$ci z zakresu metodyk nauczania poszczegdlnych przedmiotéw, uzupetnione
o réwnie praktyczna wiedze dotyczaca sposobdéw oceniania, utrzymywania
dyscypliny w klasie itd. Z organizacyjnego punktu widzenia sprowadzato si¢
to do pytania, czy przyszli nauczyciele maja by¢ ksztalceni na uczelniach
wyzszych (liberal arts colleges), czy w seminariach nauczycielskich (teach-
ers colleges). W Edukacji jako sile Brameld pisze: ,,Pytanie o to, czym jest
oraz czym powinien by¢ zawdd nauczyciela oraz zwigzane z tym pytanie
o to, jakie przygotowanie do nauczania jest najbardziej uzasadnione i poza-
dane, stanowig nadal, o ile mi wiadomo, nierozwigzane problemy na catym
$wiecie. Z pewnoscig nie uporano si¢ z nimi jeszcze w Ameryce, gdzie wcigz
toczy si¢ na ten temat mnostwo goragcych dyskusji”™.

Brameld nalezal do zagorzatych obroncow edukacji ogolnej. Ubolewat
nad nieprzygotowaniem nauczycieli do pracy, wynikajagcym z ich zbyt wa-
skich horyzontéw umystowych, prowincjonalnego myslenia czy mechanicz-
nego powielania wzorcoOw czerpanych w metodyk szczegdétowych. Widok
nauczyciela, ktory przychodzi do klasy i nie ma pojecia, jaki jest glebszy
sens tego, w czym sam bierze udziat, a takze tego, co dzieje si¢ poza mura-
mi szkolnymi, napawat Bramelda przerazeniem. Ten krytyczny stosunek do
skrajnej specjalizacji nie oznaczat jednak, ze Brameld radykalnie odcinat si¢

3 Szczegodtowe analizy oraz oceny rekonstrukcjonizmu spotecznego sg zawarte w ksiazce
H. Kostylo z 2005 roku. Ponadto, w najblizszym czasie ukaze si¢ w Wydawnictwie Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego polskie thumaczenie najbardziej znanej ksiazki Bramelda, Edukacja jako
sita, w ktorej amerykanski pedagog dokonuje zwigztej prezentacji czterech wyrdéznionych przez
siebie filozofii, ze szczegdlnym uwzglednieniem rekonstrukcjonizmu spotecznego.

4 T. Brameld, Education as Power, s. 107.
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od edukacji realizowanej w kolegiach nauczycielskich i bezkrytycznie po-
pierat propozycje wysuwane przez uczelnie wyzsze o profilu ogdlnoaka-
demickim. W sporze miedzy tymi dwiema instytucjami Brameld starat sie
zachowa¢ krytyczna neutralnos¢. ,,[Plewne potgzne srodowiska chciatyby
niemal catkowicie zlikwidowa¢ kolegia nauczycielskie, podczas gdy inne
potezne srodowiska bronig istniejacego status quo. Osobiscie nie przyjalem
zadnego z tych stanowisk™. Ta postawa pokazuje, ze amerykanski pedagog,
opowiadajac si¢ za edukacjg ogodlng, byt daleki od przyjmowania modelu
promowanego przez wickszo$¢ uczelni w kraju. Dla Bramelda od pytania,
czy wzmacnia¢ edukacj¢ ogolng, wazniejsze byly pytania, jaki charakter po-
winna ona mie¢ oraz jakim celom powinna stuzy¢. Realizowanie edukacji
nauczycieli zgodnie z programami 6wczesnych kolegiow nauczycielskich
bylo, zdaniem Bramelda, skrajnie niekorzystne dla amerykanskiej o$wiaty.
Jezeli jednak zostatyby przyjete propozycje profesorow uczelni ogolnoaka-
demickich, to edukacja uleglaby zasadniczemu ostabieniu w innych obsza-
rach. Zatem nalezy broni¢ edukacji ogoélnej, przekonuje Brameld, ale tylko
takiej, ktora zagwarantuje wzmocnienie prestizu zawodu nauczycielskiego
i pozwoli szkotom na wypehienie kluczowego zadania, jakie przed nimi
stoi — rekonstrukcji kultury. Chociaz Brameld zdawat sobie sprawe, ze pro-
ponowany przez niego model byl pod pewnymi wzgledami utopijny, to jed-
nak uwazat, ze warto go promowac dla dobra przysztych pokolen. ,,.Dlatego
tez, cho¢ zaproponowany projekt by¢ moze nie jest mozliwy do wdrozenia
juz dzis, to jednak nie powinien by¢ odrzucony z tego powodu. Zbyt wielu
z nas, zajmujacych si¢ zawodowo edukacja, jest sktonnych zaakceptowaé
krotkowzroczne planowanie w imie praktyczno$ci”.

W niniejszym artykule zostato przedstawione Brameldowskie rozu-
mienie teoretycznych podstaw edukacji ogdlnej w ksztalceniu nauczycieli.
Punktem wyj$cia jest prezentacja krytycznego stosunku Bramelda do mode-
lu edukacji ogélnej w perenializmie. Nastepnie zostalo omowionych szesé¢
obszaréw granicznych edukacji uznanych przez amerykanskiego pedagoga
za kluczowe dla naukowego namystu nad istotg tego procesu. W zakoncze-
niu sg wskazane zwiazki proponowanego modelu edukacji ogdlnej z zaloze-
niami rekonstrukcjonizmu spotecznego.

5 Tamze, s. 116.
¢ Tamze, s. 108.
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Edukacja i jej zwiazek z kultura

Filozofig edukacji, wobec ktorej rekonstrukcjonizm pozostawat najbar-
dziej krytyczny, byt perenializm. Brameld wielokrotnie nazywa perenializm
podejsciem regresywnym, a jego zwolennikom zarzuca cheg¢ cofniecia edu-
kacji do stanu sprzed kilkuset lat. Perenializm wylonit si¢ w latach trzy-
dziestych ubieglego wieku jako reakcja konserwatywnie zorientowanych pe-
dagogow na zamieszanie, jakie, ich zdaniem, zapanowato w amerykanskiej
edukacji podazajacej za wzorcami progresywistycznymi. Glownym przed-
stawicielem perenializmu i adresatem wigkszo$ci krytyk ze strony Bramelda
byt Robert Maynard Hutchins (1899—1977), autor wielu publikacji z zakresu
filozofii edukacji oraz reformator systemu edukacji wyzszej na Uniwersyte-
cie w Chicago. Manifestem perenializmu stata si¢ ksigzka Hutchinsa pt. The
Higher Learning in America wydana w 1936 roku. W kolejnych dekadach
Hutchins wydat wiele ksiagzek w tym samym duchu’. Wybitnym przedstawi-
cielem perenializmu, obok Hutchinsa, byl Jacques Maritain (1882—1973).
Poglady perenialistyczne podzielaja tez zazwyczaj duchowni réznych wy-
znan zajmujacy si¢ edukacja.

Hutchins uwazat, ze w dobie kryzysu edukacji nalezy wroéci¢ do zrodet
ksztatcenia i wychowania, ktore, wedtug niego, znajduja si¢ w tradycji mysli
starozytnej i sSredniowiecznej. Z tej tradycji wytania si¢ model edukacji ogol-
nej, w ktérym uwypukla si¢ elementy natury wspolnej wszystkim ludziom.
Hutchins podkreslat, ze w edukacji jeste$my zainteresowani atrybutami rasy,
nie przypadtosciami jednostek. Poniewaz w kazdym miejscu i kazdym cza-
sie prawda jest taka sama, rowniez edukacja, rozumiana jako doprowadza-
nie do prawdy, nie powinna si¢ r6zni¢. Cel systemu o§wiatowego jest taki
sam w kazdym wieku i kazdym spoleczenstwie, tym celem jest doskonalenie
cztowieka jako cztowieka. Hutchins twierdzil, ze w edukacji amerykanskiej
brakuje zasady porzadkujacej catoksztatt ksztatcenia i wychowania; dostrze-
gal rowniez negatywne skutki rozwijania edukacji w systemie demokratycz-
nym, na przyktad to, ze w zasadzie kazdy ma prawo do takiej same;j ilosci
i takiego samego rodzaju wiedzy, a takze to, iz kazdy, niezaleznie od zajmo-
wanego miejsca w spoleczenstwie, jest uznawany za potencjalnego eksperta
w dziedzinie edukacji. Hutchins atakowatl pojecie postepu, wskazujac, ze

7 R. Hutchins, The Great Conversation. The Substance of a Liberal Education, Chicago
1952; tenze, The University of Utopia, Chicago 1953; tenze, The Conflict in Education in
a Democratic Society, New York 1953.
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w uznaniu dla wiedzy naukowej i rozwoju technologicznego odrzuciliSmy
nasze intelektualne dziedzictwo, zerwalis$my calkowicie z przesztoscig i zna-
lezliSmy sie w miejscu, gdzie panuje antyintelektualizm, przeczacy w isto-
cie temu, ze cztowiek jest zwierzeciem racjonalnym. Trzy bolaczki edukacji
wyzszej to, wedtug Hutchinsa, profesjonalizacja, izolacja i wspomniany an-
tyintelektualizm. Profesjonalizacja oznacza prymat przygotowania do pra-
cy zawodowej nad kazda inng formg edukacji; prymat ten wynika gléwnie
z oczekiwan pracodawcow. Izolacja dotyczy braku zwiazkéw migdzy szkol-
nictwem zawodowym a uniwersyteckim; te dwa nurty nie maja wspolnych
obszarow zainteresowan, nie podejmuje si¢ w nich wspolnych przedsigwzieé¢
naukowych. Antyintelektualizm jest zwiagzany z dominacjg opinii publicznej
w kulturze, z powszechna niechgcig do podejmowania wysitkow intelektu-
alnych oraz szukania prawdy dla niej samej. Jak wyjs$¢ z tych dylematow?
Wedhug Hutchinsa, nalezy radykalnie zmieni¢ ksztatcenie na poziomie ogdl-
nym, nada¢ mu wymiar religijny, wréci¢ do starozytnych i $redniowiecz-
nych zrodet. Trzeba dazy¢ do dobra, dla ktorego wszystkie inne dobra sg
tylko srodkami — do cnét intelektualnych. W centrum nowego curriculum
muszg znalez¢ si¢ przedmioty klasyczne, ksigzki, ktore sa aktualne w kaz-
dej epoce, ktore uwypuklaja to, co niezmienne w naszej naturze i 1aczg nas
z najszlachetniejszymi dokonaniami przesztosci. Trzeba rowniez wroci¢ do
gramatyki, retoryki, logiki i matematyki — tak jak rozumieli je dawni mi-
strzowie. Dzigki temu usytuujemy si¢ w $wiecie wiecznych idei, ktorych
pickno, dobro i prawde bedziemy mogli kontemplowac.

Co tej wizji zarzuca Brameld? Zarzutow jest wiele, nie zdotamy omowic
ich wszystkich w tym artykule. Chcemy wskaza¢ na jeden z nich, w naszym
przekonaniu kluczowy. Ot6z Brameld zwraca uwagg, ze chcac urzeczywist-
ni¢ model opracowany przez Hutchinsa, Maritaina oraz innych pereniali-
stow, nie gwarantujemy edukacji rozwoju, ale zacofanie, wpychamy ja w in-
telektualne i moralne ramy, ktdre sa niecadekwatne do wspodtczesnosci. Nawet
jesli, zgodnie z tym, co mdwig perenialisci, bronimy w ten sposob edukacji
przed chaosem, niepewnoscia, btgdami, to cena, jaka musimy za to zaplacic,
jest zbyt wysoka — odcigcie edukacji od realnej kultury. Kultura rozwija sig¢
nieustannie, pojawiaja si¢ nowe wzorce, dawne wzorce zanikaja, w kazdym
pokoleniu ujawniajg si¢ zmiany, zaréwno drobne, jak i zasadnicze. Niemniej
kultura nigdy nie znajduje si¢ w stanie stagnacji, zawsze ma charakter dy-
namiczny. Poniewaz edukacja jest integralng czgscig kultury, takze ona si¢
zmienia. Tego, w opinii Bramelda, nie rozumieja perenialisci. Pelni niepo-
koju o przyszto$¢ zwrocili si¢ ku przesztosci i w niej szukajg oparcia i pocie-
szenia. Nie widzg, ze fundamentem edukacji jest realna kultura; szukaja tego
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fundamentu w metafizyce i religii. Brameld podkresla co prawda z uzna-
niem, ze w ksigzkach Hutchinsa wydawanych kilka dekad po jego pierwszej
pracy niektore tezy perenialistyczne nie sg juz tak ostre, jak na poczatku,
ale wskazuje jednoczesnie, ze gldwna teza perenializmu — postulat czytania
tzw. klasycznych dziet kultury, by wyciagaé z nich transcendentalng prawde
o cztowieku i jego naturze, wcigz jest taka sama.

Brameld wyraznie taczy perenializm z ideatem kultury sredniowieczne;.

Perenialistyczna i esencjalistyczna filozofia edukacji ma za soba bogata tra-
dycje religijna. Obie filozofie czerpia petna garscia z greckiej, Sredniowiecz-
nej, a takze nowozytnej tradycji religijnej oraz filozoficznej. Na obie réwniez
w znacznym stopniu wplynety zydowsko-chrzescijanskie wierzenia odnosnie
do zycia, przeznaczenia i moralnosci. W zwiazku z tym zwolennicy czy to
esencjalistycznej, czy to perenialistycznej filozofii edukacji sg bardzo czg¢sto
ludzmi, ktérzy wierza, ze ostateczne znaczenie zycia i przeznaczenia zawie-
ra si¢ w doktrynach religijnych cywilizacji Zachodu®.

Brameld wielokrotnie twierdzi, ze perenializm szuka oparcia w kulturze $re-
dniowiecznej, nie wspdlczesnej. Model sredniowieczny byt, wedtug niego,
modelem czysto transmisyjnym, wzorce kulturowe byty woéwczas rozumia-
ne jako niezmienne i jedynym celem edukacji bylo przekazanie ich w stanie
nienaruszonym kolejnym pokoleniom. Jakiekolwiek odstepstwo od zasta-
nych wzorcow byto poczytywane za powazne wykroczenie nie tylko prze-
ciwko normom spotecznym, ale i przykazaniom boskim. Porzadek spote-
czenstwa $redniowiecznego byt bowiem gwarantowany przez Stworce. Bra-
meld zwraca uwage, ze taki porzadek byl perenialny, wieczny, ahistoryczny,
i nawet jesli okazjonalnie ulegal on zaburzeniom, to po pewnym czasie od-
radzat si¢ i ponownie rozkwital. Tesknota za takim porzadkiem wciaz towa-
rzyszy wielu ludziom, uwaza amerykanski pedagog. Chcieliby oni zy¢ w do-
skonale zorganizowanym spoteczenstwie, solidarnym i wspierajacym sie,
gdzie normy postepowania sa dobrze znane wszystkim, a rolg edukacji jest
potwierdzanie, ze miejsce zajmowane przez cztowieka w spoteczenstwie jest
zgodne z jego odwiecznym przeznaczeniem. Instytucja, ktora potwierdzata
te wizje spoteczng, byt Kosciot. Jego wptywy, takze w obszarze edukacji,
czynily zen gwaranta transmisji kulturowe;.

8 T. Brameld, Education as Power, s. 121.
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Absolutyzm wyltaniajacy si¢ z kultury $redniowiecznej nie zanikl wraz
z wygasnigciem tej kultury. Brameld wskazuje, ze powraca on regularnie
takze w innych kulturach, tacznie z kulturg nam wspotczesna. Wyrazne wat-
ki absolutystyczne mozna dostrzec na przyktad w edukacji realizowanej
w panstwach komunistycznych.

[Plodczas gdy Marks i Engels odrzucajg nadprzyrodzone postulaty porzadku
Sredniowiecznego, to w najmniejszym stopniu nie odrzucaja jego hipostatycz-
nego charakteru i tonu. Rozumieja oni kulture jako rzeczywisto$¢ zarazem
dynamiczng, jak tez charakteryzujaca si¢ absolutnym porzadkiem, w takim
sensie, jaki miata ona dla nowozytnego idealisty Hegla, od ktorego tak wie-
le si¢ nauczyli, lub w istocie dla najwickszego $redniowiecznego mysliciela,
Tomasza z Akwinu. Jest to ten rodzaj porzadku, ktory dostarcza teoretycznego
uzasadnienia dla radzieckiego typu osobowosci autorytarnej’.

W tym sensie edukacja oparta na filozofii marksistowskiej jest, zdaniem
Bramelda, podobna do edukacji $redniowiecznej. Z cata pewnoscia takie
podobienstwo mozna zaobserwowa¢ takze migdzy modelem $redniowiecz-
nym a wspolczesnymi programami nauczania realizowanymi przez Koscioty
roznych wyznan chrzescijanskich. O ile ta zbiezno$¢ nie moze zaskakiwac,
o tyle to, o czym Brameld pisze dalej, jest juz nieoczekiwane. Wskazuje on
bowiem, ze watki absolutystyczne ujawniajg si¢ takze w dzisiejszym esen-
cjalizmie. Esencjali$ci nie absolutyzujg kultury i religijnych fundamentow,
na ktérych miataby si¢ ona opieraé, ale nauke bedaca podstawa przekazywa-
nej w szkotach wiedzy. Brameld pisze w zwiazku z tym o ,,subtelnej indok-
trynacji realizowanej przez niezliczone szkoty publiczne w demokracjach,
zgodnie z ich wspolnym esencjalistycznym przekonaniem, ze symbole nauki
s rzeczywisto$ciami obecnymi odwiecznie we wszechswiecie i ze powinny
by¢ one przyjmowane i uznawane za nadrzedne z nie mniejszym szacunkiem
niz prawa boze”'’.

Brameld zwraca uwage, ze filozofie edukacji nastawione na transmisjg
kultury zawsze beda miaty sktonno$¢ do podkreslania znaczenia minionych
wzorcoOw kultury oraz do absolutyzowania ich. W perenializmie ta tenden-
cja jest oczywista. Niemniej ujawnia si¢ ona w innej formie takze w esen-
cjalizmie. Takie zwrocenie wzroku ku przeszto$ci przeszkadza w nalezytej

° Tenze, Cultural Foundations of Education. An Interdisciplinary Exploration, New
York 1957, s. 50.
10 Tamze, s. 290.
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ocenie realnej kultury i w gruncie rzeczy uniemozliwia projektowanie zmian
kulturowych na przysztos¢.

Obszary graniczne wspolczesnej edukacji

Rekonstrukcjonizm kieruje wzrok ku przysztosci. Zdaniem Bramelda,
edukacja jest nie tylko wytworem kultury, ale takze jej tworca. W zwigzku
z tym nauczyciele, ktorzy sa odpowiedzialni w rownej mierze za transmisje
oraz modyfikacje¢ kultury, musza by¢ przygotowani do pracy w sposob twor-
czy. Punktem wyjscia do rozwazan, jak to przygotowanie powinno wygla-
dac¢, jest wskazanie, z jakiej wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych
powinni korzysta¢ studenci w swoich studiach nauczycielskich i pedago-
gicznych. Brameld wymienia sze$¢ takich obszarow, ktére nazywa obsza-
rami granicznymi edukacji. Sa to: analiza logiczna, realizm socjologiczny,
egzystencjalizm, tworczos¢, spoteczna samorealizacja oraz ewolucja.

Pierwszy obszar graniczny to analiza logiczna. Ten element edukacji
ogolnej zbliza bez watpienia koncepcje Bramelda do modelu perenialistycz-
nego. Mozna nawet powiedzie¢, ze umiejetnos$¢ Scistego uzywania jezyka
jest wymogiem sine qua non kazdego modelu edukacji, niezaleznie od jego
filozoficznych podstaw. Poprawne myslenie, precyzyjne wyrazanie si¢, wla-
$ciwe rozumienie znaczenia stow 1 zdan gwarantuja dobry kontakt z rzeczy-
wisto$cia, utatwiajg komunikacj¢ z innymi, a takze sa warunkiem racjonal-
nego planowania i efektywnego realizowania planéw. Nacisk, jaki wszystkie
filozofie edukacji ktada na przyswojenie sobie przez uczniow podstaw po-
prawnego myslenia, wynika z przekonania, ze ten, kto raz nauczyt si¢ do-
brze rozumowac, bedzie korzystat z tej umiejetnosci zawsze, niezaleznie od
tego, czym bedzie si¢ zajmowal w przysztosci. Brameld dostrzega wartosé¢
analizy logicznej przede wszystkim w precyzyjnym uzyciu jezyka. Analiza
ta, wedtug niego, skupia si¢ na ,,udoskonalaniu i wyjasnianiu znaczen po-
przez analiz¢ jezykowa po to, aby$my wypowiadali doktadnie to, co mamy
na mysli, gdy zaczynamy moéwic¢”!!. Logiczne myslenie nie jest dla Bramel-
da celem samym w sobie, ale srodkiem do wtasciwego porozumiewania si¢
mi¢dzy ludzmi. Poprawne rozumienie przez uczniéw tego, co mowia do nich
nauczyciele, a takze odwrotnie, jednoznaczne rozumienie przez nauczycie-
li tego, co komunikujg im uczniowie, s3 warunkami koniecznymi edukacji
jako takiej. Brameld zauwaza, ze czgsto warunki te nie sg spetniane.

" Tenze, Education as Power, s. 86.
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Jako pedagodzy mozemy wiele nauczy¢ si¢, korzystajac z analizy logiczne;.
Notorycznie nie dbamy bowiem o nasz jezyk. Operujemy metnymi pojeciami,
uzywamy nieostrych stow i zdan, ktérych nikt naprawde nie rozumie. Istotnie,
czy mozecie pomysle¢ o jakim$ innym zawodzie, ktoremu mozna by przypisaé
réwnie duza wing za tego rodzaju symboliczng niedbato$¢? Analiza logiczna
sktania nas do intelektualnej ostroznos$ci i zmusza do wprowadzenia dyscypliny
w komunikacji. Nauczyciele, ktorzy ucza si¢ analizy logicznej, beda o wiele
czeéciej niz dotychezas zadawali pytanie: «Co masz na my$li?»!2.

Drugim obszarem granicznym jest realizm socjologiczny. W tym punk-
cie rekonstrukcjonistyczna koncepcja edukacji ogoélnej wyraznie rozcho-
dzi si¢ z koncepcja perenialistyczng. Realizm socjologiczny ma, wedtug
Bramelda, kilka znaczen. Po pierwsze, zaktada on dojrzalg i odpowiedzialng
oceng spoteczenstwa, w ktorym zyjemy, a takze miejsca, jakie zajmujemy
w nim my sami. Spoleczenstwo nie odzwierciedla idealnego bytu, chcia-
nego przez Boga lub jaka$ inng nadprzyrodzong site, a nasze w nim miej-
sce nie wynika z ostatecznego przeznaczenia lub powotania. Spoteczenstwo
jest tym, co uczynili z niego jego cztonkowie, natomiast nasze usytuowanie
w tej strukturze zalezy od obiektywnie oddziatujacych w nim sit, wérod kto-
rych jedna jest nasza ambicja, determinacja i wiara we wtasne mozliwosci.
Realizm socjologiczny odrzuca zatem absolutystyczne interpretacje spote-
czenstwa, podkresla rolg jednostek, a zwlaszcza grup, w ksztattowaniu zycia
zbiorowego. Drugie znaczenie realizmu socjologicznego, wedtug Bramelda,
dotyczy klasowej struktury spoteczenstwa. Cata dotychczasowa wiedza so-
cjologiczna, oparta przede wszystkim na badaniach empirycznych, potwier-
dza, ze spoteczenstwo nie jest monolitem, ale zbiorem wielu klas, warstw
i grup spotecznych o zréznicowanych interesach, miedzy ktorymi czesto
dochodzi do konfliktow. Brameld, piszac o tym aspekcie zycia spotecznego,
przywotuje wielokrotnie w swoich ksigzkach teori¢ Marksa. ,,[K]luczowa
mysla Marksa, mys$la, ktora nastgpnie wielu wybitnych uczonych rozwingto
1 uscislito, bylo to, ze ludzie dziela si¢ ze wzgledu na przynaleznos¢ do roz-
nych klas spotecznych”!. Roznice klasowe migedzy ludzmi sg zrodtem na-
piec¢ spotecznych, prowadza do destabilizacji. Wiedza o tym jest nieodzowna
dla wszystkich, ale najbardziej potrzebuja jej przyszli nauczyciele. Nie jest
bowiem tak, przekonuje Brameld, ze przekraczajac mury szkolne uczniowie
pozostawiajg za sobg swoje klasowe pochodzenie, wyzwalaja si¢ od uwa-

12 Tamze, s. 86-87.
3 Tamze, s. 87-88.
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runkowan zwigzanych z ich spolecznym statusem. Przeciwnie, przenosza
do szkoty to wszystko, co towarzyszy ich spotecznemu zyciu na co dzien.
Jest jeszcze cos. Sami nauczyciele musza u§wiadomic sobie swoje miejsce
w strukturze spotecznej. Brameld zacheca, aby takze w tym punkcie wykaza¢
realizm. Nauczyciele, wbrew temu, co si¢ im wmawia, nie naleza do klasy
sredniej, ale do klasy pracownikdéw najemnych; ich realny status spoteczny
jest nizszy od statusu wyobrazonego. Wreszcie jest jeszcze trzecie znaczenie
realizmu socjologicznego, odnoszace si¢ do kultury, a zwlaszcza do warto-
$ci, ktore w niej obowigzuja. Brameld jest przekonany, ze wartosci akcepto-
wane przez ludzi nie maja charakteru absolutnego, ale zaleza od spotecznego
usytuowania jednostek. ,,Innymi stowy, realizm socjologiczny pomaga nam
uswiadomi¢ sobie, jak czgsto to, co uwazamy za do§wiadczenie prawdy albo
dobra, jest warunkowane przez spoleczna, ekonomiczna albo polityczna per-
spektywe, z ktorej na to doswiadczenie spogladamy”'*. To wszystko sktania
Bramelda do postawienia radykalnej tezy, ze niemal niemozliwe jest doj-
$cie do obiektywnej prawdy tam, gdzie w gr¢ wchodza stosunki spoleczne.
,Dojscie do tak zwanej obiektywnej prawdy o ludzkim do§wiadczeniu jest
zatem o wiele mniej prawdopodobne niz dojécie do prawdy, ktora jest za-
barwiona i okres$lona przez czyja$ orientacje klasowa. Realista socjologicz-
ny pomaga nam korygowac nasze wypaczenia, uswiadamiajac nam fakt, ze
wplywaja one na nas wszystkich”'>. Nauczyciele nieposiadajacy tej wie-
dzy prawdopodobnie bedg mieli duzy problem w swojej codziennej pracy
z uczniami, z pewnos$cia za$ nie zdolaja zrealizowac wielkiego celu rekon-
strukcji spoteczne;j.

Trzecim obszarem granicznym wyroznionym przez Bramelda jest eg-
zystencjalizm. Jak zauwaza amerykanski pedagog, jest to filozofia bardzo
popularna w Stanach Zjednoczonych, cho¢ jej zrodet nie nalezy szuka¢ tam,
ale w Europie. Egzystencjalizm odgrywat duza role w mysli Bramelda, nie
tylko jako filozofia, na ktdrej, wedlug niego, powinna si¢ oprze¢ formacja
nauczycieli, ale takze jako orientacja §wiatopogladowa o wyraznych rysach
religijnych. Egzystencjalizm sytuuje si¢ w filozofii kontynentalnej, dunskiej,
niemieckiej i francuskiej, co uwypukla w nim aspekt irracjonalistyczny. Bra-
meld nie tylko jest otwarty na ten aspekt egzystencjalizmu, uwaza go wrecz
za najwazniejszy. Elementem edukacji ogoélnej przysztych nauczycieli po-
winna sta¢ si¢ wiedza o nieprzeniknionych poktadach ludzkiej egzystencji,
o tajemnicy czlowieka jako bytu.

4 Tamze, s. 87.
15 Tamze, s. 88.
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Egzystencjalista utrzymuje, ze poza i ponizej ludzkiej egzystencji kryje si¢ fun-
damentalna, nieracjonalna i pierwotna jazn, na ktorej stopniowo sg nabudowy-
wane mniej lub bardziej racjonalne oraz logiczne rozumienia i interpretacje.
Moéwiac krotko, egzystencjalista stara si¢ powiedzie¢ nam, ze kazdy z nas jest
uwigziony w swoim wlasnym bycie oraz ze filozofia jest co najwyzej zdolna
do tego, aby zaoferowaé¢ nam co$ w rodzaju dodatkowego wyjasnienia faktu
naszego wlasnego istnienia'c.

Egzystencja czlowieka, wedlug Bramelda, moze by¢ tylko do pewnego stop-
nia zbadana za pomoca racjonalnych metod. W znacznej mierze wymyka si¢
ona takim analizom, gdyz wyprzedza to, co mozemy o niej powiedzie¢. Kiedy
przystepujemy do opisywania zycia, unieruchamiamy je i zaczynamy mowic
0 czyms$, co w pewnym sensie pozostato za nami, o obrazie z przesztosci, od
ktorego z kazda chwilg coraz bardziej si¢ oddalamy. Znajomos¢ egzysten-
cjalizmu pomaga w zrozumieniu, ze cztowiek jest tajemnica zarowno dla
innych, jak tez dla samego siebie. Jest w pewnym stopniu nieprzewidywalny.
Egzystencjalizm jest by¢ moze wazniejsza filozofig niz jakakolwiek inna,
gdyz stawia cztowieka bezposrednio wobec ostatecznego pytania o sens
jego zycia i $mierci. ,,Egzystencjalizm stara si¢ rowniez pomoc nam przyjac
prawdg, ze istnieje co$ przerazajacego w rzeczywistosci, w ktorej zyjemy.
Ten przerazajacy aspekt istnienia odnosi si¢ do tajemniczosci i nieuchron-
nosci $mierci”'’. Brameld zauwaza, ze tajemnica $mierci cztowieka i tego,
co dzieje si¢ z nim potem, stanowi centralne zagadnienie najwazniejszych
religii §wiatowych. Szukajac sensu swojego zycia i dgzac do zachowania go
nawet po $mierci, ludzie stworzyli religic. Ma ona przynosi¢ pocieszenie, za-
pewniajac nas, ze odpowiednie zycie tu, na ziemi, zapewni nam szczescie po
$mierci. Brameld byt cztowiekiem niewierzacym i takie wyja$nienia nie mo-
gly go satysfakcjonowac. Jednoczesnie jednak zdawal sobie sprawe z wagi
tych kwestii 1 koniecznosci podejmowania ich na co dzien, takze w pracy
nauczycielskiej. W zwigzku z tym, jako alternatywe dla religii objawionych,
zaproponowal egzystencjalizm — odwazne zmierzenie si¢ przez cztowieka
z mozliwos$ciag ostatecznej pustki i heroiczne podjecie zadan ukierunkowa-
nych na pozostawienie po sobie $wiata w lepszym stanie, niz si¢ go zastato.

Czwarty obszar graniczny Brameld nazywa tworczoscia. Nie jest to
oczywiscie dyscyplina naukowa, nawet w najszerszym sensie. Tworczosé¢

16 Tamze, s. 90.
17 Tamze, s. 91.
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wskazuje raczej na nastawienie umystowe cztowieka, jego usposobienie,
ogolne podejscie do zycia, zas w jego ramach — do rozwigzywania proble-
mow. Jako przedmiot edukacji ogolnej tworczo$¢ wymagataby raczej pozo-
stawienia studentom pelnej swobody ekspresji niz oczekiwania od nich, ze
przyswoja sobie okreslony zasob wiedzy lub umieje¢tnosci, co stanowito wa-
runek efektywnego wykorzystania trzech pierwszych obszaréw granicznych.
Do tworczosci mozna zachecaé, mozna stwarza¢ warunki do jej rozwijania,
ale nie mozna jej nauczy¢ w takim sensie, w jakim uczy si¢ na przyktad ma-
tematyki czy historii. Warto zauwazy¢, ze Brameld wiaze $cisle tworczosé
z egzystencjalizmem. ,,Poniewaz tym, na co wskazuje idea tworczosci, jest
przede wszystkim sposob, w jaki istota ludzka, a niekiedy cata grupa istot
ludzkich (tak jak orkiestra, zespot taneczny lub aktorzy dramatu) wyraza
swoje niepowtarzalne znaczenie, i czyni to na tyle oryginalnie, pomystowo
i szczerze, na ile jest to mozliwe™'8. Podobnie jak w egzystencjalizmie, row-
niez w tworczosci ujawnia si¢ aspekt irracjonalistyczny. Brameld odnosi ten
aspekt do intuicji. Zwigzek tworczosci z egzystencjalizmem ma réwniez, jak
sadze, inng podstawe — religijna. Jezeli przyjmuje sie, jak to czyni Brameld,
Ze nasze zycie nie ma szczesliwego ciggu dalszego po $mierci i jedyna godng
cztowieka postawa jest odwazne zmierzenie si¢ z tg prawda oraz podjgcie
wysitkOw na rzecz uczynienia zycia lepszym tu, na ziemi, to trzeba sobie
postawi¢ pytanie, gdzie znalez¢é wewnetrzne energie, aby tak postepowac.
Jak przezwycigzy¢ pesymizm wpisany w egzystencjalistyczng wizj¢ Swiata?
Brameld wskazuje tu na tworczos$¢. Cztowiek tworzy lub moze lepiej naleza-
loby powiedzie¢: stwarza Swiat. W pewnym sensie przejmuje w ten sposob
kompetencje Boga. Czyniac dobro, zapobiegajac cierpieniu innych, realizu-
jac ideal powszechnego braterstwa na poziomie ogélnoswiatowym, stwarza
nowa cywilizacje. Taki byt wlasnie gléwny postulat rekonstrukcjonizmu.
Tworczos¢ ujawnia swojg przydatnos¢ nie tylko na poziomie filozoficznym,
jest rowniez efektywnym narzedziem w pracy nauczyciela.

[Clo méwi nam twodrczosé o rzeczach, ktore maja dla nas, jako dla pracujacych
nauczycieli, wielkg wage w zyciu codziennym? Mowi niezwykle duzo. Czerpie
wyjatkowa przyjemnos¢ z zajmowania si¢ tg idea, poniewaz daje mi to okazje
do krytyki dzisiejszej edukacji ze wzgledu na brak réwnowagi mi¢dzy tworczo-
$cig, od ktorej si¢ odchodzi, i pasywnoscia, do ktorej si¢ zmierza'®.

'8 Tamze.
19 Tamze, s. 101.
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Piaty obszar graniczny to samorealizacja spoleczna, o ktorej Brameld
mowi, i jest centralng wartoscig w zyciu cztowieka, ostatecznym celem jego
aksjologicznej orientacji. ,,Samorealizacja spoteczna jako warto§¢ symboli-
zuje najwyzsze dazenie cztowieka. Jest to realizacja mozliwos$ci obecnych
w podmiocie, podejmowana w celu osiggnigcia petni tychze mozliwosci,
w celu dojscia do mocy, ktora przyniesie najwiekszg satysfakcje w nawigzy-
waniu relacji wspotpracy z innymi podmiotami”?’. Podobnie jak w przypad-
ku tworczosci, takze w tym przypadku nie mozna mowi¢ o dyscyplinie na-
ukowej, cho¢ uzyta przez Bramelda argumentacja kieruje uwagg na etyczny
wymiar tego zjawiska. Co to znaczy, ze w ksztatceniu nauczycieli powinni-
$my podkresla¢ znaczenie spotecznej samorealizacji? Najpierw zauwazmy,
ze to pojecie ma charakter formalny, a nie materialny. Zazwyczaj zyczymy
ludziom, aby zostawali lekarzami, inzynierami, prawnikami itd. Rzadko za-
checamy ich do spotecznej samorealizacji, niezaleznie od tego, co mogto-
by to oznaczac¢. Plany, jakie mamy wzgledem siebie i innych, sa konkretne
1w pewnym sensie z gory przesadzaja, co bedzie dla nas lub dla nich dobre,
a co zte. Brameld zdaje si¢ przestrzegac przed takg postawa, przypomina, ze
W gruncie rzeczy najwazniejsze jest to, aby urzeczywistni¢ petnie wlasnych
mozliwo$ci, aby zrealizowa¢ swoje zycie w stopniu jak najwyzszym. To
jest mozliwe tylko w spoleczenstwie, a doktadniej we wspotpracy z innymi
ludZmi. Brameld jest jak najdalszy od rozumienia cnoty jako indywidualne;j
wlasciwosci cztowieka, zdobywanej, wzmacnianej i realizowanej w samot-
nos$ci. Doskonatosci nie mozna osiggna¢ tylko dla siebie, nie mozna si¢ nig
cieszy¢, izolujac si¢ od innych ludzi. Szczgécie mozna jedynie wspoldzieli¢
z innymi. Ten radykalny poglad, stojacy w opozycji do bogatej tradyc;ji reli-
gijnej, nie tylko chrzescijanstwa, miat swoje podstawy w rownie radykalnym
zaufaniu Bramelda do demokracji. Demokracja nie byta dla amerykanskiego
pedagoga ztem koniecznym, najmniej niedoskonalym ustrojem. Przeciwnie,
rozumiat jg jako zwienczenie ludzkich wysitkow w dochodzeniu do sprawie-
dliwego spoteczenstwa, a jednoczesnie jako Srodek i cel edukacji.

Praktyczne znaczenie tej najwyzszej wartosci polega wedlug mnie na tym, ze
staje si¢ ona rodzajem miary, dzigki ktérej mozna oceni¢, czy szkota jest do-
bra, czy zla. Przez wiele lat zastanawiatem sig¢, czym jest ta miara. Za kazdym
razem, gdy odwiedzatem jaka$ szkole w jakimkolwiek miejscu na §wiecie,
przywolywatem w pamigci t¢ wyimaginowana miar¢ i oceniatem wedtug niej
procesy dokonujace si¢ w klasie, dziatania administracji oswiatowej, tres¢ pro-

20 Tamze, s. 93.



Edukacja ogolna wedtug Theodore’a Bramelda... 145

gramu nauczania i zachowania nauczycieli. Poniewaz spoteczna samorealizacja
jest najwyzszym dobrem i wielkim zyciowym celem, szkota, ktora nie promuje
tego celu, jest szkolg zla, za$ ta, ktora go promuje, jest szkota dobra?!.

Szosty 1 ostatni obszar graniczny to ewolucja. Jezeli rozumiemy ewo-
lucje jako teori¢ naukowa, to wiaczenie jej do edukacji ogolnej nauczycieli
nie powinno dziwi¢. Ranga tej teorii, potwierdzonej wieloma badaniami, nie
budzi dzi$ zadnych watpliwos$ci. Przyszli nauczyciele powinni zna¢ dokona-
nia Darwina i jego nastepcow i przekazywac je swoim uczniom. Wydaje si¢
jednak, ze Brameld rozumie ewolucj¢ rowniez w innym sensie. Nie chodzi
mu tylko o to, aby rozwaza¢ ewolucj¢ teoretycznie, ale robwniez o to, aby
cata edukacja stata si¢ elementem jej ciagtej dynamiki. W 1965 roku Bra-
meld wydat ksigzke The Use of Explosive Ideas in Education. Culture, Class,
and Evolution, w ktorej podjat kwestie znaczenia trzech tytutowych idei dla
edukacji. Wedlug niego, edukacja ze swojej istoty jest kulturowa, klasowa
i ewolucyjna, to znaczy ujawniajg si¢ w niej wlasciwosci charakterystyczne
dla tych zjawisk. Mowigc o ewolucji, Brameld podkresla, ze nie ma edu-
kacji, ktora bylaby ostateczna w swojej tresci 1 formie. Przeciwnie, kazde
ksztalcenie i wychowanie podlega wielu zmianom, rozwija si¢ pod wpty-
wem roznorodnych czynnikéw. Najwazniejszym sposrod nich jest $wiado-
ma dziatalnos$¢ cztowieka. Takie rozumienie ewolucji pozwala postrzegac ja
takze jako proces zalezny od czlowieka.

Dlatego mozemy mysle¢ o ewolucji jako o czyms, co zawiera w sobie trzy
wielkie poziomy: przedorganiczny, ktory obejmuje wymiar astronomiczny
i geologiczny; organiczny, ktory obejmuje calo$¢ zycia roslinnego i zwierze-
cego, 1 postorganiczny, ktory jest poziomem czlowieczenstwa obejmujacym
zdolnos$¢ do myslenia, planowania i organizowania wiasnej kultury®.

Ujawnia si¢ tu glgbokie zaufanie Bramelda do cztowieka i jego mozliwosci
tworzenia nowego $wiata. Swiadoma rekonstrukcja kultury dokonywana po-
przez edukacje stanowi wyraz ewolucji na poziomie postorganicznym. To,
kim bedziemy jako ludzie i jak bedzie wygladato nasze zycie, zalezy od
nas samych. Brameld ufa, ze ludzie maja dos¢ madrosci i determinacji, aby
zapobiec ogdlnoswiatowej katastrofie i stworzy¢ swiat, w ktorym kazda jed-
nostka bedzie mogta zrealizowaé swoje mozliwosci.

2 Tamze, s. 104.
22 Tamze, s. 105.
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[J]est to postawa zaufania po stronie istot ludzkich, ze przyszly kierunek ewo-
lucji spoczywa w ich wlasnych rekach, ze to, co zdecyduja zrobi¢ ze swoja
przysztoscia oraz to, w jaki sposob to zrobia, nie jest juz dluzej zdeterminowa-
ne przypadkowymi mutacjami genetycznymi. Zalezy natomiast od wspanialej
zdolnosci, ktorg posiada tylko istota ludzka — zdolno$ci ksztattowania i nada-
wania kierunku wlasnemu przeznaczeniu®.

Zakonczenie

Postawienie przed nauczycielami dalekosi¢znego celu rekonstrukcji
spotecznej w duchu demokracji i wolnosci wymaga wyposazenia ich w spe-
cyficzng wiedzg ogdlng. Jest to wiedza naukowa, ale sytuujaca si¢ przede
wszystkim w obszarze nauk spotecznych: psychologii, socjologii, antropolo-
gii kulturowej oraz pedagogiki. Poza jednorazowym odwotaniem si¢ do nauk
twardych, to jest do logiki i opartych na niej analiz jezykowych, Brameld uni-
ka w swoim modelu przywotywania innych matematyczno-przyrodniczych
dyscyplin. W wielu miejscach swoich prac wyraza zreszta krytycyzm wobec
zbyt duzej, jego zdaniem, rangi, jakg przyznaje si¢ tym dyscyplinom. Obok
wiedzy z obszaru nauk spotecznych Brameld nadaje duze znaczenie wiedzy,
ktéra mozna by nazwac intuicyjna, dotyczy ona bowiem tak trudnych do
jednoznacznego zdefiniowania zjawisk jak tworczo$¢, samorealizacja spo-
leczna czy ewolucja. W propozycji Bramelda nie ma miejsca na tradycyjne
dyscypliny nauki (poza logika), zarbwno starozytne i sredniowieczne, jak
tez nowozytne. Nauka, w ktérg Brameld chce wdrazaé przysztych nauczy-
cieli, jest wcigz w stanie tworzenia si¢, nie moze si¢ ona rowna¢ ani pod
wzgledem Scistosci metodologicznej, ani pewnosci osigganych rezultatow
z tradycyjnymi naukami, zwtaszcza z obszaru matematyczno-przyrodnicze-
go. Brameld jest jednak w petni §wiadomy swojego wyboru. Interesuje go
bowiem nie tyle $wiat materialny, ile $wiat ludzi i ich zachowan. Edukacja
ogolna musi wprowadza¢ nauczycieli w ten obszar rzeczywistosci.

Dlaczego jest to konieczne? Odpowiedz jest zwigzana z Brameldowska
teorig edukacji. ,,Podstawowym zadaniem nauczyciela, wedtug Bramelda,
nie jest nauczanie matematyki, nauk przyrodniczych czy historii. Tym zada-
niem jest raczej nauczanie istot ludzkich, jak by¢ cztowiekiem, jak osiagnac
poziom pelnej, bogatej osobowosci bedacej w zgodzie z innymi”?*. Przy-

23 Tamze, s. 106.
24 Tamze, s. 111.
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jawszy takie zatozenie, Brameld musial wypracowaé zupetnie nowy model
edukacji ogolnej. Jest to wcigz edukacja liberalna, lecz tacinskie stowo /i-
ber oznacza tu inne nastawienie studenta niz w podejsciach tradycyjnych.
Tam wolno$¢ byta rozumiana jako funkcja prawego charakteru i rzetelnej
wiedzy z zakresu tradycyjnych dyscyplin, tu jest ona pojmowana o wiele
szerzej. Brameld zgadza si¢ z tradycyjng interpretacjg, niemniej idzie o wie-
le dalej w swoich interpretacjach wolnosci. Oczekuje, ze nauczyciele beda
wolni nie tylko w swoim rozumieniu $wiata, ale takze w swoim zaangazo-
waniu w jego zmiang. Zreszta, rozumienie i zmiana sg ze soba, wedlug Bra-
melda, nierozdzielnie zwigzane. Zrozumiawszy, czym jest $wiat, w ktorym
zyjemy, jakimi warto$ciami si¢ kieruje i jakie miejsce przyznaje zyjacym
w nim jednostkom, zwtaszcza ludziom cigzkiej pracy, nauczyciel nie bedzie
juz mogl powiedzieé, ze rzeczy, ktére wokot niego si¢ dzieja, nie obchodzg
g0, 7e pozostaje neutralny, bezstronny, wycofany; tym samym nie bedzie
mogt powiedzieé, ze ogranicza si¢ do kontemplacji dobra, prawdy i pigkna
obecnych w $wiecie. Wedtug Bramelda, jezeli nauczyciele w dalszym ciggu
przyjmuja takie postawy, to wtasnie dlatego, Ze nie rozumieja, jakie jest ich
miejsce w procesie rekonstrukcji spotecznej. Ich perspektywa jest ograni-
czona do najblizszego srodowiska lokalnego, do konkretnej szkoty, w ktorej
pracuja, do konkretnych ludzi, z ktérymi spotykaja si¢ na co dzien. Ta waska
perspektywa utrzymuje nauczycieli w stanie nie§wiadomosci i ostatecznie
zamyka na wolno$¢ jako tworczosc.

W opinii Bramelda edukacja musi by¢ analizowana przede wszystkim
w sensie konkretnym, to znaczy jako zjawisko zakorzenione w realnej kul-
turze, zalezne od tej kultury i majace do spelnienia wzgledem niej okreslone
zadania. Ten zwigzek edukacji i kultury staje si¢ szczegdlnie widoczny w do-
bie kryzysu. ,,Stad, proponuj¢, aby$my ujmowali terminy kryzysu, edukacji
i filozofii w ich bliskich wzajemnych relacjach. Na wszystkie trzy nalezy
patrze¢ w kontekscie kultury, ktora okresla catosciowo srodowisko zbudo-
wane przez samego cztowieka w jego zyciu we wspoélnocie z innymi ludzmi
w toku ewolucji”?. Edukacja musi pomagac¢ ludziom w zrozumieniu kultury,
w ktérej zyja, nie za§ w kontemplacji jakiej$ abstrakcyjnej kultury, ktora
rzekomo gwarantowala uczacym si¢ ludziom poczucie szczescia i porzad-
ku. Z tego zalozenia wyplywa Bramelda rozumienie edukacji ogolnej. To
edukacja, ktéora ma poméc w zrozumieniu kultury, w jakiej zyjemy, a takze
w jej zmianie. Jej 0g6lno$¢ oznacza catosciowa wizjg, przyjecie wielu punk-
tow widzenia na otaczajaca nas rzeczywisto$¢, korzystanie z dorobku wielu

25 Tamze, s. 63.
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nauk, odwotanie si¢ do zintegrowanego doswiadczenia cztowieka. Taki mo-
del edukacji ogoélnej z pewnoscig nie jest powszechny. Ale to nie znaczy, ze
nie ma w nim potencjatu, aby stal si¢ takim w przysziosci.

General Education according to Theodore Brameld:
from the Past to the Future
(Summary)

The article presents the understanding of general education in Theodore
Brameld’s social reconstructionism. After giving a short sketch of basic information
on reconstructionism in the introduction, the authors focus on the relations between
education and culture in perennialism and reconstructionism. The main issues ana-
lyzed in the text are the frontier areas in educational theory and practice; that is, the
disciplines of knowledge indispensable for comprehensive understanding of educa-
tion. Acquiring of that knowledge constitutes, according to Brameld, the base of
general education in teachers’ preparation for work. The article ends with emphasiz-
ing the originality of Brameld’s attitude to general education.

Keywords: reconstructionism; perennialism; culture; education; teachers.

Edukacja ogolna wedlug Theodore’a Bramelda.
Od przeszlo$ci do przyszlosci
(Streszczenie)

Artykul przedstawia rozumienie edukacji ogolnej w rekonstrukcjonizmie spo-
lecznym Theodore’a Bramelda. Po prezentacji we wstepie podstawowych informacji
na temat rekonstrukcjonizmu, autorzy skupiaja si¢ na zwiazkach edukacji i kultury
w perenializmie oraz rekonstrukcjonizmie. Gtownym zagadnieniem analizowanym
w tek$cie sg obszary graniczne teorii i praktyki edukacyjnej, to znaczy dyscypliny
wiedzy niezbedne do calosciowego zrozumienia edukacji. Przyswojenie sobie tej
wiedzy stanowi, wedtug Bramelda, podstawe edukacji ogdlnej w przygotowaniu na-
uczycieli do pracy. Artykut konczy si¢ zwrdceniem uwagi na nowatorstwo podejscia
Bramelda do edukacji ogdlne;j.

Stowa kluczowe: rekonstrukcjonizm; perenializm; kultura; edukacja; nauczy-
ciele.



