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Edukacja liberalna w ujeciu Jacoba Kleina

Czym r6zni si¢ edukacja liberalna od edukacji po prostu? W sensie hi-
storycznym edukacja liberalna wywodzi si¢ z greckiej koncepcji paidei. Na-
wigzuje rowniez do $redniowiecznej tradycji nauczania sztuk wyzwolonych.
Jej celem jest takie uksztattowanie ludzi, by mogli sta¢ si¢ $wiadomymi oby-
watelami i zarazem wolnymi ludzmi'. Zakres znaczeniowy terminu ,,eduka-
cja liberalna” jest wystarczajaco szeroki, by obja¢ zar6wno wychowanie, jak
1 ksztatcenie. Do pewnego stopnia jest ono odpowiednikiem niemieckiego
pojecia Bildung, ktore najczesciej jest thumaczone jako ksztatcenie i formo-
wanie. Ksztalcenie oznacza nie tylko nabywanie wiedzy przede wszystkim
ze wzgledu na nig sama, ale takze doskonalenie siebie?.

Wybitny znawca Platona, filozof i matematyk Jacob Klein, w swoich
wyktadach i esejach zawarl przemyslenia na temat podstaw edukacji liberal-
nej i szans na jej urzeczywistnienie we wspotczesnym $wiecie. Rozwaza on
moralng wolno$¢ cztowieka w sensie autonomii, a takze w zwigzku z pozna-
niem naukowym oraz w relacjach spotecznych. Jest rzecza zastanawiajaca,
ze wigkszo$¢ a moze nawet wszystkie symbole wolnosci odwotuja si¢ raczej
do sytuacji zniewolenia. Najprostszym wyjasnieniem takiego stanu rzeczy,
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' Zob. L. Strauss, Wyksztalcenie liberalne i odpowiedzialnos¢, w: tenze, Sokratejskie
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stwierdza Klein, jest towarzyszace nam poczucie, ze nigdy nie jesteSmy cal-
kowicie wolni.

A jednak zasadne jest mowienie o wolnosci cztowieka od przymusu
w sferze mysli, wolnej woli oraz w relacjach z innymi ludzmi®. Zwykle wol-
no$¢ mysli przeciwstawia si¢ autorytetom. Podmiot nie powinien niczego
przyjmowac bezkrytycznie, kazda opinia przez kogo$ sformutowana albo
taka, ktorej pochodzenie nie jest znane, musi zosta¢ sprawdzona pod katem
jej wiarygodnosci i stusznosci. A kiedy juz jesteSmy pewni, ze przebadany
poglad jest prawdziwy, czy musimy si¢ wowczas zgodzi¢ z prawda? Inne
trudno$ci zwigzane sg z tradycyjnym zagadnieniem wolnej woli. W chrze-
scijanskiej koncepcji istnienie wolnej woli w cztowieku pozwala na przy-
jecie badz odrzucenie wymagan stawianych mu przez Stworce. Jednak, jak
zauwaza Klein, inaczej oceniany jest wybor dobra, zwykle w takim wypadku
moéwi sie o wolnosci prawdziwej, opowiedzenie si¢ woli za zlem zostaje
zakwalifikowane jako wolno$¢ zbtakana, szatanska*. Jednym z warunkow
doswiadczenia wolnosci albo nawet manifestacja wolnosci jest panowanie
nad sobg, ktore zaklada okre$lona hierarchi¢ cech i wlasciwosci w cztowie-
ku. Panowanie nad sobg byto dla Grekéw znamieniem ludzi wolnych. Kla-
syczne sformutowanie tego przeswiadczenia znajduje si¢ w czwartej ksigdze
Panstwa Platona:

A to ,,panowanie nad sobg” to zabawny zwrot. Bo panujacy nad soba musiat-
by zarazem sobie podlega¢, a poddany sobie bylby panujacym. Bo przeciez
w tych wszystkich zwrotach mowi si¢ o jednym i o tym samym cztowieku [...]
Ten zwrot znaczy to, ze w samym czlowieku, w jego duszy, jest pewna czastka
najlepsza i jest inna, gorsza. | kiedy to, co z natury lepsze, panuje nad tym, co
gorsze, to znaczy, ze cztowiek panuje nad sobg i to si¢ chwali’.

Wolnos¢ w relacjach miedzy ludzmi zostaje okreslona w rozmaity spo-
sob w zaleznosci od typu relacji. Klein proponuje rozwazy¢ trzy modele
wzajemnych relacji: pana i niewolnika, oparte na przyjazni oraz wynikaja-
ce z umowy. Relacja oparta na przyjazni wydaje si¢ najbardziej obiecujaca
w budowaniu trwatych wiezi spotecznych. Jednakze tylko anarchisci mogli
mysle¢, ze przyjazn nalezy traktowac¢ jako wzorzec wzajemnych odniesief
ludzi, niezaleznie od wielkosci grupy spotecznej. W modelu rzgdzenia, gdzie

3 Zob. J. Klein, Lectures and Essays, Annapolis, Maryland 1985, s. 118 i n.
4 Zob. tamze, s. 120.
5 Platon, Parstwo, thum. W. Witwicki, Warszawa 1958, t. 1, s. 212-213.
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wiladca jest panem, a poddani, chociaz nie sa w sensie prawnym jego niewol-
nikami, bedac niemal zupetnie zalezni od jego woli, nie moga by¢ nazwani
wolnymi ludzmi. W tyranii nie ma szans na utrwalenie si¢ regut niezbed-
nych w praktykowaniu wolnosci®. Dopiero upowszechnienie relacji opartej
na umowie umozliwia wolno$¢ w spoteczenstwie. W koncepcjach liberal-
nych wolnos$¢ od arbitralnej ingerencji ze strony innych ma by¢ zapewniona
wtedy, kiedy bedzie rzadzito prawo’. Z zasada rzadéw prawa Scisle zwigzana
jest idea fundamentalnych uprawnien jednostki. Jednym z nich jest prawo
do wolnosci, ktore urzeczywistnione zostaje wtasnie przez eliminowanie
czynnika arbitralno$ci. Rowniez obowiazki obywateli wobec panstwa uwa-
7a si¢ za cz¢$¢ umowy spolecznej. Na przyktad naktadanie podatkéw oraz
innych cigzaré6w uznaje si¢ za sprawiedliwe, jesli uzyskato zgode ludu badz
jego przedstawicieli. Jednak same uprawnienia jednostek nie zaleza od zgo-
dy kogokolwiek®. Fundamentalne uprawnienia, w tym kluczowe prawo do
wolnosci, zostaja w spoleczenstwie zagwarantowane przez bezstronne eg-
zekwowanie prawa. Jednakze to, co wydaje si¢ najwazniejsze, a mianowicie
pytanie, czy prawa, na ktore zgodzili si¢ obywatele okreslonej spotecznosci,
sa stuszne i sprawiedliwe, pozostaje bez odpowiedzi. Wlasnie ta kwestia byta
fundamentalna dla mysli politycznej od czasdéw sofistow. Zwigzek filozofii
z mysla polityczng nie byt przez starozytnych kwestionowany. Od filozofii
oczekiwano, ze pozwoli na sformulowanie zasad rzadzenia i podstaw spo-
fecznego tadu. Poszczegolne nauki, ktore znane byty starozytnym, nie byty
przeciwstawiane poznaniu filozoficznemu. Dopiero w czasach nowozytnych
wraz z pojawieniem si¢ matematycznej fizyki zaczeto podwazac pierwszen-
stwo dociekan metafizycznych w stosunku do badan naukowych majacych
na celu nie tylko zrozumienie $wiata, ile raczej wykorzystanie mocy natury
na potrzeby cztowieka i poprawy warunkow jego zycia. Bez watpienia Klein
nawiazuje do projektu péznego Husserla, przedstawionego w dziele Kryzys
nauk europejskich i transcendentalna fenomenologia®. Twoérca fenomenolo-
gii wykazywat, w jaki sposdéb mozna pogodzi¢ obiektywizm nauki z prze-
swiadczeniem, ze ludzka swiadomos¢ jest zrodtem sensu prawdy. Dzieje

¢ Zob. J. Klein, dz. cyt., s. 121.

7 F. A. von Hayek, Droga do zniewolenia, thum. K. Gurba, L. Klyszcz, J. Marganski,
D. Rodziewicz, Krakow 2003, s. 86 i n.

8 Por. M. Seliger, The Liberal Politics of John Locke, London 1968, s. 160.

 Zob. J. Klein, dz. cyt., s. 65 i n. Zdaniem Husserla: ,,Filozofia jako teoria czyni wolnym,
a nie jedynie badaczem, kazdego, kto jest filozoficznie wyksztalcony. Autonomia teoretyczna
pociaga za soba autonomi¢ praktyczng”. Kryzys nauk europejskich, tam. S. Walczewska,
Torun 1999, s. 9.
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nowozytnej filozofii europejskiej nalezy postrzegac jako wypadkowg dwoch
tendencji: pierwsza polega na obiektywistycznym fizykalizmie, druga nato-
miast zwigzana jest z transcendentalnym subiektywizmem. Wiedza o swie-
cie, ktorag zawdzigczamy wspoélczesnej nauce, w znacznym stopniu oddali-
la sie, a nawet podwazyla oczywistosci, na ktorych opieramy si¢ w zyciu
codziennym. Nowozytny racjonalizm, zapoczatkowany przez Descartesa,
opiera si¢ na idei uniwersalnej nauki. Dzieki zastosowaniu algebry do opisu
zjawisk przyrodniczych wytonita si¢ matematyczna fizyka. Wptyw matema-
tyki byt widoczny nie tylko w obszarze nauk $cistych, rowniez w naukach
humanistycznych probowano wyjasnia¢ zachowania ludzi, odwolujac si¢ do
najmniejszej liczby zasad, ktore miaty charakter aksjomatow.

W odréznieniu od Husserla Klein kluczowa role w przeksztalceniu
greckiej tradycji matematycznej przypisuje nie tylko Descartesowi, ale takze
mniej znanym uczonym, miedzy innymi J. Wallisowi, a szczegolnie F. Vie-
te. Charakter relacji pomigdzy mysla klasyczng a nowozytng naukg stat si¢
przedmiotem dociekan Kleina w jego Greek Mathematical Thought and the
Origin of Algebra. Czy poréwnanie filozofii starozytnej z nowozytng ma
w ogole sens, jesli z gory zaktada si¢, ze oprocz dystansu czasowego w my-
sli filozoficznej nalezy uwzgledni¢ postep w poznaniu prawdy? Stanowiska
ontologiczne starozytnych miatyby zosta¢ uniewaznione tylko dlatego, ze
tworzyly one cato$¢ swiatopogladowa wlasciwa pewnej epoce, ktora prze-
mingta. Stuchajac wykladow M. Heideggera na temat Arystotelesa, Klein
uznatl, ze traktowanie filozoféw starozytnych w taki sposob, ze w ogoéle nie
bierzemy pod uwage mozliwosci, ze ich poglady przynajmniej w czgsci byly
shuszne i1 prawdziwe, catkowicie zamyka dostep do ich zrozumienia.

Nauka wywodzi si¢ z klasycznego sposobu myslenia, lecz juz samo to wywo-
dzenie wptyneto na rozwodnienie, zaciemnienie mysli klasycznej, co wywotato
w nas samych pewien rodzaj §lepoty. Moje studia doprowadzity mnie do wnio-
sku, Zze musimy nauczy¢ si¢ na nowo tego, co wiedzieli Starozytni, ze powinni-
smy wytrwa¢ w dociekaniach naukowych, w ktorych mozliwy jest prawdziwy
postep, cho¢ nauka, jaka znamy, jest rOwniez zdolna do regresu i moze przyczy-
ni¢ si¢ do catkowitego zapomnienia rzeczy najwazniejszych. Konsekwencja
tych studiéw i tego zrozumienia byto pytanie: jak nalezy ksztatci¢ ludzi?"’

Co takiego wiedzieli starozytni, ze tego rodzaju prawda moze ulec zapo-
mnieniu? W klasycznym sposobie myslenia odstonigcie tajemnic natury jest

10°]. Klein, L. Strauss, Wyjasnienia, ttum. P. Sosnowska, ,,Kronos” 2 (2012), s. 125.
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celem samym w sobie. Poznanie prawdy jest jej odkrywaniem, w zadnym
wypadku jej tworzeniem czy konstruowaniem'!'. Wykorzystanie uzyskanej
wiedzy dotyczy umiejetnosci, ktore Grecy nazywali stowem techne. Pojecie
praktyki nie bylo wowczas przeciwstawiane teorii, odnosito si¢ do rozle-
glej sfery ludzkich dziatan, majacych na celu przedstawienie siebie, swoich
intencji 1 zamiarow innym uczestnikom sfery publicznej. Praktyka zaklada
wzniesienie si¢ na poziom, w ktorym nie chodzi juz o zaspokojenie potrzeb
biologicznych. A tam, gdzie nie ma konieczno$ci, jest mozliwa wolnos$¢
w urzeczywistnianiu jednostkowych zamystow i grupowych interesow'?.
Celem wiedzy praktycznej jest dobro, natomiast wiedza teoretyczna zmie-
rza do prawdy jako odstoni¢cia bytu. Poznanie teoretyczne swojg doniostosé
zawdzigcza przedmiotom, na ktore si¢ kieruje. Sa nimi byty niezmienne
1 wieczne. Bez rozroznienia Scistej wiedzy (episteme) od opinii nie byloby
ani nauki, ani filozofii. Starozytnym udawato si¢ zachowa¢ réwnowage po-
migdzy praktyka a teoria, bowiem obie formy aktywno$ci pojmowano jako
wiasciwe wolnemu cztowiekowi. Nie moglo by¢ mowy o traktowaniu ich
w sposob instrumentalny, jak narzgdzia do osiggania innych celow. Czas
wolny (schole) byt przeznaczony na aktywno$¢ polityczna, na uczenie si¢
i zdobywanie umiejetnosci. Pracg najemng uwazano za przeszkod¢ w wy-
petianiu obowigzkoéw obywatelskich. Dlatego Arystoteles wahat si¢, czy
mozna zaliczy¢ rzemie$lnikow w poczet obywateli'>.

Nie jest rzecza niegodna wolnego cztowiecka oddawac si¢ do pewnego stop-
nia jakim$§ umiejetnosciom wyzwolonym, ale nadmierne przyktadanie si¢ do

I Por. Arystoteles, Metafizyka, thum. K. Le$niak, Warszawa 2000, s. 619-620: ,,Ze
[filozofia] nie jest to wiedza wytworcza, to wynika jasno nawet z nauk pierwszych filozofow.
Dzigki bowiem dziwieniu si¢ ludzie obecni, jak i pierwsi mysliciele, zaczeli filozofowac; dzi-
wity ich poczatkowo niezwykte zjawiska spotykane codziennie, pézniej z wolna stawali wobec
trudniejszych zagadnien [...] Jezeli wigc filozofowali w tym celu, azeby unikna¢ niewiedzy, to
jasne, ze poszukiwali wiedzy dla poznania, a nie dla jakichs korzysci”. Por. takze: M. Scheler,
wDuch” pragmatyzmu i filozoficzne pojecie istoty cztowieka, w: tenze, Pisma z antropologii
filozoficznej i teorii wiedzy, thum. S. Czerniak i A. Wegrzecki, Warszawa 1987, s. 472-473.

12 Zob. H. Arendt, Kondycja ludzka, ttum. A. Lagodzka, Warszawa 2000, s. 207-218.

13 Zob. Arystoteles, Polityka, thum. L. Piotrowicz, Warszawa 1964, s. 306. Por. takze
L. Strauss, O polityce Arystotelesa, w: tenze, Sokratejskie, s. 47: ,,Demokracja przedstawia si¢
jako wladza wszystkich czy tez wspiera roszczenia na wolnoSci, a nie na biedzie, poniewaz
roszczenia sg bardziej uznawane, gdy oparte sa na doskonalosci, niz gdy oparte sa na braku
czy potrzebie. Ale jesli demokracja jest wtadza ubogich, tych, ktorym brakuje wolnego czasu,
to jest ona wladza niewyksztalconych, a tym samym czyms$ niepozadanym”.
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nich, by do mistrzostwa doprowadzi¢, moze pociggnaé za sobg wspomniane
juz szkody. Wielka to stanowi réznice, w jakim celu robi si¢ co$ lub uczy, bo
jezeli si¢ cos robi dla siebie, przyjaciot lub dla cnoty, to nie jest to niegodne
cztowieka wolnego, ale jesli si¢ to robi dla innych, to moze si¢ to wydawac
czesto zajeciem platnego wyrobnika i niewolnika'.

Duzg trudno$¢ sprawia nam obecnie zrozumienie stanowiska Arystotelesa,
ze wszyscy ludzie majg jeden cel, ktory ponadto jest taki sam, jaki ma spo-
tecznosé.

Skoro ludzie, jak si¢ okazuje, zar6wno w spotecznosci, jak i kazdy z osobna,
maja ten sam cel przed sobg i skoro do najlepszego cztowicka jak i do najlep-
szego panstwa musi si¢ t¢ samg miar¢ stosowac, to oczywiscie muszg istnie¢
w panstwie cnoty potrzebne do spokojnego zycia, bo jak to juz wielokrotnie
zaznaczytem, celem wojny jest pokoj, a celem pracy spoczynek'>.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze Arystoteles nie uwazal rozrywki za odpo-
wiednie wypehienie spoczynku. Wzorcem jest wedtug niego postepowanie
ludzi znajdujacych si¢ na wysokim poziomie etycznej doskonatosci. W nich
najpetniej urzeczywistnia si¢ natura ludzka: ,,poniewaz natura sama, jak
to juz wiele razy powiedziano, domaga si¢ nie tylko wlasciwej pracy, ale
1 moznosci godnego zapetnienia spoczynku. Spoczynek bowiem, by to raz
jeszcze podkreslic, jest zatozeniem i celem wszelkiej dziatalnoséci™!é. Jedng
z przestanek, na podstawie ktorych Grecy sformutowali swa koncepcje wy-
chowania wolnych ludzi, byto twierdzenie, ze praca zarobkowa jest trudna
do pogodzenia z byciem obywatelem'”. Czy w innych okoliczno$ciach hi-
storycznych ta przestanka moze sta¢ si¢ problematyczna, a nawet czyms nie
do przyjecia? Najprostszg odpowiedzig wydaje si¢ sprawne funkcjonowanie
demokracji przedstawicielskiej, w ktorej tylko nieliczni obywatele sprawuja
wladze, a zaangazowanie pozostatych obywateli dotyczy przede wszystkim
wyboréw ich przedstawicieli. Zwykle tlumaczy si¢ koniecznos$¢ przyjecia
demokracji reprezentatywnej tym, ze w duzych spotecznosciach nie bytoby
mozliwe uczestniczenie wszystkich uprawnionych w sprawowaniu wtadzy,
a ponadto wigkszo$¢ ludzi ze wzgledu na prace zawodowa nie ma na to dos¢

4 Tamze, s. 339.
> Tamze, s. 325.
¢ Tamze, s. 340.
'7 Por. F. Nietzsche, Pisma pozostale, ttum. B. Baran, Krakow 2004, s. 182.
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wolnego czasu, a czasem wcale nie jest takg aktywnoscig zainteresowana.
Wprawdzie dopuszcza si¢ jeszcze pewne formy demokracji bezposrednie;,
jaka jest referendum lub plebiscyt, jednakze odrzuca si¢ mozliwo$¢ wyboru
nizszych urzedow i godnosci droga losowania, co byto normalng praktyka
starozytnej demokracji. Rzadzenie wspolczesnie jest interpretowane jako
administrowanie 1 zarzadzanie oparte na regutach, wymagajace raczej fa-
chowej wiedzy 1 umiejetnosci.

We wspotczesnych politologicznych teoriach demokracji prawie nigdy
nie rozwaza si¢ w sposob systematyczny obywatelskich cnot, bez ktorych
nie moze by¢ mowy nie tylko o tym ustroju, ale i jakimkolwiek innym, moze
poza tyrania, jesli w ogole zaliczy¢ ja do ustrojow politycznych. Wiara w to,
ze demokracja jako ustroj przetrwa, nawet jesli aktywnos$¢ obywateli, ktorg
zwykle mierzy sig¢ uczestnictwem w periodycznych wyborach, ograniczy si¢
do niewielkiej liczby glosujacych, wydaje si¢ co najmniej naiwna. Wiary-
godnos¢ instytucji, ktore decyduja o rodzaju danego ustroju, zalezy przeciez
od ponawianych aktow uznania, bedacych czescig sktadowa dziatan zarowno
zwyktych obywateli, jak i tych, ktérzy w ramach konstytucyjnego porzadku
wykonuja swoje wladcze uprawnienia. Gtoéwng przeszkoda w poglebianiu
swiadomosci bycia obywatelem jest paternalizm, ktéry charakteryzuje nie-
mal wszystkie obecnie funkcjonujace systemy polityczne. Pomimo wznio-
stych haset, mowiacych o godnosci i niezbywalnosci praw kazdego czto-
wieka, rzadzacy podejmujg si¢ zmniejszy¢é w znacznym stopniu ci¢zar od-
powiedzialnosci, spoczywajacych na ramionach poddanych badz obywateli.
Tej rozrastajacej si¢ wladzy nie tyle towarzyszy, ile ja wspottworzy taki ro-
dzaj jezyka, ktory depersonalizuje jego uzytkownikow, ukazuje on jednostke
jako wypadkowa przede wszystkim zewnetrznych oddziatywan plynacych
ze $wiata wciaz si¢ zmieniajacego, ktora zmuszona jest dziata¢ nie mogac
zaufa¢ ani zdrowemu rozsadkowi, ani instytucjom, ktore nie odwotujg si¢
juz do dziedzictwa madro$ci i doswiadczenia. Nie tylko przecigtni obywate-
le, ale takze rzadzacy wydaja si¢ by¢ zdani na taske ekspertow i specjalistow
w dziedzinie inzynierii spotecznej'®. Przeciwdziatanie tym tendencjom nie
jest bynajmniej skazane na porazke. Niezbedne wydaje si¢ ponowne zdefi-
niowanie czasu wolnego jako pewnej aktywnosci rozniacej si¢ od rozrywki.
Oprocz dziatan politycznych obywatele wspotczesnych panstw, cheac po-
nownie okresli¢ swoj status, moga angazowac si¢ w budowanie i podtrzy-
mywanie rozmaitych wiezi, wynikajacych z ich przynaleznosci do okreslo-

18 Zob. R. Scruton, Newspeak and Eurospeak, w: tenze, A Political Philosophy, London
and New York 2006, s. 169-175.
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nych wspoélnot i stowarzyszen. W konsekwencji nie sposob przewidzieé, czy
nastapi erozja a nawet rozpad struktur panstwowych, przynajmniej w takim
ksztalcie, w jakim one obecnie zwykle wystepuja. Skoro nie jeste§my skton-
ni do traktowania pracy zarobkowej jako sprzecznej ze statusem obywatela,
a w dodatku godzimy si¢ z tym, ze mozna zy¢ nie tylko dla polityki ale
réwniez z niej, traktujac ja jako zawdd, to musimy wzia¢ pod uwage fakt,
7e oznacza to zmiang statusu edukacji liberalnej, jaki miala ona w starozyt-
no$ci i w §redniowieczu. Jesli ma ona w ogodle zosta¢ zachowana, konieczne
jest upowszechnianie postawy intelektualnej, polegajacej na przekraczaniu
i kwestionowaniu czysto utylitarnego podejscia do wiedzy naukowej, a tak-
ze wymogoOw zycia codziennego. Catosciowe projekty inzynierii spoteczne;j
zostaly zainspirowane osiagnigciami czlowieka w opanowaniu przyrody'.
Nie chodzi o odwrocenie si¢ od nauki i techniki, tylko o nieuprzedzone spoj-
rzenie na konsekwencje spoteczne i polityczne tej odmiany racjonalnosci,
ktora reprezentuje nowozytna nauka. Liberalna edukacja pojawia si¢ dopiero
w sytuacji, gdy formalna edukacja nie wystarcza do rozpoznania problema-
tycznosci okreslonej dziedziny rzeczywisto$ci.

Klein dostrzega w $wiecie wspolczesnym trzy zagrozenia dla edukacji
liberalnej. Nie sa one czyms$ zewngtrznym ani irracjonalnym. Pierwsze wia-
ze si¢ z samym procesem ksztatcenia. Kiedy zostaje ono zinstytucjonalizo-
wane, trudno jest utrzymac spontaniczno$¢ zapytywania i zachowac auten-
tyczno$¢ zdziwienia. Drugie zagrozenie polega na tym, ze skoro jesteSmy
dziedzicami tradycji, to moze ulec ona skostnieniu. Wtedy wiedza zostaje
sprowadzona do erudycji i powtarzania znanych formut. Takie zjawisko na-
stapito w uniwersytetach europejskich w XIV 1 XV wieku. Zdaniem Kleina
iluzja jest sadzi¢, ze obecny stan nauki chroni nas przed takim niebezpie-
czenstwem. Trzecim zagrozeniem dla edukacji liberalnej jest gtowny pod-
miot zycia politycznego, jakim jest nowoczesne panstwo. Istnieje nieusu-
walne napiecie pomigdzy praktykami, ktorymi postuguje si¢ panstwo wo-
bec swych obywateli a zasadniczym celem edukacji liberalnej. Instytucje
panstwa posiadajg monopol na uzycie sity, podczas gdy ludzie angazujg si¢
w roznych dziedzinach zycia spotecznego na zasadzie dobrowolnosci zgod-
nie ze swymi upodobaniami i preferencjami. W panstwach praworzadnych
szanowana jest sfera prywatna obywateli, a legalna dziatalno$¢ politycz-
na moze mie¢ charakter opozycyjny wobec istniejgcej wladzy. Ale nawet
w nich realizacja biezacych celow politycznych moze prowadzi¢ do instru-

9 Por. F. A. Hayek, Naduzycie rozumu, ttum. Z. Siembierowicz, Warszawa 2002,
s. 11-97.
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mentalnego podejscia do obywatelskiej edukacji jako sposobu umacniania
wtadzy. Ten rodzaj zaangazowania, ktory wynika z edukacji liberalnej, nie
jest w sprzeczno$ci z patriotyzmem. Sg tez sytuacje, w ktoérych dochodzi do
zakwestionowania bytu catej wspolnoty, na przyktad w obliczu wspdlnego
wroga zdefiniowanego przez panstwo. Wowczas obywatele nie moga pozo-
sta¢ neutralni®.

Aby przywroci¢ zywotno$¢ edukacji liberalnej, nie trzeba odwoty-
wa¢ si¢ do okreslonego programu politycznego. Pomocne $rodki do tego
celu sg na pewno skromniejsze w sensie materialnym, jednak sg trudniejsze
w sensie intelektualnym. Nie dysponujemy w odroznieniu od nauki Zzadng
niezawodna metoda, ktora prowadzitaby do rozjasnienia tego, co juz wiemy
albo do przyswojenia sobie prawd, ktore zostaly zapomniane. W procesie
uczenia si¢ nalezy zdaniem Kleina stosowac si¢ do dwoch regut, ktére maja
prowadzi¢ do lepszego rozumienia okreslonych twierdzen jako odpowiedzi
na pytania zadawane przez autorow koncepcji i teorii, jak i ich poprzedni-
kow. Po pierwsze, kierowac refleksj¢ na zatozenia, ktore przesadzaja o ta-
kim, a nie innym sposobie uje¢cia przedmiotu okreslonej dyscypliny nauki.
Po drugie, takie przedstawienie technicznej terminologii, ktore ukazuje ja
jako wynik fundamentalnych intuicji tworzacych dang teori¢ badz koncep-
cje, a nie tylko jako gotowe narzedzie naukowego badania. Rownie waz-
na jak reguly jest tre$¢ wyrazajaca najglebsze przejawy ludzkiego ducha,
z ktorg uczacy zostaje skonfrontowany. Klein tytutem przyktadu wymienia
Homera, Biblig, Dantego. Oprécz nich powotuje si¢ na wybitnych filozofow
zardwno starozytnych, jak i nowozytnych. Niezbedni w samopoznaniu sg
takze dziewigtnastowieczni powiesciopisarze oraz uczeni, ktory uksztatto-
wali nasz sposob myslenia o $wiecie. Zastosowanie tych regut nie byloby
mozliwe bez filozofii, rozumianej nie tylko jako metodologia czy logika na-
uki, ile raczej radykalne badanie Zzrodet wszelkiego sensu. To dzigki filozofii
daje sie w ogole pojac integralnos$¢ ludzkiej wiedzy, a mianowicie niewy-
starczalno$¢ umiejetnosci i sztuki w zestawieniu z synteza wiedzy uzyskanej
przez poszczegdlne nauki.

Zasadniczo wszystkie dyscypliny naukowe moga by¢ traktowane jako
elementy edukacji liberalnej. Zawegzanie zakresu edukacji liberalnej do nauk
humanistycznych nie wydaje si¢ Kleinowi uzasadnione. Takie nauki formal-
ne, jak matematyka, powinny by¢ studiowane ze §wiadomoscig historycz-
nego charakteru ich odkry¢ i twierdzen?'. Chociaz obecnie nie jest mozliwy

20 Zob. J. Klein, dz. cyt., s. 121.
2 Tamze, s. 264 i n.
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powr6t do uprawiania sztuk wyzwolonych (artes liberales), zmienily si¢
bowiem podstawy, ktére przesadzaty o ich miejscu w caloksztatcie ludzkiej
wiedzy, to przynajmniej niektore z tych sztuk powinny by¢ wiaczone do
wspotczesnych programow nauczania. Na przyktad studium przynajmniej
jednego starozytnego jezyka oraz jednego wspotczesnego pozwala docenic
wage gramatyki dla zrozumienia cudzych mysli i uSwiadamia potrzebe ja-
snego formutowania wlasnych. Muzyka i nieodtacznie zwigzany z nig for-
malizm dotyczacy rytmu, tempa i relacji migdzy samymi dzwickami pozo-
staje w $cistym zwiazku z zasadami, ktore rzadza retoryczng zdolnoscia od-
dziatywania stowami na dusz¢ stuchacza?. W nauczaniu i uczeniu si¢ mamy
do czynienia zar6wno z urzeczywistnieniem moznosci i zdolno$ci ucznia,
jak 1 ze sprawianiem przez zadawanie pytan, ze uczen pociagany jest poza
siebie, co mozna poréwna¢ do budzenia przez nauczyciela i wychowawce
tego, co w nim drzemato przez caly czas. Oba modele ksztalcenia zawdzig-
czamy starozytnym, pierwszy Arystotelesowi, drugi natomiast Sokratesowi
i Platonowi. Klein jest przekonany, ze edukacja liberalna w wigkszym stop-
niu jest blizsza drugiemu modelowi. W owocnej dyskusji zadawanie pytan,
odpieranie i zbijanie zarzutow wyzwala zardbwno ucznia, jak 1 nauczyciela
od przesgdéw i utartych mnieman®. O tyle, o ile kazdy z nich wychodzi
poza siebie, odbywa si¢ wychowanie w zrodtowym sensie. Edukacja liberal-
na odpowiada na pytanie, jak nalezy ksztatci¢ ludzi, by nie stali si¢ ,,0stat-
nimi ludzmi”, o ktéorych mowit Zaratustra Nietzschego. Przeswiadczenie,
ze osiagnelismy taki poziom czlowieczenstwa i cywilizacyjnego postepu,
w poréwnaniu z ktérym wszystkie wczesniejsze epoki historyczne w swych
najlepszych osiggnigciach jawig si¢ tylko jako przygotowanie i zapowiedz
wspotczesnosci, nie jest bynajmniej niewinnym zludzeniem.

Liberal Education according to Jacob Klein
(Summary)

This article concerns the works of Jacob Klein (1899—1978) who was the pro-
fessor at St. John’s College in Annapolis. His profound knowledge of the culture of
ancient Greeks enabled him to reformulate means and patterns of modern formal
and civic education. The concept of liberal education means primarily an ability to
free ourselves from ever-present circumstances and exigencies of life. In such a task

22 Tamze, s. 266.
2 Tamze, s. 267-268.
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we could only determine certain conditions of teaching and learning. Survival of
liberal education in the modern world is uncertain because it depends on maintain-
ing a critical attitude towards the scientific progress. It will be impossible without
philosophy which is searching for grounds for every social order.

Keywords: liberal education; liberal arts; freedom; autonomys; citizen.

Edukacja liberalna w ujeciu Jacoba Kleina
(Streszczenie)

Artykul poswigcony jest pracom Jakoba Kleina (1899-1978), ktéry byt pro-
fesorem w St. John’s College w Annapolis. Jego doglebna znajomos¢ kultury sta-
rozytnych Grekoéw pozwolita mu na nowo sformutowaé $rodki i wzory formalnej
i obywatelskiej edukacji. Pojecie edukacji liberalnej znaczy przede wszystkim zdol-
no$¢ od wyzwalania si¢ od zawsze obecnych w zyciu okolicznosci i konieczno$ci.
W takim zadaniu mozemy tylko okresli¢ okreslone warunki nauczania i uczenia sig.
Przetrwanie edukacji liberalnej we wspotczesnym $wiecie nie jest bynajmniej pew-
ne, zalezy ono bowiem od utrzymania postawy krytycznej wobec postgpu naukowe-
g0. A to z kolei nie bedzie mozliwe bez filozofii, ktdra szuka podstaw dla kazdego
spotecznego tadu

Stowa kluczowe: edukacja liberalna; sztuki wyzwolone; wolnos$¢; autonomia;
obywatel.






