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1. Kondycyjne pytania

W wywodzacym si¢ z artes liberales ksztatceniu ogoélnym zawsze osta-
tecznie chodzi o wolno$§¢. Azeby nie pogodzi¢ si¢ z senna egzystencja
zaktadnika socjalizacji albo niewolnika dominujacych w otoczeniu ten-
dencji, trzeba zbudowaé (w) sobie strefg¢ suwerennosci, a to dokonuje sie
zwykle wtedy, gdy chcemy i potrafimy stawia¢ niebanalne pytania. Liberal
education to styl wychowania, w ktorym podstawowa troska jest konfron-
tacja z najwazniejszymi pytaniami i najciekawszymi probami odpowiedzi
na nie, jakie ludzie zdotali sformutowa¢. Co moge wiedziec¢? Co powinie-
nem czyni¢? Czego moge sie spodziewac? Czym jest cztowiek? — jak uczyt
mys$le¢ Immanuel Kant; albo w wersji Paula Gauguina: Skad przyszlismy?
Kim jestesmy? Dokad idziemy? — oto fundament edukacji, ktora nie chce
zgodzi¢ si¢ na ograbienie zycia z jego ludzkiego pierwiastka, na okaleczenie
cztowieka i skazanie go na (prze)trwanie w postaci mentalnego kadtubka.

Przez pryzmat pytania Kim jest cztowiek? widziat sens tradycji liberal
education jeden z jej najlepszych znawcow, Allan Bloom: ,,Edukacja libe-
ralna polega wtasnie na tym, by pomoc studentom w postawieniu sobie tego
pytania, w uswiadomieniu sobie, ze odpowiedz nie jest ani oczywista, ani

* Dr hab. Krzysztof Maliszewski jest adiunktem w Zaktadzie Podstaw Pedagogiki i Hi-
storii Wychowania w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.


http://dx.doi.org/10.12775/PCh.2014.004

54 Krzysztof Maliszewski

jednoznacznie nieosiggalna, ze nie mozna nazwaé powaznym zycia, w ktd-
rym pytanie to stale nie rozbrzmiewa’'. Amerykanski mysliciel zwrocit row-
niez uwage na transformacyjny i rewizyjny charakter ksztatcenia ogélnego:
»EBdukacja liberalna jest autentyczna tylko wtedy, kiedy radykalnie zmienia
cate zycie studenta, kiedy wptywa na jego dzialania, upodobania i wybory,
kiedy wszystkie jego dotychczasowe lojalnosci podlegajg powtdornemu roz-
patrzeniu i ocenie”?. Ten aspekt formacyjny ma w edukacji liberalnej szcze-
gblne znaczenie, jako ze oczekiwania, nastawienia, horyzonty, potrzeby
maja tu — inaczej niz w ustugowo pojmowanym instruktazu — ulec sublima-
cji, przewarto§ciowaniu, przesterowaniu, pogtebieniu, korekcie, a przynaj-
mniej krytycznemu sprawdzeniu. Brak znaczacych odkry¢ co do mozliwosci
wlasnego czlowieczenstwa i realizacja najblizszego dostgpnego scenariusza
spotecznego to porazka edukacji liberalnej. ,,Rzeczywistym problemem jest
niemrawo$¢ myslowa, charakteryzujaca tych obywateli demokratycznego
spoteczenstwa, ktorzy przejawiaja sktonnos¢ do kroczenia przez zycie bez
podejmowania namystu nad mozliwymi alternatywami oraz przestankami
wlasnych przekonan™ — pisata Martha Nussbaum, dla ktorej — zgodnie z kla-
syczng koncepcja — ksztalcenie ogdlne polega na podejmowaniu krytyczne-
go namyshu nad zyciem, wyzwalajacego umyst z krepujacych go przyzwy-
czajen i ksztattujacego wrazliwych i czujnych obywateli $wiata.
Uniwersytety stanowig nie jedyng wprawdzie, ale uprzywilejowana
przestrzen tak pojmowanej pedagogicznej troski o czlowieczenstwo i de-
mokracje. Dotyczy to takze Srednich szkot ogélnoksztatcacych, a w pewnej
mierze calej edukacji. Ustrdj demokratyczny nie ma zdolnosci odtwarzania

' A. Bloom, Umyst zamkniety. O tym, jak amerykanskie szkolnictwo wyzsze zawiodlo
demokracje i zubozylo dusze dzisiejszych studentéw, Poznan 1997, s. 21. Chociaz A. Bloom
w Umysle zamknigtym niektore sprawy nadmiernie upraszcza — irytujgco cate pola badan spro-
wadza do ,,intencjonalnego” dziatania przeciw komus lub czemus, jednoczynnikowo wyjasnia
ztozone zjawiska (np. trwanie idei porzadku wszechrzeczy), ptytko i niesprawiedliwie kojarzy
niektdre nurty teoretyczne i ksigzki, wypowiada troche ghupstw o muzyce rockowej — to jednak
jest to fascynujaca i w wielu miejscach madra ksigzka — jedno z najlepszych wprowadzen do
zagadnienia edukacji liberalnej i misji uniwersytetow, jakie znam.

2 Tamze, s. 443.

3 M. Nussbaum, W trosce o czlowieczenstwo. Klasyczna obrona reformy ksztalcenia
ogolnego, Wroctaw 2008, s. 32. Ksigzka ta — pomyslana ponickad jako polemika z Umystem
zamknigtym Blooma — jest bardzo ciekawym przywotaniem waznej dla edukacji liberalne;j
sokratejsko-stoickiej tradycji myslenia watpiacego, cho¢ jej Autorka naraza si¢ tez na zarzuty,
m.in. nazbyt stereotypowego i redukcyjnego pojmowania autorytetu. Por. L. Witkowski, Hi-
storie autorytetu wobec kultury i edukacji, Krakow 2011, s. 259-273.
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warunkow wiasnego istnienia. Prawa czlowieka, ponadpartykularne warto-
$ci, zasoby tradycji, refleksyjnos¢ etc. — to wszystko, bez czego demokracja
zamienia si¢ w legitymizowany gltosowaniem totalitaryzm albo despotyczna
kumulacje absurdow i ghupstw, ulega zazwyczaj w egalitarnych procedurach
splaszczeniu badz zapomnieniu i musi by¢ odtwarzane i rozwijane na mocy
autorytetu. W tym sensie szkoly, a zwlaszcza akademie, stanowig wykrojony
ze zwyczajnego zycia spolecznego areal pracy odbudowywania intelektu-
alnego 1 etycznego potencjatu, dzieki ktoremu demokracja moze wiasciwie
funkcjonowaé. Zwroécil na to uwage Allan Bloom, akcentujac za Alexisem
de Tocquevillem koniecznos¢ istnienia instancji obrony przed wszechwlad-
nos$cig opinii publiczne;j:

Wyzsze uczelnie sg zatem osnowg liberalnej demokracji, jej fundamentem, re-
zerwuarem zasad, ktore ja ozywiaja, oraz niewysychajacym zrédlem wycho-
wania i wiedzy napedzajacej maszyneri¢ ustroju. [...] Uniwersytet broni tego
spoteczenstwa nie dlatego, ze podziela jego interesy, lecz dlatego, ze rownowa-
ga sit w takim spoteczenstwie wymaga, aby wigkszo$¢ potrzebowata, szanowa-
fa, i stad — chronita wolno$¢ myslenia®.

2. Epitafium

Wszystko wskazuje na to, ze tradycja liberal education — przynajmniej
w polskiej rzeczywistosci (ale nie tylko!) — zostata zaprzepaszczona. Jesli
gdzieniegdzie daje jeszcze znaki zycia, to tylko dzigki indywidualnym wy-
sitkom 1 wbrew ramom instytucjonalnym oswiaty oraz klimatowi spoteczno-
medialno-politycznemu. Niemal nikt w naszej cynicznej i posttraumatycz-
nej epoce duchowego wyczerpania nie traktuje na serio czasu ksztalcenia
jako okazji do konfrontacji z kondycyjnymi pytaniami i do rozeznawania si¢
w mozliwosciach egzystencji. Nie tylko decydenci, ale tez ogromna czgs¢
uczestnikow edukacji nie ma §wiadomosci, ze wychowanie nie moze mie¢
charakteru uslugowego i konsumpcyjnego, poniewaz polega nie na bieza-
cym zaspokajaniu, lecz na osadzonym w tradycji przeksztatcaniu ludzkich
potrzeb. Powszechnym narzekaniom na stabos$ci sfery publicznej, na brak
albo katastrofalny poziom debat spolecznych nie towarzyszy mysl, ze madre
rozwigzania i glebokie refleksje nie biorg si¢ znikad i ze muszg istnie¢ wolne

* A. Bloom, dz. cyt., s. 308.
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od naciskoéw doraznej polityki i ekonomii przestrzenie namystu, a takze sze-
rokie kregi inteligentnych i przygotowanych jego tworcow i odbiorcow.

Moja teza jest taka: edukacja liberalna, dajaca uczniom szanse¢ na nieza-
lezno$¢ myslenia i duchowa wolnos¢, a demokracji na rekonstrukcje warun-
kow jej niepatologicznego istnienia, znajduje si¢ w stanie $mierci kliniczne;.
W praktyce ksztalcenia — poza pustymi deklaracjami okolicznosciowymi
1 wcigz funkcjonujacymi (na szczescie!) wyspami oporu — jest niemal nie-
obecna. Zostala zniszczona przez zapomnienie wiasnych zrédet i przez brak
wyczulenia na perwersyjne efekty utylitaryzmu — uzawodowienia i biuro-
kratyzacji szkolnictwa. Nie mozna jednak — jestem przekonany — przejs$é¢
nad tym do porzadku. Ranga sprawy jest tak duza, ze trzeba wbrew chorowi
,realistow” pilnie reanimowac liberal education, aktualizujac jej emancypa-
cyjny potencjat.

3. Zniszczenie dyspozycji do zapytywania

Uczniowie przychodza do szkoét, a studenci na uniwersytet ze swoimi
naturalnymi, uksztalttowanymi przez najblizsze otoczenie i przekazy me-
dialne nastawieniami. Wprowadzenie w wazkie egzystencjalne problemy
i zaawansowane tre$ci kulturowe nie pojawia si¢ samo z siebie, nie wyni-
ka ot tak z zaabsorbowania codziennoscia ani ze sklejenia ze stereotypami
1 przyzwyczajeniami lokalnego $rodowiska, ale stanowi efekt udanej inter-
wencji pedagogicznej. To szkota i uniwersytet ma by¢ §wiatem, ktéry czto-
wiekowi otwiera oczy na w uspieniu doraznos$cig nieprzeczuwane bogactwo
kultury i na mozliwosci wielowymiarowego tworzenia wtasnego zycia. Kto-
poty zaczynajg si¢ wtedy, kiedy decydenci oraz podmioty edukacji zapomi-
naja o tym zadaniu i zamiast troski o centralne usytuowanie najwazniejszych
ludzkich pytan, zaczynaja postrzega¢ ksztalcenie wedle wzorcéw handlo-
wych, tzn. instytucje edukacyjne traktowac jak punkty ustugowe reagujace
na popyt, a uczniéw i studentdéw jak klientow. Taka logika musi zmargi-
nalizowac, a ostatecznie usuna¢ z pola widzenia troske o czlowieczenstwo,
a wiec sens liberal education, jako ze wlasnie ta troska nie jest sktadnikiem
zZwyczajnego zapotrzebowania spotecznego. Mozemy, rzecz jasna, probo-
wac wyobrazi¢ sobie rzeczywisto$¢ bez niej, ale nie da si¢ tego zrobi¢ — tak
uwazam — w dobrej wierze, poniewaz $wiat bez takiej troski nie moze w zna-
nym nam sensie zosta¢ uznany za /udzki, a tym samym wart zaangazowania
i ochrony.

Filozof Tadeusz Gadacz napisat kiedys:
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Uznajemy za oczywisto$¢, ze musimy rozwijaé nowe technologie i zajmo-
wac si¢ nowymi materialami po to, by méc uzyskiwac coraz to lepsze telefony
komdrkowe. Ale czy kto$§ postawit sobie pytanie, czy my potrzebujemy telefo-
néw komoérkowych nowej generacji? Do czego ich potrzebujemy? Czy to jest
konieczne? Takie pytania wlasciwie dzi§ nie padaja, a mnie si¢ wydaje, ze s3
to pytania wazne. By¢ moze nie potrzebujemy nowych technologii, ale... za-
chwytu literatura. Problem tkwi zatem w dyskusji nad sprawami oczywistymi,
ktore przyjmowane sa bezkrytycznie jak niepodwazalne kanony?.

Oczywiscie absurdalne byloby czytanie tej wypowiedzi jako glosu usitujace-
go powstrzymac rozwdj technologiczny, bo nie humanistyczna utopia jest jej
intencja, tylko zwrocenie uwagi na uwiad dyspozycji do problematyzowania
rzeczywistosci oraz na zastonigte, niedoceniane wymiary egzystencji. Moze-
my rzecz sformulowaé podobnie w odniesieniu do ksztatcenia. Przyjelismy
za niepodlegajace dyskusji, ze szkota i uniwersytet maja reagowac na zapo-
trzebowanie spoleczne i przygotowywac do rynku pracy. Niemal nikt juz nie
pyta, czy aby na pewno? Czy to wpisuje si¢ w tradycje? Czy nie przyniesie
perwersyjnych, odwroconych efektow? Czy projektuje ludzki $wiat? A moze
potrzebujemy czego$ innego?

Komercyjny model edukacji produkuje cisze niepomys$lanych pytan.
Nie ma powodu, aby je stawia¢. Konsument — pokazywat to Zygmunt Bau-
man — nie kieruje si¢ ani zasadg przyjemnosci, ani zasada rzeczywistosci,
tylko ,,zasadg wygody” — nie zamierza wysila¢ si¢, nawet dla przyjemnosci®.
W innym miejscu Bauman uczulat na fakt, ze ofensywa rynkowa niszczy
,sztuke socjalno$ci” — zamiast tworczego podejsScia do relacji interperso-
nalnych, ludzie wolg zachowywac si¢ zgodnie z instrukcja i nie wychyla¢
poza aktualnie modny wzorzec postepowania, bo to umozliwia zrzucenie
z siebie odpowiedzialno$ci’. Traktowanie edukacji jak ushugi, a uczniow jak
klientow uderza w etyczne filary ksztalcenia: wartos¢ wysitku i dyspozycije
do brania na siebie odpowiedzialno$ci. To nie jest przypadek, ze im wigcej
rezonuje si¢ o innowacyjnosci i samodzielnosci w przestrzeni edukacji, a de
facto ushugowo organizuje nauczanie, tym powszechniej mamy do czynienia
z ludzmi roszczeniowymi, biernymi, bezmy$lnie ulegtymi wobec regulami-
néw 1 procedur, i niezdolnymi do etycznego, a nie tylko administracyjnego,
podjecia odpowiedzialnosci za wiasne dzialanie. Wbrew mitowi tworczej

5 T. Gadacz, Bankructwo czy ,,tylko” kryzys?, ,,Znak” 3 (2010), s. 96.
¢ Por. Z. Bauman, Prawodawcy i tumacze, Warszawa 1998, s. 250.
7 Por. tenze, Razem, osobno, Krakow 2003, s. 181.
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szkoty wspotczesny konsumpcyjny habitus nie potrzebuje wcale myslacych
1 kreatywnych jednostek. Dzi$ potrzebni sg ludzie sprawni, rzutcy i bezkry-
tyczni. Tylko kto$, kto nie podejmuje refleksji nad sensem dziatania i nie
zdaje sobie sprawy z imponderabiliow 1 wielowymiarowos$ci zycia i kultu-
1y, jest w stanie utrzymac¢ $wiadomo$¢ na konsumpcji. Edukacja liberalna,
gdyby nie zostata zneutralizowana marginalizacja oraz przeniesieniem do
retorycznego wymiaru czczych deklaracji, niechybnie uwalnialaby myslenie
z kolein doraznosci.

Kryzys bezinteresownos$ci, w znaczeniu nieuznawania za istotne nicze-
g0, czego nie daje sie pomyslec jako bezposredniej drogi do ekonomicznego
czy prestizowego sukcesu, a wlasciwie — tak nalezatoby to uja¢ — kryzys
interesownos$ci egzystencjalnej, w polu ktorej pulsuje niedosyt
znaczenia oraz zaciekawienie tajemniczo$cig i ztozonos$cia zycia (np. wedle
formuty Sandora Maraia: ,,Niemozliwe, zeby chodzito tylko o to”®), sprawia,
ze karmiaca si¢ pytaniami liberal education nie znajduje zyznej dla siebie
gleby. Instytucje o§wiatowe w duzej mierze przestaty by¢ miejscem ksztat-
cenia, a staty si¢ jedynie srodkiem budowy CV w nieproblematycznym (juz
prawie dla nikogo) rynkowym horyzoncie. Nawet eksponowana dzi§ idea
catozyciowego uczenia si¢ ma niewiele wspolnego z tradycja pedagogicz-
nego uwalniania umyshu z kr¢pujacych go srodowiskowych przeston i wig-
zO6w. W ostatnim czasie — ilustracyjnie przywotajmy dwie lektury — najpierw
Lech Witkowski zdemaskowal mit ,,spoteczenstwa wiedzy” oraz pokazal,
jak pozornie wartosciowe jest przejécie od instytucjonalnej edukacji do roz-
maitych form biograficznego uczenia si¢, skoro najczesciej sprowadza si¢ do
konsumowania instruktazu i banalnej papki informac;ji’, a nastepnie Zbyszko
Melosik zdart maske z hasta lifelong learning, zauwazajac, ze ma ono dzi§
charakter negatywny — nie odwotuje si¢ do idei i praktyki wzbogacania eg-
zystencji czlowieka, lecz do zjawiska inflacji kwalifikacji zawodowych badz
wspotczesnego Ieku, by ,,nie wypas¢ z gry”, a zatem wzmaga tylko socjalng
niepewno$¢ jednostki i jej adaptacyjne odruchy!. Nie ma edukacji liberalnej
bez pytan, pragnien, watpliwosci, nadziei, przezy¢, ktorych mozna — z ta-
twos$cig — sobie nie dac.

8 S. Marai, Wyspa, Warszawa 2010, s. 155.

° Por. L. Witkowski, Ku integralnosci edukacji i humanistyki II. Postulaty, postacie,
pojecia, proby. Odpowiedz na Ksiege jubileuszowq, Torun 2009, s. 105-106, 220-255.

10 Por. Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ miodziezy. W niewoli wladzy i wol-
nosci, Krakow 2013, s. 326.
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4. Zniszczenie przestrzeni mySlenia

To, ze uniwersytet jest waznym dla demokracji miejscem rewitaliza-
cji jej intelektualnych i etycznych zasobow, popadto juz niemal catkowicie
w zapomnienie (z widocznymi efektami dla zycia demokratycznego, np. dla
jako$ci debaty publicznej czy poziomu elit centralnych i lokalnych). Jest
tak — pisat Tadeusz Stawek — ,,jakby uniwersytet zapomniat o tym, ze nie-
zgoda na stan $wiata jest jego zywiotem”. I thumaczyt:

Nie education, lecz training staje si¢ coraz wigcksza pokusg dla uniwersytetu,
a ceng za ulegnigcie tej pokusie jest status pojecia stuzby spotecznej: catkowite
zorientowanie uniwersytetu na ksztatcenie umiejetnosci zawodowych oznacza
utrate niezaleznosci uczelni na rzecz korporacyjnych struktur ksztaltujacych
rynek oraz pozbawienie spoteczenstwa sity krytycznej refleksji przysztych
obywateli'’.

Monokultura wydajnosci nie respektuje zadnych granic czy rdznic.
I cho¢ wielu entuzjazmuje si¢ albo uspokaja modernizacjg szkolnictwa wyz-
szego jako przejawem postepu, doskonalenia, doganiania (wzorcéw, jedno-
stek ,,flagowych”), trzeba powiedzie¢ w sposob otwarty: kierunek obecnych
reform uniemozliwia kultywowanie tradycji liberal education, a tym samym
uderza w jednostkowa wolno$¢ oraz w jako$¢ sfery publicznej. Atmosfera
1 organizacyjne wymogi korporacyjnej rywalizacji: system motywacyjny zo-
rientowany na wktad w pomnazanie zysku (przyznawanie funduszy, miejsce
w rankingach), grantowe finansowanie badan (z ograniczona dostepnoscia,
rozbudowang quasi-biznesowa dokumentacjg i utylitarnymi kryteriami se-
lekcji), ocena parametryczna oparta na formalnych, a nie merytorycznych
wskaznikach, medialne i urzednicze rankingi, polityka ,,0szczednosci” unie-
mozliwiajgca prace z niewielka liczbg studentow (np. dolne limity wielko$ci
grupy, wysokie i nieelastyczne pensum), z géry ustalane przebieg i wyni-
ki ksztatcenia (w ramach Krajowych Ram Kwalifikacji), co od razu instru-
mentalizuje caly proces, permanentna sprawozdawczos$¢ etc. — to wszystko
strategie przystosowujace uniwersytet do dominujacej ideologii zycia spo-
lecznego, a tym samym rujnujace jego status enklawy niezaleznego, subwer-
sywnego myslenia. ,,Uniwersytet nigdy — w zadnym ze swych historycznych

' T. Stawek, Antygona w swiecie korporacji. Rozwazania o uniwersytecie i czasach
obecnych, Katowice 2002, s. 12, 27.
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modeli — nie byt i nie powinien by¢ instytucja o charakterze przedsigbior-
stwa” — stwierdza Zofia Zarebianka'?. Gdyby potraktowaé powaznie te —
przeciez oczywista — prawde, nalezaloby wszystkie wymienione przyktady
dziatan i mechanizméw nie tylko skorygowac, ale w ogole zaprzesta¢ my-
slenia o edukacji wyzszej w takich kategoriach. Namyst, wrazliwos¢ i przy-
jazn — fundamenty wychowania — nie pojawia si¢ w przestrzeni biznesowego
wyscigu. Jesli wcigz jeszcze mamy z nimi gdzieniegdzie do czynienia, to
dzigki osobowosciom nadal osadzonym w uniwersyteckiej tradycji, wbrew
usilnym staraniom, aby przerobi¢ je w menadzerow informacji.

Wybitny wloski eseista Claudio Magris pisat o zjawisku frustracji Bild-
ung — niezalezno$¢ mysli moze by¢ tak trudna w zderzeniu z codzienno-
$cig 1 obrotami losu, ze zaczynamy stroni¢ od wysitku ksztalcenia: ,,Sko-
ro wolno$¢ 1 autonomia wydaja si¢ niemozliwe, poszukuje si¢ niewoli, aby
uwolni¢ si¢ od niezno$nego ci¢zaru moralnej odpowiedzialnosci. Usituje sig
by¢ nikim, rzecza, przedmiotem, niczym, aby unikng¢ niewykonalnego obo-
wigzku bycia podmiotem”"*. Samo istnienie niezaleznej przestrzeni jest mato
komfortowe dla kogo$, kto od niej ucieka, bo przypomina nieustannie, ze
niezalezno$¢ jest mozliwa i w dodatku, ze jest ludzkg powinnoscig... W tym
znaczeniu jest wygodniej, gdy takiej przestrzeni nie ma.

5. Nieodpowiedzialno$¢

Reformowanie edukacji wedle wzorca neoliberalnej ekonomii przyno-
si — czas juz moéwic o tym otwarcie i gto$no — realne i trudne do odwroce-
nia szkody. Oznacza bowiem odbieranie jednostkom narzedzi emancypacji
i skazuje (nazbyt) wielu na los zaktadnikow lokalnego uktadu sit i doraznych
przesadow. Powtorzmy raz jeszcze: odkrywanie poktadéw kultury co do
mozliwos$ci aranzacji egzystencji nie przychodzi samo z siebie, ale stanowi
efekt pomyslnego wptywu wychowawczego. Pozostawianie ludzi — w tym
siebie samego — na poziomie pierwotnie dobrze zintegrowanej osobowo-
$ci, pozbawionej poczucia kulturowego braku, niepokojow sumienia, troski
o wlasne cztowieczenstwo i dobro wspoélne, za to nieproblematycznie skon-
centrowanej na swoich interesach, na tym, co ,.tu i teraz” i ,,mnie” jest przy-
datne, to okradanie ich z zycia. Gabriela Marcela nurtowal problem kulturo-

12 7. Zargbianka, Zagrozona tozsamos¢. O przemianach uniwersytetu w swietle reformy
szkolnictwa wyzszego, ,,Kronos” 4 (2013), s. 196.
13 C. Magris, Alfabety, Sejny 2012, s. 114.
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wego uprzywilejowania, ktore rodzi z jednej strony poczucie wdzigcznosci,
a z drugiej etyczne zobowigzanie: ,,Ja, ktory znalaztem si¢ wsrod obdarzo-
nych dziedzictwem, jednocze$nie mam obowigzek patrze¢ na te sytuacje
z punktu widzenia otaczajacych mnie rzesz ludzi pozbawionych dziedzictwa
[...]. Moja pierwsza powinnoscig jest broni¢ si¢ przed ktamstwem, jakim
bytoby stwierdzenie, ze ostatecznie ci ludzie takze sg obdarzeni dziedzic-
twem”!*. W jaki sposob interweniowaé w §wiat, aby ci, ktorzy nie mieli oka-
zji skonfrontowaé si¢ z najlepszymi wytworami ducha ludzkiego, zyskali
takg szansg? To jest pytanie, ktore nurtowato francuskiego mysliciela, i ktore
odzwierciedla podstawowa pedagogiczna odpowiedzialnos¢. Jest cos samo-
lubnego, protekcjonalnego i cynicznego w twierdzeniach tych, ktorzy liberal
education maja za spraw¢ waskiej elity, przywilej niepotrzebny wigkszosci
ludzi i nieprzystajacy kompletnie do ich sytuacji. Jakby zwykly cztowiek
nie potrzebowat jezyka, zaplecza obrazéw i argumentow, aby samodzielnie
radzi¢ sobie z egzystencja; jakby los niewolnika raz przyjetych mnieman, za-
ktadnika aktualnych tendencji, bezwolnego trybiku w maszynerii spotecznej
byt nie tylko prawdopodobny, ale wrgcz nieunikniony 1 stuszny.
Nieodpowiedzialnos¢ prorynkowych reform edukacji — wydziedziczo-
nych z tradycji, a przez to nieswiadomych, na czym ksztalcenie naprawde
polega — odbiera jej uczestnikom zapotrzebowanie na znaczenia oraz gtos,
za pomoca ktorego mozna ludzkie doswiadczenie wyrazi¢. Allan Bloom pi-
sat o ngkajacej nasz czas duchowej entropii 1 wskazywal, ze dzisiejszy fa-
chowiec od komputerow — a nawet niestety, dodajmy, profesor chemii czy
pedagogiki — niekoniecznie wie wigcej o moralno$ci, polityce, religii, re-
lacjach miedzyludzkich od cztowieka bez wyksztatcenia. Waska specjali-
styczna wiedza, pozbawiona zaprawy edukacji liberalnej, sktania do pychy,
a dezaktualizujgca si¢ szybko branzowa literatura jeszcze bardziej odcina
od kultury ogdlnej". Rowniez na nizszych szczeblach edukacji nauczanie
pod testy pozbawia dzieci i mtodziez wielu tozsamos$ciowo waznych i inspi-
rujacych opowiesci, czynigc z nich, zarbwno w kwestii wlasnych przezy¢,
jak 1 w sprawach publicznych, praktyczne niemowy, ktore ani nie majg po-
wazniejszych wtasnych przemyslen, ani nie sg w stanie ich mie¢, bo nie ra-
dzg sobie z zadng rozwinigta wypowiedzia. Zbigniew Kwiecinski szacowat,
ze ponad potowa mlodych dorostych nie ma kompetencji do poruszania si¢
w zyciu publicznym, bo nie jest zdolna komunikowac si¢ za pomocg bardziej

14 G. Marcel, Mgdrosé¢ i poczucie sacrum, Krakow 2011, s. 57.
15 Por. A. Bloom, dz. cyt., s. 66.
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zaawansowanych symboli'®. Cate poktady wartosciowych odniesien kultu-
rowych stajg si¢ dla nieporuszonego wychowawczo cztowieka niedostepne.
Zbyszko Melosik konstatowat, ze w odniesieniu do mlodziezy mamy dzi$§ do
czynienia co najwyzej z ,,wyskokiem w kultur¢ wysoka”, raz na jaki$ czas,
coraz rzadziej'’.

Dhugotrwale przebywanie w srodowisku zdominowanym przez kryteria
rynkowe nie moze nie odbi¢ si¢ na sferze moralnej, chociazby na zywotnosci
idei godnosci ludzkiej. Pisal o tym Leszek Kotakowski, wskazujac, ze to, co
wcigz uwazamy za etycznie oczywiste, i co sktania nas do poniechania pytan
w rodzaju Dlaczego nie zabijamy uposledzonych dzieci, skoro ich utrzyma-
nie tyle kosztuje?, wkrotce moze si¢ zmienic: ,,Nasz sposob myslenia zostat
uksztattowany przez wiele dziesiecioleci, kiedy spoteczenstwa okreslaty
1 oceniaty same siebie przez pryzmat wydajno$ci i sprawnosci technicznej;
taka mentalno$¢ nie tylko tworzy pytania w rodzaju przed chwilg zadanych,
ale ma sktonno$¢ do odpowiadania na nie za pomoca tych samych kryteriow
wydajnosci i uzytecznosci”'®. Z waskiej perspektywy doraznych i lokalnych
wyobrazen o zatrudnieniu dostosowywanie edukacji do rynku pracy wyda-
je si¢ dobrodziejstwem, z ktorym niemal nikt nie ma potrzeby albo odwagi
dyskutowac, ale wystarczy spojrze¢ na te dziatania z punktu widzenia nie-
zbednych narzedzi ksztaltowania podmiotowosci badz dlugofalowych skut-
koéw etycznych, aby ocenic je jako ewidentnie okaleczajace i demoralizujace.
Dlatego trzeba pilnie odzyska¢ uniwersytet" i szkoty dla liberal education,
czyli odbudowac je jako enklawy refleksyjnos$ci, niezbednej w rozwoju in-
dywidualnym i w demokratycznej sferze publiczne;.

6. Edukacja liberalna a sfera publiczna

Tadeusz Stawek pisat o przestrzeni spotecznosciowej: ,,[...] jest prze-
strzenig troski, czyli nieobojetnosci pozwalajacej na dostrzezenie przedmio-
tow nie tylko w ich funkcji czysto 1 wylgcznie uzytkowej, w ktorej wlasciwie

16 Por. Z. Kwiecinski, Tropy — slady — proby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza,
Poznan—Olsztyn 2000, s. 164.

7 Por. Z. Melosik, dz. cyt., s. 46.

18 L. Kotakowski, Zabijanie uposledzonych dzieci jako fundamentalny problem filozofii,
w: tenze: Niepewnos¢ epoki demokracji, Krakow 2014, s. 113.

1 Por. H. A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia
pedagogiki radykalnej, Krakow 2010, s. 288-289.
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znikaja przed naszym spojrzeniem”. A zatem — mozna powiedzie¢ — takze
sfera publiczna, w ramach ktorej spoteczno$¢ si¢ komunikuje, tworzona jest
przez nieobojetnych, ktorzy sa w stanie widzie¢ wiecej, dalej i glebiej niz
tylko to, co znajduje si¢ w kregu bezposredniej uzytecznosci czy zatroskania
o wlasny interes. Edukacja liberalna rzuca wyzwanie naszym anomijnym
postawom i konwencjonalnej ulegtosci. Przeznaczona jest dla aspirujacych
do wolnosci. Dlatego takg trudnos¢ sprawia ludziom skoncentrowanym na
planach zawodowych i w ogole wszystkim, ktorzy daza do jasno wytyczo-
nych wymiernych celow. Bloom zaobserwowal to zjawisko na uniwersy-
tecie: ,,Z zasady szans¢ na uzyskanie edukacji liberalnej maja ci studenci,
ktorzy nie wybrali jeszcze konkretnej kariery, a przynajmniej nie traktuja
uniwersytetu wylacznie jako szkoty przygotowania zawodowego. Ci, kto-
rzy karier¢ wybrali, studiujg z klapkami na oczach [...]"*'. Nastawionych na
kariere trudniej poruszy¢. Jesli zalezy nam na przestrzeni spotecznosciowej,
potrzebujemy nie tyle przygotowania zawodowego, ile wyprowadzajacej
z obojetnosci edukacji wazkich lektur, istotnych spotkan, odkrywczych roz-
mow, niepokojacych doznan, troskliwych przemyslen, inspirujacych prob.
Szkota, a pdzniej uniwersytet musza stanowic poligon niebanalnego, powaz-
nego, odpowiedzialnego zabierania glosu w waznych kwestiach zycia duszy
i zycia spotecznosci. Jesli nie tu, to gdzie? Historyk starozytnosci i filolog
klasyczny, Lech Trzcionkowski, trafnie pisat o znaczeniu humanistyki (resi-
duum liberal education) dla jakos$ci zycia publicznego:

Niezaleznie od tego, co jest przedmiotem naszych poszukiwan, dazymy do zro-
zumienia mysli 1 poruszen wyobrazni, ktorych §lady zostaly zapisane w tek-
stach lub utrwalone w dzietach sztuki. Prowadzimy dyskusje, spieramy sig,
nie zawsze dochodzimy do konkluzji, lecz zawsze otwieramy drogi dalszych
poszukiwan. Czy poziom dyskusji, umiej¢tno$¢ publicznego zabierania glosu
i przeprowadzania rozumowania nie jest wartoscig godna kultywowania? [...]
Czy zbywa nam umiejetnosci pisania zgodnego z regutami gramatyki, logiki
i dochodzenia do prawdy? Stawiam zatem teze, ze problemem jest nie tyle zbyt
liczny nabdr na wydziaty humanistyczne, ile systemowe uwarunkowania, ktore
uniemozliwiajg ksztatcenie dobrych humanistow. Ministerstwo, zamiast wspie-
ra¢ prac¢ na rzecz poprawy warunkow nauki, podejmuje dziatania zniechecaja-

20 T. Stawek, A. Kunce, Z. Kadtubek, Oikologia. Nauka o domu, Katowice 2013, s. 11.
2 A. Bloom, dz. cyt., s. 443.
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ce mtodziez do studiow humanistycznych, co moze doprowadzi¢ do glebokie-
go kryzysu kultury. Ten za$ jest nie mniej grozny od kryzysu gospodarczego®.

W znanej koncepcji Jirgen Habermas tlumaczyl, ze wraz z rozwo-
jem aparatu nowoczesnego panstwa w XVII-XVIII wieku nowa warstwa
mieszczanstwa (prawnicy, lekarze, duchowni, oficerowie, uczeni, wydawcy,
handlowcy, bankierzy, wlasciciele manufaktur ezc.) stworzyta publicznosé
czytajgeq. Kryterium przynaleznosci do niej stato si¢ wyksztatcenie (Bild-
ung). Za pomocg uniwersytetow, oficyn wydawniczych, czasopism, gazet,
bibliotek, towarzystw naukowych, o$wiatowych i czytelniczych, kawiarf
stworzona zostata sie¢ komunikacji publicznej opartej na regutach taktu,
a nie rangi rol spotecznych czy bogactwa. Wymiana mysli oséb prywatnych
dotyczaca wspolnych trosk problematyzowala monopolistyczne interpreta-
cje osrodkow wiladzy. Habermas przyznawat, ze tak pojeta sfera publiczna
to raczej ideal, ale istotny: ,,Nie znaczy to, ze wraz z kawiarniami, salonami
1 stowarzyszeniami ta idea publiczno$ci zostata naprawde urzeczywistnio-
na; zapewne jednak wraz z nimi zinstytucjonalizowata si¢ jako idea, tym
samym za$ zaistniata jako obiektywne roszczenie i o tyle tez, nawet jesli nie
zostala wcielona w zycie, to przeciez zaczeta wywotywac realne skutki”?.
Edukacja liberalna, ozywiajac niebtahe pytania oraz udostgpniajac zasoby
kultury, przyczynia si¢ do tego, by roszczenie owocnej spotecznej wymiany
pozostawato w horyzoncie troski.

7. Wlasne zdanie

Mozna by uznac — i tak si¢ dzieje czgsto — ze mechanizmy demokratycz-
ne, wzmacniane dzi$ srodkami globalnej tagcznosci i masowej komunikacji,
zapewniajg samoczynnie wymiang opinii i edukacja liberalna nie jest do tego
potrzebna. Sfera publiczna istnieje bez niej, i to w skali nigdy wcze$niej
niespotykanej. Ktopot polega ali$ci na tym, czy wolno nam uzna¢ samg eks-
presje dowolnych sadow za komunikacj¢ w sferze publicznej. W potocznym
znaczeniu opinia publiczna to po prostu zbior przekonan wyrazanych w da-
nej spotecznosci czy tez ich dominujacy ton, ale w modelu Habermasa nie
chodzi o przypadkowe mniemania: ,,Opinia rozprawiajacej publiczno$ci nie

22 L. Trzcionkowski, Kilka uwag na temat kryzysu humanistyki, ,, Kronos” 4 (2013),
s. 211-212.

3 J. Habermas, Strukturalne przeobrazenia sfery publicznej, Warszawa 2007, s. 110.
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jest juz zwykla opinion, wynikiem czystej inclination, lecz skutkiem prywat-
nego namystu nad public affairs i publicznej dyskusji nad nimi”?*. Nie bez
powodu jako kryterium niemiecki filozof wymienit Bildung. Aby jakas mysl
weszta w sfer¢ publiczna, musi przej$¢ przez prywatny namyst oraz dyskusje.
Nie chodzi o pierwsze lepsze przekonanie, ktére mozna zywi¢ arbitralnie
1 nieodpowiedzialnie, ale o te tresci, ktore przeszly test refleksji i dialogu.
Wiasnie tradycja liberal education tworzy przestrzen do wypracowywania
wilasnych mysli, bez niej pozostajga nam najczgsciej jedynie naskorkowe
mniemania.

Whbrew najczestszym dzi§ potocznym wyobrazeniom, wcale nie jest
tatwo mie¢ wlasne zdanie. To jest staby punkt teorii ksztalcenia ogdlnego
Marthy Nussbaum, ktéra nazbyt duzo wagi przywigzuje do potocznie ro-
zumianych opinii studentéw, zapominajac, ile poczucia braku trzeba mie¢
w sobie i ile wysitku za sobg, aby na serio mie¢ jaka$ opini¢. Lech Wit-
kowski krytykowat amerykanska intelektualistke: ,, To jest typowe mylenie
zaproszenia do myslenia z zaproszeniem do uporu we wiasnej bezmyslno-
$ci, gdzie typowy gest rzekomego »myslenia« polega na stwierdzeniu, ze
mysle, czyli uznaje. Tymczasem branie odpowiedzialno$ci za wlasne prze-
konania wymaga wystawienia ich na probe w konfrontacji z innymi, w celu
wspolnego testowania ich stabosci”?. I nie chodzi tylko o innych siedzacych
obok, ale przede wszystkim o wielkie postacie kultury, o tych, ktorzy mieli
czas, sily, doswiadczenie, dostep do zasobow symbolicznych, talent i po-
trafili zrobi¢ z tego wszystkiego uzytek, dzielac si¢ z nami przenikliwymi
przemysleniami.

W dziele Habermasa przestrzen publiczna to przestrzen, w ktorej ci,
ktorzy czuja si¢ ,,powotani do dojrzatosci”, ci, ktorzy ,,czytaja”, rezonuja
w wazkich sprawach, aby zrozumie¢ siebie samych. Sfera publiczna we wia-
sciwym sensie tego stowa — jako wazne obiektywne roszczenie dialogu — to
sfera uczestnikow liberal education 1 bez tej tradycji najpierw kuleje, pdzniej
zamiera, wreszcie znika na rzecz manipulowanego spektaklu opinii.

8. Inteligencja

Leszek Kotakowski ogtaszat kiedys nie bez ironii, ze polska inteligencja
istnieje: ,,Znaczy to, ze istnieje klasa ludzi wyksztatconych, ktorzy nie tylko

2+ Tamze, s. 202.
% L. Witkowski, Historie autorytetu, s. 265.
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swoje zawodowe umigjetnosci pielegnuja, ale ponadto interesuja si¢ Zywo
sprawami ogélnymi, sprawami swojego kraju, a takze Europy i $wiata”?.
Oto6z nie jest wszystko jedno dla jakosci zycia demokratycznego, jak liczna
bedzie owa klasa nieobojetnych. A nie bedzie liczna, jesli szkoty 1 uniwer-
sytety pozostang kursami przysposobienia zawodowego organizowanymi na
modle przedsigbiorstw, zamiast przestrzeniami stuzagcymi do przezy¢ kul-
turowych. Z kolei instytucje edukacyjne nie stang si¢ warsztatami podmio-
towosci, jesli nie stworzy si¢ w nich warunkéw pracy dla intelektualistow,
a nie quasi-biznesmenow rozliczanych za zyski (rankingowe, punktowe, fi-
nansowe).

To wiasnie zadaniem intelektualistow jest inspirowanie debaty publicz-
nej. W klasycznej wersji nowoczesnej — jak pokazat Zygmunt Bauman — jest
to misja inicjowania procesu oswiecenia — dostarczania teorii i wciggania
w debate jak najszerszych kregow spotecznych; w wersji ponowoczesne;j,
a wiec z uwzglednieniem niktego prawdopodobienstwa konsensu w spra-
wach $wiatopogladowych, to rola t#fumaczy — udostepniania wytworéw kul-
turowych dla tych, ktorzy pochodzg z innej wspdlnoty interpretacyjnej, kul-
tywowanie swego rodzaju ,,sztuki cywilizowanej rozmowy”?’. Warto w tym
miejscu przywotaé jeszcze rozroéznienie Michata Pawta Markowskiego, kto-
ry pokazywat, ze intelektualista to nie jest tradycyjnie rozumiany fachowiec.
Nie ogranicza si¢ do zargonu jednej domeny, nie czyta precyzyjnie sprofi-
lowanej literatury, stara si¢ raczej rozregulowac jezyk zajmujacej go dyscy-
pliny, niz go ujednoznacznic: ,,Kto$, kto marzy o przeczytaniu wszystkich
ksigzek z jednej dziedziny, nie mieszka w tym samym $§wiecie, co kto$, kto
chce przeczyta¢ najwiecej réznych ksigzek. Pierwszy z nich chce domknaé
koto wiedzy, drugi chce je otworzy¢”*. Chodzi zatem o to, aby stworzy¢
w szkotach, a zwlaszcza na uniwersytetach, dogodne warunki dla tych, kto-
rzy szukajg roznych lektur, nie zamykaja si¢ w gettach nisko lokalizowa-
nej specjalizacji*’, zorientowani s na education, a nie na training. Potrze-
bujemy — od dawna jest to postulat pedagogow radykalnych — nauczycieli
transformatywnych intelektualistow. Henry A. Giroux wskazywal, ze czas

26 L. Kotakowski, Henddekalog inteligenta, w: tenze, Niepewnos¢ epoki demokracyji,
Krakow 2014, s. 321.

2" Por. Z. Bauman, Prawodawcy i thumacze.

2 M. P. Markowski, Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki, Krakéw 2013,
s. 27.

¥ Por. M. Jaworska-Witkowska, Ku kulturowej koncepcji pedagogiki. Fragmenty i ogar-
niecie, Krakow 2009, s. 50.
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skonczy¢ w teorii ksztatcenia z podzialem na myslenie i wdrazanie, jakby
nauczyciel nie byl od myslenia, tylko przekazywania tresci, realizowania
programu. Dzi$ niestety nauczycieli ksztalci si¢ na urzednikéw, ich jezyk
to jezyk regulaminow i metodyki. Nie dostarcza si¢ im tymczasem dyskur-
su do podejmowania rozmowy o zyciu publicznym. Potrzebujemy pedago-
gow jako intelektualistéw w stuzbie zmiany (oczytanych, zaangazowanych,
przedkladajacych swoje przekonania pod dyskusje). To oni — przynajmniej
potencjalnie — stanowig awangarde krytycznej publicznosci, co jest kluczo-
we dla procesu upelnomocniania uczniow i ksztattowania demokratycznego
spoteczenstwa. Nauczyciel—-intelektualista to nie fachowiec, czyli cztonek
wyspecjalizowanej kasty ekspertow, tylko kto§ autokrytyczny, kto tgczy
wiedz¢ z wlasnym i spolecznym rozwojem, kto nie moze by¢ zadowolo-
ny z tkwienia w jednym dyskursie (pedagog krytyczny musi by¢ zdolny do
przekraczania granic, przemieszczania analiz)*.

Tylko w jaki sposob znalez¢ zastepy takich nauczycieli i wykladow-
cow? Nie bedzie ich bez dlugotrwatego oddziatywania edukacji liberalnej
(koto si¢ zamyka!). Nawet jednostkowi intelektualisci beda pojawiac si¢ co-
raz rzadziej, bo zabraknie srodowiska, w ktorym ich dziatanie bedzie zrozu-
miate. Mihail Sebastian, rumunski powiesciopisarz i dramaturg zydowskie-
go pochodzenia, odnotowat w Dzienniku wyktad z 1943 roku, w ktéorym pre-
legent wbrew wilasnym i wiekszosci audytorium nazistowskim sympatiom
i to w sercu kraju, ktory walczyl u boku Hitlera, stawil Angli¢. Sebastian
w pierwszej chwili pomyslal, Ze to szalenstwo, ale wkrotce odkryt, iz sprawy
wygladajg inaczej: ,,Nie ma to zadnego znaczenia i nie bedzie miato zadnych
nastepstw. Oto legionista stawi ducha Anglii w obliczu sali wypetnionej stu-
dentami, ktorzy tez sa albo rzeczywistymi, albo potencjalnymi legionistami
i ktorych stowa wyktadowcy nic a nic nie obchodza. Nie odczuwaja zadnej
potrzeby, aby si¢ nad nimi zastanowié, aby si¢ im przeciwstawi¢™!. Jesli
brakuje elementarnego zainteresowania sprawami ludzkimi czy publiczny-
mi, jesli nie ma srodowiska zdolnego do odbioru bardziej zaawansowanych
konstelacji znaczen — a nie ma wszedzie, gdzie w sposob dlugotrwaty ludzie
poddawani sg utylitarnemu treningowi — wyspowy intelektualista nie ma
warunkow do pracy. Nawet najbardziej tworczy nauczyciel i najprzenikliw-
szy profesor niczego nie wskoraja, jezeli nikt wokol — w pogoni za rynko-
wa adekwatno$cig — nie bgdzie miat potrzeby zastanowi¢ si¢ nad tym,
co proponuja, albo si¢ temu rozumnie przeciwstawic¢. Uwazam za mit

30 Por. H. A. Giroux, L. Witkowski, dz. cyt.
31 M. Sebastian, Dziennik 1935—1944, Sejny 2006, s. 849.
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przekonanie, ze edukacja liberalna moze przetrwa¢ w realnym ksztatcie jako
domena waskiej elity. Trujace opary administracyjnie wspieranego indyfe-
rentyzmu zabity liberal education dla zbyt wielu.

9. Ranga sprawy

Nie ma zadnych powoddéw do optymizmu. Niezwykle wazna — tacza-
ca si¢ z ideami paideia, humanitas, Bildung — tradycja liberal education
zostata niemal catkowicie wyparta ze szkot i uniwersytetow na rzecz pry-
mitywnych testowych szkolen i kursow przysposobienia rynkowego. Nie
o to chodzi, oczywiscie, ze przygotowanie zawodowe nie ma racji bytu.
Ma i nikt si¢ o to nie spiera. Rzecz tylko w proporcjach, w ztozonos$ci uje-
cia i w $wiadomosci tego, kim jest (moze by¢) cztowiek poza rolg zawo-
dowa. Dzi$ z marginesu/dodatku ksztalcenia uczyniono hegemoniczng per-
spektywe, ktora wiekszosci jawi sie juz jako jedyna. Alisci koszty ludzkie
sg ogromne. Duchowa wolno$¢ i powazna mysl o sprawach publicznych
utracity przestrzen, w ktorej mogty sie ksztaltowaé. Jednostka zostata po-
zbawiona wigkszosci szans na wydostanie si¢ z wirdw redukcji kulturowe;j,
czynigcych z niej nieswiadomego zaktadnika socjalizacji, nieprzeczuwaja-
cego nawet, ze istniejg wielkie zagadki i alternatywne sposoby zycia, a de-
mokracja utracita mechanizm rownowazenia procesow banalizacji i entropii
duchowej oraz etyczne oblicze — troske o kulturowo wydziedziczonych. Jesli
popatrzymy z tej perspektywy, stanie si¢ jasne, ze w obronie /iberal educa-
tion nie chodzi o restytucj¢ przebrzmiatej tradycji, utopijny sentyment za
rzekomo szlachetnymi czasami, ktorych przywolywanie dzi$ jest daremne,
ale o ksztatt wspotczesnosci. Edukacja liberalna to ultranowoczesna kwe-
stia tego, w jakim $wiecie chcemy zy¢. Ja wolalbym rzeczywisto$¢ ludzi
wzruszonych, przejetych, zachwianych w wierze w dzien i moc®, dlatego
upominam si¢ o tradycje i styl liberal education. W ostatecznym rachunku
stawka jest wolnosc.

Space of the Agitated: Liberal Education and the Public Sphere
(Reanimation Voice)
(Summary)

The liberal education is ultimately about a freedom. It consists in consider-
ing the existential questions and revaluating initial social expectations. It is, in fact,

32 Por. J. Patocka, Eseje heretyckie z filozofii dziejow, Warszawa 1998, s. 163—188.
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a concern for humanity. Schools, and especially, universities, are the privileged places
of such care, and they are important for individual development and the quality of
the public sphere. Today, the tradition of liberal education has been destroyed. The
climate of consumerism and irresponsible market education reforms hit the essence
of education and condemn pupils, students and teachers to fate of a hostage of the
environment and moment. However, one cannot give up on the society of empathetic
people, therefore, the liberal education must be reanimated.

Keywords: liberal education; public sphere; emancipation; harmful reforms;
university; teachers as intellectuals.

Przestrzen wzruszonych. Edukacja liberalna a sfera publiczna
(glos reanimacyjny)
(Streszczenie)

W ksztalceniu ogdlnym ostatecznie chodzi o wolnos¢. Polega ono na rozwa-
zaniu egzystencjalnych pytan i przewarto§ciowaniu wstgpnych spotecznych nasta-
wien. To w istocie troska o cztowieczenstwo. Szkoty, a zwlaszcza uniwersytety, sta-
nowig uprzywilejowane miejsca takiej troski i sg wazne dla indywidualnego rozwoju
oraz dla jakoSci sfery publicznej. Wspodlczesnie tradycja edukacji liberalnej zostata
zniszczona. Klimat konsumeryzmu i nieodpowiedzialne rynkowe reformy edukacji
uderzaja w istote wychowania i skazuja ucznidéw, studentéw i nauczycieli na los
zaktadnikow otoczenia i chwili. Nie wolno jednak zrezygnowaé ze spoteczenstwa
ludzi nieobojetnych, dlatego trzeba reanimowac edukacje liberalng.

Stowa Kkluczowe: ksztatcenie ogodlne; sfera publiczna; emancypacja; szkodliwe
reformy; uniwersytet; nauczyciele jako intelektualisci.






