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Wprowadzenie

Wybdr tematu nie jest przypadkowy. Wynika on z konstatacji o stabej
jego obecnosci w obszarze polskiej humanistyki, a wrecz niklej w naukach
pedagogicznych i praktyce edukacyjnej. Przeciwnie do sytuacji w obszarze
anglosaskim, gdzie nasycenie tematem jest duze, o czym $wiadcza liczne pu-
blikacje filozofow i pedagogow poswigcane stale liberal education'. Wprost
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' W ujeciu chronologicznym zob. m.in.: J. Priestley, Lectures on History and General
Policy to which is prefixed An Essay on the Course of liberal Education for civil and active Life
[1788], London 1826; J. Snelling Popkin, Three Lectures on Liberal Education, Cambridge
1836; J. H. Newman, The Idea of a University, London 1899; Ch. Bailey, Beyond the Present
and the Particular: A Theory of Liberal Education, London 1984; B. A. Kimball, Orators
& Philosophers. A History of the Idea of Liberal Education, New York and London 1986;
A. Bloom, The Closing of the American Mind, New York 1987; M. Useem, Liberal Education
and the Corporation; The Hiring and Advancement of College Graduates, New York 1989;
B. A. Kimball, Toward Pragmatic Liberal Education, w: B. A. Kimball, R. Orrill (red.), The
Condition of American Liberal Education. Pragmatism and a Changing Tradition, New York
1995, s. 1-122; M. C. Nussbaum, Cultivating Humanity: A Classical Defense of Reform in
Liberal Education, Cambridge 1997; M. Levinson, The Demands of Liberal Education, Oxford
1999; B. Smith (red.), Liberal education in a Knowledge Society, Chicago and La Salle, Illinois
2002; D. Conway, Liberal Education and the National Curriculum, London 2010; V. Ferrall, Jr.,


http://dx.doi.org/10.12775/PCh.2014.001

12 Katarzyna Wronska

termin ten zaczat by¢ przywotywany w rozwazaniach tamtejszych filozofow
poczynajac od epoki oswiecenia. Jedno z pierwszych dziet w catosci dedy-
kowane temu zagadnieniu wyszto spod piora George’a Turnbulla, szkockie-
go teologa i filozofa, w roku 17422, Retrospektywnie probuje si¢ odnajdywac
watki liberal education juz np. w mysli Johna Locke’a, cho¢ w jego tekstach
termin ten jeszcze nie wystepuje. Nie ma go tez w gtownym dziele Adama
Smitha The Wealth of Nations z 1776, cho¢ interesujaca nas tu kwestia zo-
stala w nim podjeta. Studiowanie bogatej literatury na ten temat utwierdza
w przekonaniu, ze jest on wart eksploracji sam dla siebie.

Zaktada sig, ze w polskiej pedagogice mocniejsze ugruntowanie ma teo-
ria ksztalcenia ogdlnego, nawiazujaca gtéwnie do oswieceniowej i neohu-
manistycznej koncepcji Bildung, za§ wptyw anglosaskiej mysli 1 rozwijanej
w jej obrebie edukacji liberalnej jest znaczaco stabszy. Tezg o stabej recepcji
anglosaskiego nurtu edukacyjnego w Polsce wzmocnitabym jeszcze nastgp-
na, wedle ktorej polska kulturg znamionuje takze stabe zakorzenienie trady-
cji liberalizmu. Nie sposob bowiem nie dostrzec wktadu, jaki do koncepcji
liberal education wnosili 1 wciaz wnosza liberatowie, w tym jej anglosascy
przedstawiciele’. W mojej ocenie dopiero oba czynniki razem wzigte, a wigc
opor i dystans w stosunku do zamystow edukacyjnych o anglosaskiej prowe-
niencji dodatkowo kojarzonych z liberalizmem, wyjasniaja przyczyny stabej
obecnosci i ugruntowania ,,edukacji liberalnej” w Polsce.

W tym miejscu mozna przywotac kilka przyktadéw z obszaru translato-
ryki. W niektorych tekstach angielskich zwrot liberal education w polskim
thumaczeniu przykrojony zostaje do oswojonej dla polskiego czytelnika
formy ,.ksztatcenia ogdlnego™, w innych zas, o ile ttumacz ryzykuje inne
okreslenie, na przyktad ,,wolne wyksztalcenie”, ,,swobodne wyksztatcenie”,
»edukacja liberalna”, czgsto uznaje za zasadne wyjasnic, dlaczego zastoso-
wat taki zwrot, z odwolaniem do angielskiej tradycji umystowej i jej przy-

Liberal Arts at the Brink, Cambridge 2011; J. M. Shephard, S. M. Kosslyn, E. M. Hammonds
(red.), The Harvard Sampler. Liberal Education for the Twenty-First Century, Cambridge 2011;
D. R. DeNicola, Learning to Flourish. A Philosophical Exploration of Liberal Education, New
York, London 2012.

2 G. Turnbull, Observations upon Liberal Education [1742], red. by T. O. Moore, Jr.,
Indianapolis 2003.

3 Zob. zwlaszcza zastugi na tym polu Johna Stuarta Milla, Davida Conwaya czy Marthy
Nussbaum.

4 Zob. np. praca M. Nussbaum, Cultivating Humanity. A Classical Defense of Reform in
Liberal Education, Cambridge 1997 w ttumaczeniu polskim jako W trosce o cztowieczenstwo.
Klasyczna obrona reformy ksztatcenia ogolnego, przet. A. Meczkowska, Wroctaw 2008.
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wigzania na przyktad do idei swobod jednostki, wzglednie argumentowac,
ze uzyty zwrot ,,liberalny” nie musi by¢ kojarzony z liberalizmem. Zobacz-
my to na przyktadzie amerykanskiej debaty wokoét kryzysu ksztatcenia uni-
wersyteckiego.

Dwa wazne stanowiska w tej sprawie, oba wypowiadajace si¢ na rzecz
potrzeby utrzymywania w szkolnictwie wyzszym humanistycznego pro-
gramu liberal education, sformutowali kolejno: Allan Bloom w pracy The
Closing of the American Mind, oraz Martha Nussbaum, autorka Cultivating
Humanity. A Classical Defense of Reform in Liberal Education. Oba nosne
teksty znane sa polskiemu czytelnikowi za sprawa przektadow. O ile jednak
pierwsze stanowisko mozemy percypowac jako rozwazania wokoét ,,edukacji
liberalnej”, bo taka wyktadni¢ zdecydowat si¢ zastosowac ttumacz tomu To-
masz Bieron (o czym wigcej za chwilg), o tyle rozwazania Nussbaum, cho¢
bedace polemiczna odpowiedzia Bloomowi, przeniesione zostaja — w wyniku
zastosowania przez thumacza Astrid Meczkowska innej wyktadni rozumienia
terminu — w obszar dyskusji na temat ksztatcenia ogolnego. W mojej ocenie
sytuacje t¢ mozna ttumaczy¢ po prostu stabym zadomowieniem w naszym
obszarze kulturowym anglosaskiego nurtu edukacyjnego w catosci. Wyraz-
nie wyodrebniajaca si¢ w jego obrebie koncepcja liberal education nie sta-
nowi monolitu. W swym historycznym przebiegu ulega ona wciaz przemia-
nom i zré6znicowaniu, podtrzymujac jednak w niezmienionym ksztalcie kilka
wiekow temu ukuta dobrze ugruntowana nazwe. Stad pod jednym szyldem
liberal education moga sta¢ naprzeciw siebie cho¢by wspomniane wyzej ra-
cje Blooma bronigce kanonu wielkich klasycznych ksiag, jak i argumenty
Nussbaum na rzecz wielokulturowos$ci, obywatelstwa i kultywowania wy-
obrazni literackiej wsrod studentéw. Problem ten w pewien sposob sygnali-
zuje Tomasz Bieron w przypisie thumaczacym uzycie sformutowania angiel-
skiego, czyli ,,edukacji liberalnej”, zamiast polskiego odpowiednika, czyli,
jak pisze, ,,ksztatcenia ogdlnego” czy ,,edukacji kulturalnej”. O ile wyrdzniki
,liberalnej” edukacji, jak wyjasnia, oznaczaja gldwnie ,,nieskrgpowanie wy-
mogami uzyteczno$ci czy praktycznosci i podlegtos¢ jedynie zasadom rozu-
mu”, o tyle wyrézniki ,,0g6lnego” ksztalcenia badz ,kulturalnej” edukacji
,»wskazuja raczej na takie cechy, jak oglada czy erudycja™. Z tych samych
powodow dalej bedg stosowac oryginalng angielskaq pisownig lub jej polskie
tlumaczenie — ,,edukacja liberalna” — najblizsze wersji angielskie;j.

5 Zob. przypis ttumacza w ,,Przedmowie” A. Blooma w tegoz: Umyst zamkniety: o tym,
jak amerykanskie szkolnictwo wyzsze zawiodto demokracje i zubozyto dusze dzisiejszych stu-
dentow, Poznan 2012, s. 21.
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W niniejszym opracowaniu koncepcje liberal education proponuje si¢
podda¢ analizie pod katem jej recepcji w polskiej wspdlczesnej mysli pe-
dagogicznej i szerzej w polskiej humanistyce®. W pierwszym rzedzie trzeba
bedzie okresli¢ wyrozniki liberal education z intencja mozliwosci odnajdy-
wania ich w dzisiejszych realiach edukacji na roznych jej szczeblach, w tym
w obregbie obowiazkowej nauki szkolnej. W nastepnej kolejnosci niezbed-
ne okaze si¢ przywotanie podobnych, réwnolegle rozwijanych koncepcji,
w tym gldwnie koncepcji ksztatcenia ogdlnego, majacej u nas mocniejsze
ugruntowanie. Analiza poréwnawcza obu koncepcji postuzy zebraniu nie-
zbednych danych, by moc odpowiedzie¢ na kilka kluczowych pytan wy-
wolanych podjetym tematem. Mianowicie, co wyrdznia koncepcje edukacji
liberalnej w stosunku do koncepcji ksztatcenia ogoélnego? Co zyskujemy
a co tracimy si¢gajac wyrazniej do jednej z tradycji, zaniedbujac osiagnigcia
1 wyrdzniki drugiej? Czy sa szanse na wigksza rownowage w budowaniu
naszego rodzimego systemu edukacji publicznej formalnej i nieformalne;j,
czyli na czerpanie z mocnych stron obu koncepcji? Na koncu, zaktadam,
ze uda sig takze sformutowaé postulaty odniesione do teorii pedagogiczne;j
i praktyki edukacyjnej z ambicja ozywienia 1 wyodrgbnienia w nich miejsca
dla edukacji liberalne;.

Wyrozniki liberal education

By moéc wskazaé wyrdzniki liberal education, trzeba si¢ cofna¢ do
poczatkow ksztattowania si¢ tej koncepcji, a te umieszcza si¢ juz w epoce
starozytnej. Laczy si¢ je z filozofig Arystotelesa i jego koncepcja wiedzy
godnej cztowieka wolnego, a wigc jako dobra w zasiggu mozliwosci i staran
cztowieka wolnego od konieczno$ci zabiegania o $rodki utrzymania, sigga-
jacego po wiedzg w czasie wolnym, a nie w zwiazku z praca zawodowa.
Rozwinigta posta¢ otrzymuje w wiekach $rednich w modelu siedmiu sztuk
wyzwolonych (artes liberales), przygotowujacych do podjecia studiow uni-
wersyteckich. Wyrazna cezura w jej dziejach wydaje si¢ wiek XVIIL, z jego

¢ Omodwienie przebiegu recepcji, poczynajac od o$wiecenia, jest badaniem wykracza-
jacym poza ramy tego opracowania; to zadanie juz w czgSci zostato zrealizowane w innej
publikacji, tj. Liberal Education in Selected Polish Pedagogical Concepts — in Comparison
to English-language Concepts — with Particular Reference to the Enlightenment, , Kultura
i Wychowanie” 5 (2013), s. 33-38 (cz. 1) oraz nr 6 (2013), s. 9-21 (cz. 2), za$ szersze studia
nad dziejami /iberal education w Polsce zaplanowane sa jako odrgbny projekt cyklu opracowan,
w tym pracy zbiorowej i monografii.
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filozofia o$wiecenia i liberalizmem, ktore nie pozwolily jej na zastygnigcie
w scholastycznej formule i niezwiazanie z idea postepu. Od tego tez czasu
mozemy siggac po teksty, w ktorych znajdujemy wyktad interesujacej nas
tu koncepcji nazywanej wprost liberal education. Dzisiaj formutowane jej
wyr6zniki daje si¢ odszyfrowywaé poprzez pamig¢ dla jej wezesniejszych
postaci, ale nie ogranicza to dyskusji na temat tego, jak ja rozumieja wspot-
czes$ni, a wigc co dzi$ znaczy i co powinna wnosic jej liberalno$¢.

W obszarze mysli brytyjskiej punktem zwrotnym w rozumieniu tego po-
jecia bylo stanowisko zaprezentowane na poczatku lat 70. XX wieku przez
Richarda S. Petersa, ktory zapoczatkowal dyskusj¢ w gronie pedagogow i fi-
lozofow, prezentowana migdzy innymi na famach ,,Journal of Philosophy
of Education”; w jej wyniku pojawito si¢ kilka bardzo ciekawych uje¢ libe-
ral education’. Ta wymiana trwa do dzi$, wskazujac na zywotnos¢ pojecia
1jego rozszerzajacy si¢ zakres stosowania, obejmujacy duzy obszar edukacji
poprzedzajacy jej sprofilowanie zwigzane z wyborem S$ciezki ksztalcenia
zawodowego i specjalistycznych studiow (ewentualnie prowadzony réwno-
legle z nimi)®. W obszarze mysli amerykanskiej dyskusja jest rownie dy-
namiczna, jednak pojeciem tym obejmuje si¢ przede wszystkim ksztatce-
nie w ramach kolegiow lub kurséw ,,Artes Liberales” (College of Liberal
Arts lub College of Liberal Arts & Sciences), organizowanych w szkotach
wyzszych 1 w uniwersytetach, poprzedzajacych lub uzupetniajacych specja-
listyczna edukacje wyzsza. Wspomniana wyzej wymiana migdzy Bloomem
i Nussbaum dotyczy sporow na temat sensu i sposobu prowadzenia wlasnie
takich studiow i kursow’.

W ponizszym opracowaniu przyjmuje si¢ szersza wyktadnig rozumienia
liberal education, jako t¢, odnoszaca si¢ do edukacji w ogole, w tym tak-
ze a nie wylacznie do jej akademickiej postaci. Ale nie mieszcza si¢ w niej

7 Zob. szerzej: Ch. Winch, J. Gingell, Philosophy of Education, London 2008, s. 120—124.

8 Kwestia sporna pozostaje punkt startowy edukacji liberalnej. W jakim stopniu jest ona
mozliwa na poziomie edukacji podstawowej? Rzecz wymaga glgbszej analizy i badan. Oso-
biscie sktaniam sig broni¢ tezy o jej dostgpnosci od najwczesniejszych lat (za dobry przyktad
stuza akademie dziecigce cieszace si¢ bardzo duzym zainteresowaniem samych dzieci i ich
rodzicow).

® W tym miejscu warto zaznaczy¢ wktad do rozwoju tej instytucji rowniez Polski, a kon-
kretnie Uniwersytetu Warszawskiego, gdzie dziata Wydziat Artes Liberales, choc jest to na razie
tylko 1 taka instytucja w naszym kraju. Na Uniwersytecie Jagiellonskim uruchamiany jest, obok
Migdzyuczelnianych Interdyscyplinarnych Studiéw Humanistycznych (podobnie jak na UW),
cykl wyktadéw otwartych Artes Liberales przeznaczony dla studentéw i doktorantow, ktorzy
uczestnicza w nich dobrowolnie, a zaliczony testem kurs pozwala uzyska¢ 3 punkty ECTS.
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praktyki zorientowane utylitarnie, ideologicznie i $cisle praktycznie, stuzace
przygotowaniu do wykonywania konkretnego zawodu, wpojeniu doktryny
badZz opanowaniu konkretnych umiejetnosci. Stad nie jest nig praktyka in-
struktazu, szkolenia, jednostronnego przekazu gotowej wiedzy i indoktry-
nacji ani edukacja poczatkowa, przynajmniej w takim stopniu, w jakim sku-
pia si¢ ona na uczeniu podstawowych umiejgtnosci (w tym pisania, czytania,
liczenia), stuzacych wraz z podstawami wiedzy jako baza dla dalszego pro-
cesu ksztalcenia si¢. Idac za wyktadnia Richarda S. Petersa, edukacja liberal-
na wyroznia si¢ dbatoscia o trzy aspekty uczenia si¢, mianowicie: o warto-
sciowe (cenne dla siebie) tresci nauczania, szeroka perspektywe poznawcza
opartg na rozumieniu oraz o niedogmatyczny i nienarzucajacy przekaz tresci
z odwotaniem do dobrowolnosci i gotowos$ci przyjecia go przez uczniow'®.
Pierwszy wyroznik wiaze si¢ z potrzeba rozwijania w mtodych ludziach
checi uczenia si¢ nie dla korzysci, zawodu, prestizu, ale jako aktywnosci
angazujacej uwage ze wzgledu na wewnetrzng warto§¢ poznawanych tre-
$ci. Nietrudno dostrzec tu slad mysli Arystotelesa i $redniowiecznej formuty
sztuk wyzwolonych jako pierwowzoru dla tego wyroznika. Edukacja liberal-
na przeciwstawiana jest bardzo mocno ksztatceniu zawodowemu ze wzgledu
na jej tresci niepoddajace si¢ kryterium uzyteczno$ci. Sktada si¢ na nia wie-
dza stuzaca ksztatceniu przez nia wolnej, dojrzalej, sSwiadome;j siebie i odpo-
wiedzialnej osoby w kontakcie z tresciami kultury. John Stuart Mill, majac
mozliwos¢ wygtoszenia pochwaly edukacji liberalnej podczas swej mowy
rektorskiej, uciekt si¢ do apelu o otwarte umysty: ,,nie dajcie przehandlowac
swojej wolnosci mysli”!!, skierowanego i do wyktadowcow, i do studentow.
Drugi wyrdznik akcentujacy szeroka perspektywe poznawcza wskazuje
na potrzebg uwzgledniania w procesie uczenia si¢ obok $cisle naukowego,
na przyktad przyrodoznawczego, ogladu danych tre$ci rowniez prezentowa-
nia poznawanej rzeczywistosci na przyktad w jej historycznej perspektywie,
zuwzglednieniem spolecznego sensu czy estetycznego wymiaru oraz innych
mozliwych interpretacji i rozumienia poznawanych tresci. Tu z kolei wyraz-
nie daje o sobie zna¢ pdznooswieceniowy i1 neoklasyczny postulat wszech-
stronnosci czyli ogdlnosci edukacji, stad jej mozliwe odmiany czy interpre-
tacje jako ,,edukacji ogolnej” badz ,.ksztalcenia ogélnego” z udzialem w jej
formutowaniu Wilhelma von Humboldta, ale takze J. S. Milla.

10°Zob. R. S. Peters, Ethics and Education, London 1970, s. 43-45.
3. S. Mill, Inaugural Address at St. Andrews, w: F. A. Cavenagh (red.), James & John
Stuart Mill on Education, Cambridge 1931, s. 187.
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Trzeci wyroznik edukacji liberalnej to jej dbato$¢ o uwzglednianie w na-
uczaniu podmiotowosci i1 aktywnosci uczacego si¢, tak by umiat zachowac
przekonanie o swobodnym, dobrowolnym i krytycznym udziale w poznaniu
i interpretowaniu poznawanych tresci. Ow trzeci wyréznik wydaje sie naj-
mocniej wiazaé t¢ koncepcje z dziedzictwem os$wiecenia, w tym z ksztat-
tujacym si¢ w jego obrebie liberalizmem. W mysl zasad o$wiecenia rozum
jest jedyna instancja, przed ktora cztowiek winien jest ustapi¢, nie sposob
bowiem nie uznaé jego racji, ktore sa niepodwazalne'?. Edukacja ksztatcaca
rozum miata sta¢ si¢ kluczem do wyzwolenia cztowieka z pet wszelkiej nie-
woli, w tym z zaleznos$ci od wlasnych przesadow, namigtnosci, ale i podda-
nia woli innych, tacznie z wtadza autorytetu, bedacej wynikiem niewiedzy
i niesamodzielno$ci w mysleniu i rozumowaniu. Wktad klasycznego libera-
lizmu do rozwoju badanej tu koncepcji edukacji jest bezsprzeczny wlasnie
przez podkreslanie faktu, ze wiedza ma faktycznie moc zmiany kondycji
cztowieka. Jest sposobem na uzyskanie niezaleznosci, uformowanie mocne-
go charakteru, ogtadg, zycie zgodne z wltasnym wyborem, z wyksztatlconym
poczuciem odpowiedzialno$ci za swoj los. Nie sposob nie wyr6zni¢ w tym
miejscu Johna Locke’a i jego wktadu do zmiany myslenia o nauce, kto-
ry — jak pamigtamy — chciat ja realizowac¢ jako wolne od przymusu osobiste
spotkanie z wiedza, opierajace si¢ na naturalnej ciekawosci $wiata'®. O ile
jednak idee o$wieceniowe glownie wiazemy z przekuwaniem tej postgpo-
wej sily tkwiacej w edukacji w polityke rzadzacych, tworzacych programy
skierowane na o$wiecanie ludu, przygotowujace do pracy zawodowej obok
odregbnej $ciezki ksztatcenia ,,liberalnego” dla elit, o tyle idee klasycznego
liberalizmu kojarzymy z przerzucaniem sprawy ksztatcenia i wychowania
z panstwa na spoleczenstwo obywatelskie, w imi¢ zasady, ze wiedza jest
dobrem wymagajacym wlasnego — osobistego — nim zainteresowania, a wigc
zarazem gotowosci do ponoszenia kosztow korzystania z niej, inwestowania
w nia. Liberalizm nowoczesny wyrazniej podkresla rolg panstwa wyréwnu-
jacego nierownosci w dostepie do edukacji, gwarantujacego rowny dostep
do publicznego szkolnictwa réznych szczebli.

Podsumowujac, wszgdzie tam, gdzie edukacja przebiega jako spoteczna
praktyka uczenia sig, odroznialna od innych rodzajow praktyk za sprawa
jej wewngetrznych dobr, majacych zdolnos¢ doskonalenia jej uczestnikow,
to jest ucznidw i nauczycieli jako osoby, podmioty $wiadome, wrazliwe, ro-

12 Zob. J. Locke, O wlasciwym uzywaniu rozumu, w: tenze, Rozwazania dotyczqce rozumu
ludzkiego, Warszawa 1955, s. 499.
13 Zob. tenze, Mysli o wychowaniu, Warszawa 2002, s. 150-212.
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zumne 1 wolne, zdobywa ona miano edukacji liberalnej. Tymi wyzwalajacy-
mi i definiujacymi owa praktyke dobrami wewnetrznymi sa gléwnie: — na-
ped do poznawania rzeczywistosci, rozumienia i przezywania dobr kultury
i cywilizacji, — wola doskonalenia siebie przez wysitek i zdyscyplinowanie
wlasciwe dla pracy badawczej, dociekan i studiow nad przedmiotem wiedzy,
w tym lekturg 1 oglad zrodet, — dobrowolne zaangazowanie w tworcze dzia-
fanie wespo6t z innymi oraz — komunikacja, wymiana mysli, pogladow, ar-
gumentowanie, dowodzenie, przekonywanie, zadawanie pytan. Edukacja na
miar¢ wolnego czlowieka zaklada szerokie, poglebione, otwarte i swobodne
pole kontaktu podmiotu uczacego si¢ z wiedzg. Powinno wigc by¢ dla niej
miejsce w szkotach i uniwersytetach. Czy faktycznie jest?

Edukacja liberalna jako edukacja z pierwszej reki

Dobrym testem sprawdzajacym liberalno$¢ edukacji, pojeta w mysl
przedstawionych wyzej jej wyroznikdw, wydaje si¢ nasze dzisiejsze podej-
scie do tekstow zrodtowych oraz oryginalnych dziet i ich miejsca w proce-
sie ksztalcenia. O ile umiemy broni¢ i argumentowac za obecno$cia wiedzy
i dobr kultury z pierwszej reki, tej autorskiej danej w catosci czyjegos dzieta,
a nie w postaci podrgcznikowego jego opracowania czy skrotu, to zarazem
bronimy samej istoty edukacji liberalnej. Omowione przez kogo$ zagadnie-
nie, skrot czyjej§ mysli to zadanie do zapamigtania, odpytania i zaliczenia,
natomiast czyje$ autorskie dzieto czytane, ogladane, stuchane to otwarcie
dialogu z autorem, ktorego dzielo daje do myslenia, zaprasza do interpre-
tacji, rozumienia, z ktérym mozna si¢ spiera¢, zgadzac¢, krytykowac, a wiec
zadanie innego rz¢du, umozliwiajace prowadzenie z innymi wokot niego
dyskusji, wymiany mysli. Nie sposob do takiej edukacji kogos zmusic, a na-
wet jesli tak sig dzieje, to efekt jest mizerny. Z pewnoscia autor tez wolatby
spotykac si¢ z chcacymi z nim rozmawiaé, zaciekawionymi, watpiacymi,
spierajacymi si¢ z nim, aktywnymi uczestnikami spotecznej praktyki ucze-
nia sie'*. Na ile ta perspektywa — kontaktu z oryginalnym dzietem — jest dzis$
w praktyce formalnego ksztatcenia obecna?

W ujgciu Victora Ferralla osobg wyksztatcong liberalnie cechuje: cie-
kawos¢, pragnienie wiedzy, rozumienia, pytajno$¢, watpienie, che¢ badania,

14 Zob. M. Oakeshott, The Idea of a University, w: tenze, The Voice of Liberal Learning,
Indianapolis 2001, s. 109.
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kreatywnos$¢'. Praca nad oryginalnym tekstem stwarza kapitalne warunki
dla wyksztatcania si¢ tych cech; ta jednak nie znosi przymusu. Zapraszanie
do spotkania z dzietem wymaga rozbudzania w uczniach ciekawos$ci i woli
uczenia sig, wspotgra z klimatem dobrowolnosci. Na poziomie obowiazko-
wej edukacji w samej instytucji szkoty nie jest to zadanie tatwe do realiza-
cji, wymaga tworzenia nisz sprawczosci, wolnego wyboru i dobrowolnosci.
Czesciej wychodzi si¢ z tym ambitnym celem poza szkolg i1 kreuje si¢ go
w przestrzeni edukacji nieformalnej (muzeum, filharmonii, teatrze, instytu-
cie badawczym, samorzadzie lokalnym itp.). Druga sytuacja jest oczywiscie
latwiejsza, cho¢ rowniez sama szkota na swoim terenie powinna udostgpniac
przestrzen do wypehienia przez swobodny kontakt uczniow z dzietem, ale
i szerzej przez ich wlasna tworcza aktywnosc i dziatanie, ktorego efektem jest
dzieto. Proponuje, by edukacje¢ z pierwszej reki ostatecznie rozumie¢ wia-
$nie w ten podwojny poszerzony sposob, zwlaszcza przez wzglad na potrze-
beg rozwijania edukacji liberalnej na wczes$niejszych poziomach ksztatcenia.

W edukacji wyzszej pole do dzialan jest znacznie bogatsze, wskazuje
tez na bardziej zaawansowany charakter i nowe przejawy liberalno$ci ksztat-
cacych si¢ mtodych ludzi. Uwagi Ferralla odnosza si¢ wprost do edukacji na
tym poziomie, a $ci§$le do amerykanskiego modelu kolegiow Liberal Arts.
Swoj wywod na temat cech osoby wyksztalconej liberalnie autor uzupet-
nia, wskazujac na rozwinigte w niej nastgpujace zdolnosci i umiejgtnosci:
krytycznej oceny samego siebie, sprawnego prowadzenia dyskusji oraz wy-
powiedzi i korespondencji pisemnej, zrozumienia i wczucia si¢ w sytuacje
1 kondycje drugiej osoby, korzystania w badaniach z zaawansowanych no-
wych technologii, uogdlniania wynikow i szukania dlan wspolnego mianow-
nika, rozumienia kondycji ludzkiej, w tym przewidywania dzialan innych
ludzi, doceniania tworczosci i pigkna, rozumienia dziejow 1 konsekwencji
wydarzen, intelektualnie rozwinigtego ducha przedsigbiorczosci, angazo-
wania si¢ i stuzenia innym osobom oraz spotecznosci'®. Uzupehijmy ten
zestaw cech liberalnie wyksztatconej osoby jeszcze o uwagi i postulaty Mar-
thy Nussbaum, od lat broniacej miejsca i znaczenia humanistyki w obszarze
edukacji wyzsze;j.

Polemika Nussbaum z Bloomowska koncepcja liberal education zda-
je si¢ tez oznacza¢ przesuwanie w niej akcentu z czytania wielkich ksiag
(W ponizszym opracowaniu mieszcza si¢ one w ramach edukacji z pierwszej
reki) na poznanie i rozwazanie dokonan réznych kultur, aby w ten sposob

15 Zob. V. Ferrall Jr., dz. cyt., s. 17.
16 Tamze, s. 18.



20 Katarzyna Wronska

przejawiang w edukacji troska o cztowieczenstwo ksztattowac ludzi wol-
nych — obywateli §wiata. Rowniez tu wyodrgbnia si¢ istotne cechy liberalnie
edukowanych osob, a mianowicie zdolno$¢: ,,do krytycznego badania same-
go siebie oraz swojej tradycji”, ,,uznawania siebie nie tylko jako obywateli
jakiego$ lokalnego regionu czy grupy, ale takze, a zarazem przede wszyst-
kim, za istoty ludzkie zwigzane z innymi istotami za posrednictwem wigzi
wzajemnego uznania i szacunku” oraz ,,narracyjnej wyobrazni”, czyli ,,sta-
wiania si¢ w sytuacji osoby od nas odmiennej, bycie wnikliwym czytelni-
kiem jej historii, rozumienie jej emocji, zyczen i pragnien”'”. Jest to cickawa
propozycja, rowniez warta upowszechniania, w tym odnajdywania i realizo-
wania na nizszych szczeblach edukacji, ze wzgledu na formutowanie w niej
nowych waznych celow edukacji liberalnej. Mysle, ze takze ona miesci si¢
w ramach proponowanej tu idei edukacji z pierwszej reki; jej zakres tylko
znacznie si¢ poszerzyt (wychodzi poza obrgb wielkich klasycznych ksiag),
ale — jak zostato to zasugerowane wczesniej — rowniez szkolna aktywnos¢
uczniow, ktorej wynikiem sa samodzielnie projektowane dzieta r6znego ro-
dzaju, takze moze by¢ jej odmiana.

Wymienione przed chwila cele edukacji liberalnej — ogladane pod ka-
tem ich realizacji na poziomie szk6l wyzszych, w tym w wyodrgbnionych
kolegiach Liberal Arts — chciatoby si¢ jednak traktowa¢ jako cele eduka-
cji w ogole. Ale w takim razie nie traémy z oczu wyrdéznikoéw tej edukacji
i starajmy si¢ uwzglednia¢ je — cho¢ w roznym stopniu i postaci — takze we
wczesniejszych etapach ksztalcenia. W przeciwnym razie edukacja wolnych,
wrazliwych, samodzielnie 1 krytycznie myslacych ludzi znéw zamykata-
by si¢ w waskim kregu elit. Edukacja liberalna majaca na uwadze cele wska-
zane wyzej przez Ferralla i Nussbaum ma szanse rozciaga¢ si¢ w czasie,
obejmujac swym zasig¢giem nie tylko szkolnictwo wyzsze ale takze $rednie,
a nawet etap powszechnej obowiazkowej edukacji dla wszystkich (pomimo
wiktania si¢ liberalno$ci w konflikt z przymusem szkolnym).

Ksztalcenie ogélne w polskiej edukacji

Odtozmy jednak na chwilg rozwazania wokot edukacji liberalnej, by zro-
bi¢ miejsce dla mysli, ktéra mocniej odzwierciedla ducha edukacyjnego na-
szego polskiego spoteczenstwa. Jakim potencjalem dysponuje jej odpowied-
nik, majacy juz dtuga historig i dobrze u nas zadomowiony, czyli koncepcja

17" M. Nussbaum, W trosce, s. 18-19.



Liberal education w Polsce. .. 21

ksztatcenia ogdlnego? Na grunt polski mistrzowsko przeniesli ja i rozwingli
Sergiusz Hessen oraz Bogdan Nawroczynski, obaj tworczo przywotujac
migdzy innymi Humboldtowska koncepcje Bildung. Byla to jednak recepcja
rozwijana krotko, bo w okresie migdzywojnia, p6zniej mocno przyghiszona
i zamieniona na idee szkoly ogodlnoksztatcacej w rzeczywistosci PRL-u. Za-
rowno w wyktadni Hessena, jak i Nawroczynskiego zwraca uwage wielkie
zrozumienie dla niemieckiego nurtu neohumanizmu w pedagogice i dla po-
jecia (wy)ksztalcenia rozwijanego w jego obrebie przez Wilhelma von Hum-
boldta, a pdzniej przez takich przedstawicieli hermeneutyki filozoficznej, jak
migdzy innymi H.-G. Gadamer, F. Schleiermacher czy W. Dilthey. Nie brak
w tej mysli réwniez wpltywow innych myslicieli, chocby G. Kerschensteine-
ra i J. Deweya. I cho¢ w wydaniu Humboldta ksztatcenie mialo wydzwigk
zdecydowanie liberalny, czego oznaka byto wyrdznianie w nim wysitku sa-
mej osoby podejmujacej starania o ksztalcenie siebie i zaznaczajacej w ten
sposob swoja indywidualnos¢'®, to jednak po przeniesieniu tej idei na grunt
polski i zastosowaniu w praktyce szkolnej ten element ,,wyksztatcenia libe-
ralnego” w duzej mierze nie zaistnial. Zwycigzyla opcja obowiazkowego
kanonu wiedzy, w ktora liceum ogolnoksztalcace miato wyposazy¢ na znak
szacunku i uznania dla dziedzictwa kultury, w kontakcie z ktoéra jednost-
ka ma szansg ksztattowa¢ swoja osobowos¢. ,,Ksztalcenie si¢” zostato wigc
ze szkoty $redniej wyprowadzone, w jego miejsce zagoscito ,,ksztatcenie”.
A szkoda, bo Hessenowska wyktadnia zawierala w sobie i doktadnie opi-
sywata tg liberalng strong edukacji: prawdziwe ksztatcenie — jak pisal Hes-
sen — ,,nie przygotowuje, czyli urabia, ani wytworcy dobr gospodarczych,
ani poddanego panstwa, ani nawet syna Kosciota, dbajacego o po§miertny
los swojej duszy, lecz ksztalci czlowieka jako takiego, cztowieka jako au-
tonomiczna osobowos¢. Dlatego tez ksztalcenie nie moze by¢ narzucone
z zewnatrz i z gory jako pewna suma gotowych wiadomosci lub przepiséw
moralnych; ono moze i powinno by¢ dzielem samego cztowieka. Jest ono
sprawa samego ksztatcacego si¢ cztowieka, jego sumienia, rozumu i wlasne-
go wysitku woli”!.

Ogolnoksztatcace liceum byto w stanie realizowa¢ gtéwnie dwie z trzech
stron wyksztalcenia. Rozwdj osobowosci miat si¢ dokonywac¢ w kontakcie
ze $wiatem historycznym i kultura, poprzez przyjgcie praw i nakazéw po-

18 Zaznacza to wyraznie B. Nawroczynski w rozprawie poswigconej koncepcji Bildung
Humboldta, zob. Czlowiek i wyksztatcenie w filozofii Wilhelma Humboldta, ,,Przeglad Wspot-
czesny” LV (1935), s. 369.

19°S. Hessen, O sprzecznosciach i jednosci wychowania, Warszawa 1997, s. 121.
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nadjednostkowych regulujacych zycie spoteczne oraz wilaczenie do $wiata
débr kultury, w ktérych przejawia si¢ ludzka duchowo$¢é. Mowiac stowa-
mi Hessena, wyksztalcenie mialo by¢: ,,wdrozeniem osobowosci cztowieka
do tradycji kulturalnej, tj. do tworczego potoku zycia duchowego, w kto-
rym cztowiek ma wzia¢ czynny udzial” oraz rozumieniem ,,materialnych
zabytkow tworczosci duchowej” jako niezbgednego warunku ,,wdrozenia do
tradycji”?. Latwo skonstatowa¢ efekt takiego okrojonego pojecia wyksztat-
cenia z pominigciem — jako réwnorzednego — czynnika subiektywnego,
zwigzanego z indywidualnym wysitkiem woli jednostki chcacej si¢ ksztatci¢
w ten sposob, wiedzionej ciekawoscia poznawcza, checia zglebiania wiedzy,
rozumienia praw przyrody, poznawania prawidet zycia spolecznego, twor-
czego odbioru dziel humanistyki opisujacej $wiat ludzkich wartosci. W tej
sytuacji pozostaje encyklopedyzm, oczytanie, erudycja, by¢ moze oglada —
jednak nie w wydaniu akademickim, niepokornym, krytycznym, pytajacym,
ale w szkolnym utadzonym, z wpisanym wen konformizmem, przystoso-
waniem, znajomoscia kanonicznej interpretacji klasycznych dziet, zjawisk
kultury i wydarzen historycznych, a w dzisiejszej testowej rzeczywistosci —
byleby utrafi¢ w klucz pozwalajacy uzyska¢ maksimum punktow, zdoby¢
certyfikat, dyplom i przejs$¢ przez kolejny szczebel drabiny edukacyjnej na
drodze awansu i kariery. Zdecydowanie nie ma tu $ladu liberal education,
cho¢ taki byl pierwotny zamyst reformatoréw pedagogicznych, chcacych
tradycj¢ sztuk wyzwolonych ozywi¢ i upowszechni¢ dzigki nowej ogol-
noksztatcacej formule szkét $rednich?!. Konczacy ten etap edukacji akord
W postaci matury, majacy by¢ symbolem osiagnigtej dojrzatosci umystowe;,
zdobycia wyksztalcenia jako progu samodzielnosci i niezalezno$ci osoby,
dzi$ stracil duzo ze swego pierwotnego znaczenia, pozostajac §wiadectwem
dojrzatosci juz tylko z nazwy.

Ksztalcenie ogolne a liberal education — w poszukiwaniu réwnowagi

Przy catej krytyce dzisiejszego ksztattu edukacji licealnej nie mozna po-
mija¢ mocnych stron i zalet samej koncepcji lezacej u jej podtoza — ksztalce-
nia ogdlnego. Jego szczytny cel — wszechstronne i wyposazajace w wysokie
kompetencje umystowe ksztatcenie mtodych ludzi jest godny podtrzymywa-
nia jako ambitny rowniez dzi$. Z tego samego powodu powinien i jest roz-

20 Tamze, s. 152.
2l Por. tamze, s. 141.
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szerzany na wczesniejsze i rownolegle rozwijane szczeble ksztalcenia. Takie
propozycje formutowal juz wiek temu przedstawiciel pedagogiki kultury
Georg Kerschensteiner, postulujac rozszerzenie programu szkot zawodo-
wych o przedmioty z zakresu wiedzy ogolnej, nie pozwalajace im zesztyw-
nie¢ w formule czysto utylitarnego przyuczania do wykonywania zawodu.
Rownie postgpowe pomysty w podobnym czasie glosit i realizowat za oce-
anem filozof i pedagog John Dewey, wnoszac do szkét wiew pragmatyzmu
1 przewietrzajac programy szkolne przesiaknigte formalizmem inicjatywa
uczniowska pracy projektowej na rzecz stosowania wiedzy w praktyce zy-
cia. Zastugi Deweya na polu reformy edukacji sa tej miary, ze znajduja swoje
odbicie i w mysli oredownikoéw ksztatcenia ogdlnego, i wérdd zwolennikow
liberal education. Dzisiejsze nawiazywanie do Deweyowskich klasycznych
juz rozwiazan demokratyzacji i unowoczesniania szkoty przez Bruce’a Kim-
balla??, znawcy i propagatora edukacji liberalnej, $§wiadczy o tym, ze kon-
cepcja ta — cho¢ stara si¢ o nagtasnianie znaczenia humanistyki w obszarze
nauki i edukacji — nie musi by¢ uosobieniem postaw konserwatyzmu i trady-
cjonalizmu®. Podobnie do ksztalcenia ogdlnego, edukacja liberalna nie chce
traci¢ z pola widzenia wielkich osiagnig¢ ludzkosci przechowywanych, roz-
wijanych i udostgpnianych w procesie ksztatcenia®, ale chce to robi¢ odwo-
lujac si¢ do tworczej swobodnej energii zaangazowanych, zaciekawionych
mtodych ludzi, przygotowywanych nie do niszczenia zastanego $§wiata i nie
do jego konserwowania, ale do jego odnawiania®.

Warto w tym miejscu przywotaé jeszcze raz Sergiusza Hessena jako
wielkiego or¢edownika idei wyksztatcenia ogdlnego. Jego mysl pozostaje
aktualna do dzi$ i w niejednym miejscu inspiruje rowniez autorke ponizsze-
go opracowania. O ile tradycyjny podzial na szkolnictwo ludowe i $rednie,
dzielacy obszar edukacji na ten dla ludu pracujacego i dla inteligencji, by¢
moze mamy juz za soba, to — jak pisze Hessen — byto to mozliwe dzigki idei
ksztalcenia ogolnego wtasnie, jako tej, ktora miata za cel jednoczy¢ i budo-
wac ciagtos¢ miedzy réznymi postaciami i szczeblami ksztalcenia, zasypujac
podzialy i1 nieréwnosci spoleczne, ktora miata przygotowywac i ,,do wcza-
s6w” i do pracy*.

22 Zob. B. Kimball, Toward Pragmatic, s. 1-122.

2 Takie oceny przypisuje si¢ niektorym obroficom liberal education. Zob. M. Nussbaum,
W trosce, s. 317-318.

2 Por. J. S. Mill, dz. cyt., s. 133.

% Zob. M. Luczewski, Edukacja liberalna, ,Mishellanea” 1 (2009), s. 78-79.

2 Zob. S. Hessen, dz. cyt., s. 141.
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Majac na uwadze jednoczacy sens i szeroki zakres oddziatywania
ksztalcenia ogolnego w Polsce, obejmujacy juz bez mata caty obszar eduka-
cji, w mysl Hessenowskich stow, ze ,,kazde prawdziwe ksztatcenie jest wy-
ksztalceniem ogolnym”, wydaje si¢ bardzo rozsadnym rozwigzaniem — na
rodzimym gruncie — sprobowa¢ wnies¢ do tej wartoSciowej samej w sobie
koncepcji ten brakujacy element, tak uwierajacy w jej praktycznym polskim
wydaniu. Chodzi o liberalno$¢ edukacji, czyli wzbudzenie woli samoksztat-
cenia, aktywnosci osobistej uczacego sig, bo — parafrazujac stowa Hessena —
kazda prawdziwa edukacja jest edukacja liberalng. ,,Generujac autonomig
indywiduum™? jest ,,samostanowieniem osobowosci?, jest samoedukacja,
aktem wolnego podmiotu. Jesli koncepcji ksztalcenia ogolnego udalo sig
wyj$¢ poza poczatkowe zorientowanie na reformg szkolnictwa Sredniego
i z czasem obja¢ swym zasiggiem takze nizsze szczeble edukacji, to ana-
logiczne rozszerzenie powinno moéc objac takze edukacje¢ liberalna. Jednak
w polskiej rzeczywistosci edukacyjnej, o ile dostrzegamy tendencje rozsze-
rzania si¢ zasiggu ksztatcenia ogolnego nie tylko w dot, lecz takze w gorg,
wlacznie z poziomem akademickim (pomijajac w tym miejscu przeciwna
do niej i rowniez zachodzaca odwrotna tendencje zwrotu w kierunku uza-
wodowienia szkolnictwa wyzszego, nie wytaczajac uniwersytetow), to dla
zachowania rownowagi migdzy obiema tradycjami tym bardziej zasadne jest
kierowanie edukacji liberalnej w dot szczebli ksztatcenia i znajdowanie dla
niej gruntu w roznych przestrzeniach edukacyjnych, a nie tylko w obszarze
akademickim.

Edukacja liberalna a obowigzek szkolny i obligatoryjno$¢
humanistyki

Ale w takim razie stajemy wobec trudnej kwestii godzenia wolnosci
z przymusem i obowiazkiem. Czy jest to konflikt do rozwiazania i w jaki
sposob? O ile ogdlnos¢ dato si¢ bez trudu wprzac — w imi¢ obrony kanonu
wiedzy — w obowiazkowy cykl ksztatcenia, o tyle liberalno§¢ w warunkach
przymusu zdaje sig traci¢ cala swoja energi¢. W tym miejscu warto powro-
ci¢ do rozwazan Marthy Nussbaum, ktora celnie trafita w czuty punkt tej
zanurzonej w dziejach koncepcji. Wskazata mianowicie dwie drogi, ktorymi

27 R. Kosselleck, O antropologicznej i semantycznej strukturze edukacji, w: tenze, Se-
mantyka historyczna, Poznan 2012, s. 446.
2 Tamze, s. 425.
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moze i$¢ edukacja liberalna; jedna z nich nazwala arystokratyczna, druga —
demokratyczna®. Sama autorka — odnoszac sie do edukacji wyzszej — opo-
wiada sig¢ zdecydowanie za druga, wychodzac z zatozenia o wadze humani-
styki w ksztatceniu studentow. Cena tej drugiej jest to, ze cho¢ mtodzi ludzie
podejmuja studia z wlasnego wyboru, wolni od przymusu nauki, to propo-
nuje si¢, by w ich ramach miaty miejsce obligatoryjne dla wszystkich stu-
dentow — w imig troski o cztowieczenstwo oraz krzewienia idei Swiatowego
obywatelstwa — kursy z zakresu humanistyki, dzigki czemu stara koncepcja
ksztatcenia — dla ludzi wolnych — moze przyja¢ posta¢ nowej demokratycz-
nej akademii ksztaftujqcej ludzi wolnych [podkr. moje — KW]*. Mozemy
wigc konstatowac, ze na ottarzu demokratycznych ideatow w powiazaniu
z o$wieceniowym uniwersalnym przestaniem kultywowania czlowieczen-
stwa liberalna edukacja zaczyna upodabnia¢ si¢ do ogolnej. Nie musi to jed-
nak oznaczaé przegranej tej pierwszej, wszak liberalnos¢ moze objawic¢ si¢
w catej krasie w sposobie realizacji takich obligatoryjnych kursow. Samo
podkreslanie ich wagi staje si¢ bowiem dzi§ wrecz obowiazkiem nie tyl-
ko w imi¢ demokracji, ale jeszcze bardziej wobec tendencji wyptukiwania
z programu studidow kursow niezwigzanych bezposrednio ze specjalnoscia
1 przyszla profesja.

W odniesieniu do edukacji na nizszych szczeblach szczytne demokra-
tyczne idealy jeszcze wyrazniej zaznaczyty swoj §lad. Zdotaly bowiem roz-
wiaza¢ — przynajmniej w Europie — problem dostgpnosci wiedzy dla dzieci,
gwarantujac im prawo do nauki, z wydatnym udziatem w tym panstwa. Za-
bezpieczeniem tego uprawnienia byt wprowadzany w ciagu XIX wieku obo-
wiazek szkolny, wydtuzany z kazda dekada o kolejne lata, majacy za soba
glosy najbardziej §wiattych i liberalnych umystéw. Wraz ze stopniowym wy-
dtuzaniem obowiazkowej nauki az do poziomu edukacji ponadpodstawowe;j
problem obecnosci w niej wiedzy spetniajacej kryteria edukacji liberalnej
stawal si¢ coraz bardziej konkretny. Jednak czy panstwo jest sktonne finan-
sowac¢ ten model ksztatcenia uczacy samodzielnie, krytycznie mysleé, a nie
tylko opanowac¢ quantum wiedzy przydatnej do wykonywania zawodu? Edu-
kacja jest dzi$ sprawa podlegajaca prawu umowy spotecznej, bo w gre wcho-
dzi wybor i zgoda wigkszosci spoteczefistwa na model, wzglednie modele,

29 Zob. M. Nussbaum, W trosce, s. 314-315.

30 Zob. tamze, s. 313 oraz tenze, Liberal Education & Global Community, “Liberal
Education” Winter 2004 http://www.aacu.org/liberaleducation/le-wi04/le-wi0O4feature4.cfm
(data dostepu: 24.11.2013).
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ksztatcenia, objete sktadka publiczna. Idac wige dalej, czy jest zgoda i wola
spoleczna, by finansowac publiczng edukacj¢ liberalna? Na jakim szczeblu?

Dobrowolnos$¢ — historycznie najstarsza cecha liberal education — prze-
grywa dzi$ z rownoscia, powszechnoscia, dostgpnoscia — postulatami oswia-
towymi gloszonymi w imig realizacji ideatlow demokracji. Nie ujmujac nic
egalitarnym celom, wydaje si¢ istotnym punktem w calej sprawie nie tracié
z pola widzenia odrgbnosci obu celow. Zdajac sobie sprawe z trudnosci go-
dzenia réwnosci z dobrowolnoscia, o ile traktujemy je jako rownie wazne,
mozemy probowaé szuka¢ miedzy nimi rownowagi, zachowujac $wiado-
mos¢ tego, co tracimy, gdy jeden z nich zaczyna wyrasta¢ nad drugi. Isaiah
Berlin te sytuacj¢ nazywat konfliktem niewspotmiernych wartosci i byt, jako
reprezentant agonistycznego liberalizmu, rzecznikiem nazywania rzeczy po
imieniu w kategoriach zyskow i strat. Prezentowane w niniejszym opraco-
waniu stanowisko broni nazywania liberalna tej edukacji, w ktorej sa obecne
wszystkie trzy jej wyrozniki tacznie ze sposobem jej realizacji w postaci edu-
kacji z pierwszej reki. Jesli wigec argumentujemy za wariantem powszechnej
obowiazkowej wszechstronnej edukacji, z pewnos$cia spetlnia ona kryteria
ogolnej, ale nie nazywajmy jej od razu liberalna. Trzeba by w niej odszukaé
1 zabezpieczy¢ cho¢ domieszke dobrowolnosci i gotowosci samoksztatce-
nia po stronie uczacego si¢ w kontakcie z zywa nieprzetworzona mysla czy
w autorskim dziataniu. Broniac z kolei liberalnej, w imi¢ zasady wolnosci,
ktoéra ja funduje, mozemy ja zobaczy¢é w $wietle indywidualnosci, zrozni-
cowania i nieskrgpowania przymusem, jednak za cen¢ niepowszechnosci’!.
Wszak nie mozna do niej zmusié. Obie siebie potrzebuja i wzajemnie uzu-
pelniaja; pierwsza, z jej obrona kanonu wiedzy i moca zobowiazujaca, jest
podstawa dla drugiej z jej ranga i moca zastugujaca.

Zakonczenie

Na koniec nie sposob nie wyrazi¢ cho¢ garsci sugestii i wyobrazen na
temat mozliwo$ci urzeczywistniania w Polsce liberal education. W mys$l
przyjmowanego tu zatozenia o szerszym, a nie tylko akademickim rozumie-
niu edukacji liberalnej sensownym rozwigzaniem byloby — obok propozycji
dotyczacej studiow wyzszych — implementowanie jej do nizszych szczebli
ksztatcenia na zasadzie uzupehiania ksztatcenia ogolnego o jego liberalne
sktadniki.

31 Zob. L. Strauss, Sokratejskie pytania, Warszawa 1998, s. 276.
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Odnosnie do poziomu akademickiego, o ile miataby si¢ ona u nas roz-
wija¢ na podstawie amerykanskich pomystéw dotyczacych kolegiow artes
liberales, pozostataby niszowa i elitarna w znaczeniu, ktory krytykuja jej
pomystodawcy i zwolennicy (skrzydto egalitarne liberalnych filozofow edu-
kacji), dostepna dla nielicznych. Wigksza szansg¢ ma utrzymywanie w obrg-
bie studiow wyzszych humanistycznych kursow realizujacych cele edukacji
liberalnej, obok specjalistycznej, cho¢ w czeéci wybieranych przez samych
studentow, a nie tylko obligatoryjnych. Réwnie rozsadnym posunigciem by-
toby uznanie studiow licencjackich z filozofii za przygotowanie do studiow
magisterskich. Ale wtedy wymagatoby to zgody na studiowanie formalnie
dwéch kierunkéw (w znaczeniu nieobciazenia odptatnoscia za drugi): jed-
nym z nich bylaby filozofia na poziomie licencjatu jako forma edukacji li-
beralnej, drugim — studia specjalistyczne w wybranej dziedzinie wiedzy na
poziomie magisterskim.

Odnosnie do poziomu ponizej akademickiego, to ogdlnoksztatcaca for-
muta nie do§¢ wyraznie upomina sig o tak potrzebne w Polsce i upowszech-
niane za sprawa edukacji swobodne, krytyczne, samodzielne myslenie
mtlodych ludzi, kojarzac si¢ bardziej z zabezpieczaniem przekazu kanonu
wiedzy, dzi§ w dodatku sprawdzanego dzieki mierzalnym, obserwowalnym,
dajace sig zastosowa¢ w praktyce efekty ksztatlcenia. W obecnym systemie
publicznej edukacji wigcej ofert w tym zakresie proponuja instytucje ksztat-
cenia nieformalnego i jest to warte nie tylko podkreslenia, lecz takze wy-
korzystanie rowniez przez szkoty, ktore moglyby podjac szerzej zakrojona
wspoltprace z tymi placowkami. Same szkoty zyskatyby z kolei przez wigksza
adaptacje pomystéw Deweyowskiej pedagogiki pragmatyzmu, w tym przez
upowszechnienie indywidualnej i grupowej pracy projektowej uczniéw. Du-
zym polem do uruchamiania uczniowskiej aktywnosci, poza obowiazkowa
nauka, jest tez dzialalno$¢ samorzadowa na terenie szkoty oraz tworczosé
1 zaangazowanie w wybieranych przez ucznidéw, odpowiadajacych ich zain-
teresowaniom, kotkach, sekcjach sportowych, artystycznych oraz w innych
formach rozwijajacej aktywnosci, bazujacych na dobrowolno$ci. Mtody
cztowiek majacy dostep do wiedzy i mogacy ¢wiczy¢ swoje uzdolnienia —
pisat Mill — ,,znajduje niewyczerpane zrodto zainteresowan we wszystkim,
co go otacza; w przyrodzie, dzietach sztuki, tworach poetyckiej wyobrazni,
wydarzeniach historycznych, w badaniu drog, ktorymi ludzkos¢ kroczyta
i kroczy, i jej perspektyw na przyszto$¢”32. Czy ma szanse korzystac z zaso-
béw kultury umystowej w toku formalnej edukacji szkolnej 1 uniwersytec-

2], S. Mill, Uwylitaryzm, w: tenze, Utylitaryzm. O wolnosci, Warszawa 2005, s. 19.
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kiej? Czas pokaze, czy wlasciwa dlan nazwa okaze si¢ proponowana tutaj
»edukacja liberalna”. Moze ostatecznie przyjmie si¢ inna, byleby zachowaé
w przestrzeni edukacji jej zwiazek z ludzka wolnoscia i jej humanistycznym
obliczem.

Liberal Education in Poland: between Liberal and General
Education (Summary)

The text considers the issue of liberal education and its possibilities to develop
in Poland. It has adopted a broader interpretation of understanding the education, as
not limited to the academic education but also having its place at lower degrees. It
has been postulated that its distinguishing features should be more present in educa-
tion as such. The features are as follows: the availability of the first-hand knowledge,
its critical in-depth understanding including a broad cognitive perspective immanent
to the various forms of knowledge, and making a voluntary mental effort based on
the learner’s need of self-education and the growth of intellectual culture. The text
also considers the problem of how the well-established general education in Poland
may interact with liberal education and to what extent it may compete with liberal
education and impede its implementation.

Keywords: liberal education; general education; self-education; voluntariness;
intellectual culture.

Liberal education w Polsce. Mi¢dzy ksztalceniem og6lnym
a edukacjg liberalna (Streszczenie)

Tekst rozwaza problem liberal education jako edukacji liberalnej i jej mozli-
wosci rozwijania w Polsce. Przyjmuje si¢ w nim szersza wykladnig jej rozumienia,
ktore nie ogranicza jej do poziomu ksztalcenia akademickiego, ale szuka dla niej
miejsca takze na nizszych stopniach ksztalcenia. Postuluje sig, by to, co ja wyrdznia,
mogto wyrazniej sta¢ si¢ czescia edukacji jako takiej. A sa to: dostgpnos¢ wiedzy
z roznych dziedzin, jej krytyczne poglebione rozumienie z szeroka perspektywa po-
znawcza wlasciwa dla réznych form wiedzy oraz podejmowanie przez uczacego si¢
dobrowolnego wysitku umystowego przez potrzebg samoksztatcenia i wzrost kultu-
ry umystowej. Pojawia sig¢ pytanie, na ile ugruntowane w Polsce ksztatcenie ogdlne
moze wspotgraé z edukacja liberalna, a na ile konkurowac i utrudniaé jej realizacjg.

Stowa kluczowe: edukacja liberalna; ksztatcenie ogodlne; samoksztatcenie; do-
browolno$¢; kultura umystowa.



