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Abstract

Since the 90s of the 20" century we can observe the expansion of opening spaces in public
schools for pupils with disabilities. The ongoing discourse about the non-segregation ed-
ucation is increasingly reinforcing the negative belief about the importance of traditional
forms of education. In this context the article considers the value of special schools. The
direction of the conducted analyses is focused on intensifying the reflection on what is po-
litical, what is possible, and what is everyday in the school’s reality. The starting point of
the analyses was the look at the typical educational paths of pupils with disabilities which
clearly present the phenomenon of “expulsion” or “returns” from integration. In the next
passage, in reference to the variety of research, the article shows the experience of pupils
with disabilities in non-segregation forms and the importance of special schools in build-
ing/rebuilding their sense of competence, self-esteem, and good relations with teachers
and peers. The experiences of public and integration schools are a testimony to the fact
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that hidden patterns of the schools’ culture are often in conflict with the patterns of overt
culture.

Key words: special school; integration; community education; disability

Wprowadzenie

Po transformacji ustrojowej w Polsce uwaga naukowcow kierowana jest przede
wszystkim ku nowym — integracyjnym — rozwiazaniom szkolnym, spotecz-
nym czy zawodowym na rzecz 0s6b z niepetnosprawnosciami. Opisywany jest
zatem raczej fenomen integracji, wlaczania i alternatyw wspolnego zycia niz
praktyk szkolnych w obecnych od dawna szkotach specjalnych, dziatan po-
dejmowanych w miejscu szkoty specjalnej przez nauczycieli i uczniow czy
wzorOw orientacji i interpretacji rzeczywisto$ci podzielanych przez uczniow
i nauczycieli tych szkot. Prowadzone tu rozwazania maja w naszym zamiarze
dostarczy¢ przestanek do wnikliwszego namyshu nad ocenami specjalnych form
ksztatcenia osob z niepetnosprawnoscia (szkot specjalnych), ktore w relacji do
makrodyskursow 1 procesow spotecznych, wyznaczajacych okreslong polityke
1 praktyke o§wiatowa, czgsto sa negatywne. Podstawa rewidowania stanowisk
na temat §rodowiska szkoty specjalnej uczynity§my m.in. tropy z rekonstrukcji
sciezek wiodacych ucznidw z niepetnosprawnoscia przez rézne miejsca, ktore
przywiodly te osoby do szkoty specjalnej, badania znaczen przypisywanych
przez nich wtasnemu uczestnictwu edukacyjnemu i codziennosci szkolnej. Od-
wotujemy si¢ m.in. do wynikow badan biograficznych oséb z niepetnospraw-
no$cia, wynikow badan subiektywnej jako$ci zycia, a takze wynikow raportow
edukacyjnych oraz innych doniesien badawczych, ktore byty realizowane za
pomoca metod ilosciowych — ankietowo-kwantytatywnych. Badania ilosciowe
niejednokrotnie stanowia dopetnienie zaprezentowanych wynikow realizowa-
nych w strategii jako$ciowej. Liczymy na to, ze analizy umocnia refleksj¢ pe-
dagogiczna w toczacym si¢ od lat dyskursie o niesegregacyjnym ksztalceniu
niepelnosprawnych.

Tto analiz - szkota specjalna w statystykach oswiatowych
i danych GUS

Pomimo zauwazalnego wyraznego skoku w powstawaniu klas integracyjnych
— zaré6wno w przypadku szkot podstawowych, jak i gimnazjow — liczba szkot
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specjalnych utrzymuje si¢ na stalym poziomie od wielu lat. Dane GUS wskazu-
ja, ze wiekszo$¢ szkot specjalnych zlokalizowana jest w miescie, a tylko okoto
Ya na wsi (por. tabelal).

Tabela 1. Szkoty podstawowe specjalne oraz gimnazja specjalne w podziale na
miasto i wies

Szkoty podstawowe specjalne Gimnazja specjalne
Rok szkolny
Miasto Wies$ Ogotem Miasto Wies$ Ogotem

1990/1991 607 162 769

1995/1996 620 156 776

2000/2001 631 149 780 614 139 753
2001/2002 616 141 611 144

2002/2003 637 146 647 158

2003/2004 634 145 651 162

2004/2005 632 138 655 154

2005/2006 634 138 772 654 152 806
2006/2007 640 138 665 155

2007/2008 644 146 790 660 156 816
2008/2009 632 144 776 662 162 824
2009/2010 635 142 777 659 162 821
2010/2011 634 146 780 661 161 822
2011/2012 637 149 780 660 170 830
2012/2013 634 147 781 665 175 840
2013/2014 612 148 780 660 179 839

Zrodto: dane GUS.

Ponad % szkot specjalnych stanowi element wigkszego zespotu, gdy jedy-
nie co 20 szkota ogoélnodostepna i co 5 szkota integracyjna funkcjonuje w ze-
spole szkot. Szkoty specjalne naleza do szkot matych i czgsto nie przekraczaja
liczby 100 uczniéw. W roku szkolnym 2013/2014 w szkotach specjalnych na
poziomie podstawowym i gimnazjalnym przebywato odpowiednio 23 408 i 26
351 ucznidéw'. Szczegdtowe omoOwienie danych odnoszacych sie do wezesniej-
szych lat odnalez¢ mozna m.in. w opracowaniu Iwony Chrzanowskiej (2009, s.
204-216; 225-232), do ktorego odwotujemy czytelnika.

! Strona z danymi GUS: http://www.stat.gov.pl (dostgp: 20.06.2015).
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Najliczniejsza kategorig uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
stanowia dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu lekkim. Zgod-
nie z danymi Informacji O$wiatowej (SIO)? (stan na 30.09.2014 r.) na etapie
szkoty podstawowej uczyto si¢ 17 504 uczniow z niepelnosprawnoscia intelek-
tualna w stopniu lekkim, z czego 6675 w szkotach podstawowych specjalnych,
a 10 829 w innych szkotach. Na etapie gimnazjum liczba uczniéw z niepetno-
sprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim wynosita 16 750, z czego 7696
uczyto si¢ w gimnazjach specjalnych, a 9054 poza szkolnictwem specjalnym.

Obraz szkot specjalnych mozna uzupehic o kolejne dane liczbowe, posit-
kujac si¢ raportem IBE z badan prowadzonych w latach 2013-2014 w losowo
wybranych z calej Polski szkotach (Grzelak, Kubicki, Ortowska, 2014). Ele-
mentem tego ostatniego badania byty opinie dyrektorow dotyczace dostepnosci
szkoty i dostosowania do potrzeb 0s6b z niepetnosprawnoscia. Pod kategoria
dostepnosci szkoty dla 0séb z niepelnosprawnoscia ,,rozumiano w badaniu nie
tylko brak barier architektonicznych, ale tez odpowiednie wyposazenie szkot
w sprzet i pomoce naukowe, dostgpnos¢ odpowiednio wykwalifikowanej kadry.
Kroétko mowiac, uznano, ze szkota dostgpna to taka, ktora jest wszechstronnie
przygotowana na przyjecie osob z réoznymi niepetnosprawnosciami” (Grzelak,
Kubicki, Ortowska, 2014, s. 124). Warto za badaczami zastrzec, ze zebrane
wypowiedzi sa subiektywna ocena przedstawiciela wtadz szkolnych, a nie efek-
tem audytu dostgpnosci. Lacznie zrealizowano 1261 wywiadoéw z dyrektorami,
w tym 590 w szkotach ogdlnodostgpnych, 409 integracyjnych oraz 262 specjal-
nych. Zdecydowanie dobrze o poziomie dostosowania wypowiedzialo si¢ 60%
dyrektorow szkot specjalnych, a 32% raczej dobrze, jedynie nieliczni okreslili
ten poziom jako zdecydowanie zty. W przypadku dyrektoréw ze szkot ogdlno-
dostepnych, cho¢ liczba ocen zdecydowanie negatywnych si¢ nie roznita, to po-
nad potowa (53%) méwita o raczej dobrym, a jedynie co piaty (18%) o bardzo
dobrym dostosowaniu (Grzelak, Kubicki, Ortowska, 2014, s. 125). Relatywnie
najwyzszy poziom deklarowanej dostepnosci wystepuje w przypadku pomocy
dydaktycznych, np. podrecznikoéw, map, powigkszalnikdw itp. Jako szkole ,,bez
barier” (w pelni dostosowana) okresla swoja szkote trzech na pigciu (62%) dy-
rektorow ze szkot specjalnych, dwoch na pigciu (38%) ze szkot integracyjnych
1 prawie co trzeci dyrektor szkoty ogdlnodostepnej (29%). Na brak dostoso-
wania w tym zakresie wskazuje 8% dyrektorow szkot ogdlnodostepnych, 3%
integracyjnych i jedynie 1% ze szkot specjalnych (Grzelak, Kubicki, Ortowska,

2 Strona z danymi SIO: http://www.cie.men.gov.pl/index.php/dane-statystyczne/139.html
(dostgp: 20.06.2015).
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2014, s. 128). Relatywnie najnizszy deklarowany poziom dostosowania wy-
stgpuje w przypadku form komunikacji — 50% dyrektorow szkoét specjalnych
wskazuje na pelne dostosowanie do potrzeb, gdy taki poziom wskazuje jedynie
6% dyrektoréw szkot ogolnodostepnych. Na brak dostosowania form komuni-
kacji wskazuje jedynie 9% dyrektorow szkot specjalnych i az 61% dyrektorow
szkot ogolnodostepnych oraz 33% integracyjnych (Grzelak, Kubicki, Orlow-
ska, 2014, s. 128). Szkoty specjalne najczesciej dysponuja pomieszczeniami do
prowadzenia zaje¢ specjalistycznych z uczniem (91%), a w dalszej kolejnosci —
integracyjne (52%) i ogélnodostegpne (22%). W opinii dyrektorow szkoét realiza-
cja zalecen poradni psychologiczno-pedagogicznej przebiega najbardziej bez-
problemowo w szkotach specjalnych (76%), w dalszej kolejnos$ci w szkotach
ogo6lnodostgpnych (53%) i integracyjnych (52%) (Grzelak, Kubicki, Orlowska,
2014, s. 138). Na braki w zatrudnieniu dodatkowych pracownikéw pedagogicz-
nych lub niepedagogicznych, by méc w pehi efektywnie pracowa¢ z dzieémi
z niepetnosprawnos$ciami, w najmniejszym stopniu wskazuja dyrektorzy szkot
specjalnych (28%). Takie braki wystepuja wedtug prawie potowy (48%) dy-
rektorow szkot ogolnodostepnych 1 39% rozmowcodw ze szkot integracyjnych.
Dyrektorzy szkot ogdlnodostgpnych wskazuja na braki kadrowe psychologow
(40%), nauczycieli wspomagajacych (28%), logopedéw i pomocy nauczycie-
la (po 23%), pedagogéw specjalnych (14%) i na koniec innych pracownikow
niewymienionych wczesniej — 13% wskazan. Potrzeby kadrowe szkot inte-
gracyjnych i specjalnych sa odpowiednio mniejsze, cho¢ w tym przypadku na
pierwszymmiejscu wskazuje si¢ konieczno$¢ zatrudnienia pomocy nauczyciela—
odpowiednio 22% i 21% — oraz psychologa — 26% i 12% ( Grzelak, Kubicki,
Orlowska, 2014, s. 131).

Ten wstegpny oglad pozwala zauwazy¢, ze zwigkszenie liczby ofert eduka-
cyjnych dla niepetnosprawnych dzieci nie idzie w parze ze stworzeniem odpo-
wiednich warunkéw w szkotach, zwtaszcza ogélnodostepnych. Jest to niepoko-
jace, gdy uwzglednimy, ze oczekiwane staje si¢ zwigkszenie odsetka uczniow
w ramach edukacji wlaczajacej, co odnies¢ mozna do zatozen ratyfikowanej
przez Polske¢ 6 wrze$nia 2012 r. Konwencji ONZ o prawach oséb niepetno-
sprawnych?, a zwlaszcza z art. 24, w ktorym czytamy ,,Panstwa Strony zapew-
nig wlaczajacy system ksztatcenia [...] osoby niepetnosprawne beda korzystac
z wlaczajacego, bezptatnego nauczania obowiazkowego wysokiej jakosci, na
poziomie podstawowym i $rednim, na zasadzie rdwnosci z innymi osobami,

3 https://www.rpo.gov.pl/pl/konwencja-o-prawach-osob-niepelnosprawnych (dostep: 17 ma-
ja2015).
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w spolecznosciach, w ktorych zyja”. Model ksztalcenia ukonkretnia najnowsza
regulacja prawna* w sprawie warunkoéw organizowania ksztatcenia, wychowa-
nia i opieki dla dzieci oraz mtodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych
spotecznie i1 zagrozonych niedostosowaniem spotecznym.

Walor szkoét specjalnych w kontekscie analizy sciezek
edukacyjnych uczniéw i rekonstrukcji doswiadczen uczniow
zmieniajacych szkote

W systemie polskiej oswiaty, ksztatcenie specjalne realizowane jest na pod-
stawie orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydanego przez zespot
orzekajacy dzialajacy w publicznej poradni psychologiczno-pedagogiczne;.
W praktyce, w procesie decyzyjnym o ksztatceniu specjalnym, wazna rola przy-
pada rodzicom. To rodzice decyduja, czy ich dziecko zostanie zbadane w po-
radni psychologiczno-pedagogicznej, oni podejmuja decyzj¢, czy dostarczy¢
szkole orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego (podejmuja decyzjg, czy
—w mysl litery prawa o$wiatowego — ich dziecko mozna bedzie uznac za niepet-
nosprawne), a w przypadku decyzji o przedtozeniu szkole orzeczenia wybieraja
tez instytucje, do ktorej dziecko bedzie uczgszezaé: ogdlnodostepna, integra-
cyjna lub specjalna. Zawarta w zaleceniach orzeczenia o potrzebie ksztalcenia
specjalnego rekomendowana forma ksztalcenia ma charakter niewiazacy i jest
jedynie wskazowka dla rodzica, ktéry podejmuje ostateczna decyzje. W prak-
tyce rodzice w przewazajacej wigkszosci (89%) wybieraja dla swoich dzie-
ci szkoty zgodnie z rekomendacja poradni (por. Grzelak, Kubicki, Ortowska,
2014, s. 36). Orzeczenie — poza r6znymi skutkami prawnymi — jest wigc bardzo
istotnym czynnikiem wptywajacym na wybor danej formy ksztatcenia. Bada-
cze wskazuja, ze decyzje dotyczaca formy ksztatcenia dziecka rodzice uzalez-
niaja od odpowiednich warunkéw, jakie winna spetnia¢ szkota (Bieniada-Kra-
kiewicz, 1987), ponadto w podjeciu decyzji o wyborze szkoty wazny jest Igk
rodzicéw zwigzany z przewidywaniem niepowodzen, ktére moga spotkaé ich
dziecko w szkole. Najwigkszy lgk zwiazany z uczg¢szczaniem dzieci do szkoty
integracyjnej przejawiaja rodzice dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualna
1 wzrokowa (por. Kossewska, 2000, s. 110). Barbara Grzyb, badajac uwarun-

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie wa-
runkoéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelnospraw-
nych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. 2015
poz. 1113)
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kowania zwigzane z przenoszeniem uczniéw z niepelnosprawnoscia ze szkot
integracyjnych do specjalnych, zauwaza, ze znaczacym czynnikiem przy wy-
borze szkoly integracyjnej jest wiedza rodzicéw o funkcjonowaniu edukacji in-
tegracyjnej, powiazana czg¢sto z sugestywnoscia nauczycieli i rodziny. Ponadto
rodzice uwzgledniaja rowniez stan zdrowia dziecka, negatywne opinie o szkole
specjalnej, a takze odlegtos$¢ placowki od miejsca zamieszkania (Grzyb, 2013,
s. 276).

Zgodnie z danymi Systemu Informacji O$wiatowej (SIO), o ile na wcze-
snym etapie edukacji wigkszo$¢ uczniéw uczeszeza do przedszkoli ogdlnodo-
stegpnych, o tyle z kazdym kolejnym etapem edukacji wzrasta udziat uczniow
w szkotach i1 placowkach specjalnych. Oznacza to, ze mamy do czynienia ze
zjawiskiem zmiany szkoty w toku edukacji. Szczegdélowych informacji w tym
zakresie dostarcza najnowszy raport badan $ciezek edukacyjnych uczniow
(Grzelak, Kubicki, Ortowska, 2014). Badani rodzice (przeprowadzono lacznie
6236 wywiadow z rodzicami ucznidw z niepetnosprawnoscia ukierunkowanych
na zebranie informacji na temat zréznicowania $ciezek edukacyjnych i zawo-
dowych dzieci oraz mtodziezy z niepetnosprawnoscia, uwarunkowan decyzji
edukacyjnych na progu przejscia z jednego etapu edukacyjnego do kolejnego
oraz spoteczno-ekonomicznego kontekstu funkcjonowania gospodarstw domo-
wych z osobami z niepetnosprawnoscia) deklarowali, Ze nie mieli probleméw
z wyborem preferowanej szkoty. Jedynie 2,6% rodzicow stwierdzito, ze szkota,
do ktorej zostato przyjete dziecko, nie byla ta preferowana. Wsréd uczniow
szkot podstawowych 30,5% zmienito szkote pierwszego wyboru. Analiza da-
nych w odwotaniu do systemowego podziatu na szkolnictwo ogdélnodostepne,
integracyjne oraz specjalne wskazuje, ze zmiana szkoly specjalnej wystepuje
najrzadziej (11%), wyzszy odsetek przypada szkotom integracyjnym (16,7%),
a najwyzszy (72,3%) ogolnodostgpnym — prawie % uczniow zmieniajacych
szkote pierwszego wyboru na etapie szkoty podstawowej to uczniowie szkoty
ogolnodostepnej (Grzelak, Kubicki, Ortowska, 2014, s. 46—47). Najczgstszym
przywolywanym przez rodzicow powodem zmiany szkoly jest stwierdzenie,
ze dziecko nie radzilo sobie ze wzgledu na niepetnosprawnos¢. Prawie poto-
wa przypadkow odejs¢ ze szkodt ogdlnodostepnych i integracyjnych to prze-
szacowanie mozliwo$ci dziecka. Relatywnie rzadziej to uzasadnienie pojawia
si¢ w odniesieniu do szkot specjalnych. Powodem specyficznym dla szkot spe-
cjalnych jest zmiana miejsca zamieszkania (Grzelak, Kubicki, Ortowska, 2014,
s. 47). Na etapie gimnazjum zaledwie 5,4% ucznidow z niepelnosprawnoscia
zmieniato szkol¢ pierwszego wyboru — gtownie zmiany obejmowaty gimna-
zjum ogolnodostepne (69,1%), ale odnosily si¢ takze do szkot integracyjnych
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(16,2%) 1 specjalnych (14,7%). Najczg$ciej wymienianym powodem, bez istot-
nego zréznicowania statystycznego, lecz z przewaga szkot ogélnodostgpnych,
byto nieradzenie sobie w szkole ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ (Grzelak,
Kubicki, Ortowska, 2014, s. 65).

Na podobne przyczyny zmiany Sciezki edukacyjnej zwraca uwage Grzyb
(2013). Sledzac uwarunkowania przeniesienia uczniow z niepelnosprawnoscia
ze szkot integracyjnych do specjalnych (w zwiazku z wydaniem nowego orze-
czenia), ustalita, ze przyczyny zmiany szkoly wynikaja z trudnosci szkolnych
1 niespetnienia oczekiwan stawianych przez placowke. Z tymi wynikami zbiez-
ne sg doniesienia Alicja Sadownik (2012, s. 125), ktéra wskazuje, ze dokumen-
tacja szkolna uczniow, ktorzy trafili do szkoty specjalnej na etapie gimnazjum
lub szkoty zawodowej, poswiadcza ,,burzliwos¢” okresu pobytu w tych szko-
fach lub tez ,,nieprzystosowalno$¢” uczniow do réznego rodzaju norm szkol-
nych (61,2% uczniéw otrzymato co najmniej jedna pisemna nagang dyrektora
szkoty; 69,2% uczniéw nie uzyskato promocji do nastgpnej klasy, 35,1% byto
relegowanych ze szkoty; 15% miato nadzor kuratora). Autorka wskazuje, ze
wypowiedzi uczniéw pozwalaja przypuszczaé, iz niektdrzy uczniowie wypra-
cowuja, wzmacniane przez rodzing, strategie zachowania si¢ na tescie diagno-
stycznym w poradni psychologiczno-pedagogicznej, by znalez¢ si¢ w szkole
specjalnej (Sadownik, 2012, s. 112).

Wedlug rodzicéw i nauczycieli — jak wskazuje Grzyb (2013) — do zmiany
placowki ksztatcenia uczniow z niepelnosprawnoscia (w zwiazku z wydaniem
nowego orzeczenia) dochodzi najczegSciej na etapie gimnazjalnym — ze szkot
gimnazjalnych (integracyjnych) do placowek specjalnych przeniesiono 63,4%
uczniow. Dyrektorzy badanych placowek integracyjnych zwracali uwage na wy-
danie nowego orzeczenia jako decyzje wiazaca, co pozwala na wyjasnienie, ze
przeniesienie ucznia z niepetnosprawnoscia ze szkoty integracyjnej do specjal-
nej zalezy od sytuacji indywidualnej 1 odbywa si¢ zgodnie z prawem i statutem
szkoty. Przywotana autorka (Grzyb, 2013, s. 278) wskazuje, ze przeniesienie
ucznia z niepelnosprawnos$cia z placowki integracyjnej do specjalnej kore-
sponduje z oddziatywaniem czynnikow rodzinnych — wyksztatcenie rodzicow
uczniow rekwalifikowanych jest gtéwnie na niskim poziomie, a znaczna czg$¢
badanych ukonczyta zasadnicza szkote zawodowa lub podstawowa. Odwotanie
do innych badan potwierdza, ze status rodziny ma zwiazek z uczeszczaniem
dziecka do okreslonego typu szkoly. W szkotach integracyjnych ucza si¢ czgsto
uczniowie z rodzin o wyzszym statusie spotecznym i ekonomicznym, wykazu-
jacy troske o przebieg kariery szkolnej swoich dzieci (por. Parys, Olszewski,
2003; Szumski, Firkowska-Mankiewicz, 2010). Uczniowie szkot specjalnych
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wywodza si¢ najcz¢Sciej z rodzin niewydolnych w zakresie materialno-byto-
wego funkcjonowania i psychospotecznych uwarunkowan wypetniania funkcji
opiekunczo-wychowawczej (niski status ekonomiczny i spoteczno-kulturowy)
(por. Zotkowska, 1994; Kozubska, 2000; Janiszewska-Niescioruk, 2010). Zroz-
nicowanie zapleczy rodzinnych wiaza¢ wigc nalezy z ré6znym udziatem rodziny
w ksztattowaniu $ciezki edukacyjnej swojego dziecka (wyzsze kompetencje ro-
dzicow dziecka uczgszezajacego do szkoty integracyjnej umozliwiaja bardziej
aktywny udzial w wyborze szkoty, ktora w ich ocenie jest korzystniejsza dla
dalszych loséw dziecka). Inna mozliwa interpretacja odwotywac si¢ moze do
réznych potrzeb rodzin w zakresie kompensowania niewydolno$ci opiekunczej
i przewidywania mozliwosci, jakie w tym zakresie niosa Srodowiska szkolne.
Nizszy status ekonomiczny rodzin dzieci uczgszczajacych do szkot specjalnych
przy jednoczesnych ich dysfunkcjach powoduje, ze funkcje: edukacyjna, rewa-
lidacyjna i opiekunczo-wychowawcza tych szkot sa zintensyfikowane, a wy-
miar opieki szkolnej stanowi wazne zrddto zadowolenia ze szkoty specjalnej
dla samych ucznidéw 1 jako takie postrzegane jest takze przez ich rodzicéw (por.
Sadowska, 2006a; 2006¢; Janiszewska-Niescioruk, 2010, 2015). Warto podkre-
$li¢, ze codzienne dos§wiadczenie wskazuje, iz ostateczna decyzja o opuszczeniu
klasy integracyjnej/ogdlnodostgpnej przez dziecko i umieszczenia go w szkole
specjalnej przez znakomita wigkszo$¢ rodzicow bywa w perspektywie czasu
oceniane pozytywnie, a nawet bardzo pozytywnie (Krzeminska, 2012, s. 62).

Cennego materialu wyrazajacego oceny kolejnych pozycji spotecznych
cztowieka z niepelnosprawnoscia zwiazanych z zyciem w szkole dostarcza-
ja badania narracyjne/biograficzne 0séb z niepetnosprawnoscia intelektualna
(Gabrys, 2005; Materny, 2005; 2012; Sadownik, 2011), ktore stanowia swoista
kontynuacje podejmowanych w polu polskiej pedagogiki i socjologii edukacji
badan nad losem szkolnym uczniéw czy badan nad kulturami szkolnymi.

Katarzyna Materny (2012), analizujac narracje 22 uczniow specjalnej szko-
ty zawodowej, odstania — jak sama podkresla — swoisty obraz miejsca, swoista
mape mentalna zwiazana z doswiadczeniami szkolnymi mlodziezy w trzech
wymiarach czasowych: przeszto$ci, terazniejszosci, przysztosci. Przeszto$é
pojawia si¢ jako kontrapunkt wobec aktualnych do$wiadczen edukacyjnych
mtodziezy. Oto jeden z przyktadéw wypowiedzi uczennicy specjalnej szkoty
zawodowej uczacej si¢ wezesniej w szkole ogdlnodostepne;:

Konkursy rézne sa tutaj w tej szkole. Miatam okazj¢ wygra¢ tutaj jeden konkurs,

zajelam pierwsze miejsce z przedsigbiorczosci. Pani prowadzi tez zajgcia — kotko
teatralne. Tez fajne. Nigdy nie myslatam, ze moglabym wystapié, a tu wystgpowa-
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fam. Sama sig zglositam. W gimnazjum to nie miatam Zzadnych szans wiasnie, z ni-
kim sig nie przyjaznitam, a tu miatam okazj¢. W jaselkach bratam udzial. W poka-
zie mody tez bralam udzial. Ja w ogole chciatam tak zobaczy¢ swoje umiejgtnosci,
co mi si¢ spodoba, czy si¢ nadajg¢ i miatam okazj¢ wtasnie w tej szkole. Mogtam
wystapi¢ w takim czyms$ i bardzo mi si¢ to spodobato. Bo wczeséniej nie miatam
okazji, zeby mi tak dali. Tu w tej szkole jestem bardziej tak otwarta, a w tych in-
nych tak bardziej mato si¢ angazowatam, mato udziatu bratam, a tutaj bardziej tak
otwarcie. Tam byli zupetnie inni te uczniowie i nauczyciele tez inni. Oni nie byli
tacy bardzo Zli, ale oni brali takich bardziej mocniejszych uczniow. A ci uczniowie
bardziej tak migdzy soba, oni nas tam wy$miewali. Zle tam bylo. Tu ja wiasnie
tak odzytam. Tutaj wigcej moge porozmawiac¢ z nauczycielami, uczniami i lepiej
tu mi. Tam mato rozmawiatam, w klasie tam mato si¢ zglaszatam. A tutaj inaczej
i lepsze oceny (Materny, 2012, s 116—-117).

Szkota specjalna w wypowiedzi uczennicy jawi si¢ jako miejsce, w kto-
rym odbudowuje ona swoje poczucie kompetencji, dobrych relacji z innymi.
Zauwazymy, ze zaniedbania zaspokojenia specjalnych potrzeb uczniéow i ko-
nieczno$¢ odbudowywania poczucia wlasnej kompetencji i pozytywnego obra-
zu samego siebie podkreslaja nauczyciele szkot specjalnych, do ktorych przy-
chodza uczniowie z klas integracyjnych i ogdlnodostepnych (por. Krzeminska,
2012, s. 62—63). Warto przypomnie¢, ze rozwinigte w wieku szkolnym poczucie
kompetencji jest zrodtem specyficznej sily, ktéra czyni dziecko spragnionym
odgrywania okres$lonych ro6l, dajac mu szansg¢ na zdobycie uznania nie tylko
w najblizszym otoczeniu. Wrazliwo$¢ na dziecigce potrzeby, docenianie wysit-
ku, zaangazowania, chwalenie za najmniejsze chociaz osiagnigcia tworzy szan-
s¢ na rozwinigcie si¢ poczucia kompetencji.

Uczniowie podnosza wage emocjonalnych i spotecznych aspektow ucze-
nia si¢. Narracje badanych wprost odnosza si¢ do negatywnych doswiadczen
w szkotach ogolnodostepnych, ktore powiazaé mozna z praca nauczycieli:

We wczesniejszej szkole (...) nauczyciele czasami bili dziennikami po gltowie, co
bylo takie juz niesprawiedliwe. Z uczniami dobrze si¢ uktadato, ale z nauczyciela-
mi juz gorzej byto. Nigdy nie pomagali, nawet nie chcieli. Znielubitem tej szkoly
[']. Przestalem chodzi¢. Datem se takiego luzu i przestalem chodzi¢ do szkoty
(Materny, 2012, s. 120).

Podobny obraz doswiadczen wytania si¢ z wywiadéw z uczniami gimna-
zjum specjalnego, jakie przeprowadzita Katarzyna Gabrys$ (2005). Uczniowie

146



Stawomira Sadowska, Zdzistawa Janiszewska-Niescioruk O dobrodziejstwie starej...

(wszyscy badani mieli wigksze lub mniejsze doswiadczenia w szkole ogdlnodo-
stgpnej) szkole¢ ogolnodostepna wspominaja najczesciej jako przykra, miejsce
nieustannych niepowodzen. Tylko w nielicznych wypowiedziach pojawiata si¢
nutka zalu, ze nie mozna byto kontynuowa¢ edukacji w normalnej szkole.
Przejscia do szkoty specjalnej to niezwykle kojacy/wyzwalajacy moment.
Wyraznie ilustruja to takze badania Sadownik (2011), ktéra przeprowadzita 67
wywiadow narracyjnych z uczniami szkoly zawodowej specjalnej. Znaczenia
przypisywane przez uczniow nauce w szkole masowej badaczka uogdlnita do
nastepujacych kategorii: ,,niepowodzenie szkolne, doswiadczenia bycia wy-
$miewanym, doswiadczenie roznicy wieku (i wzrostu), dezorientacja w struk-
turze obowiazkéw ucznia, zte oceny, cierpienie, doswiadczenie mocy poprzez
stosowanie przemocy fizycznej i psychologicznej wobec nauczycieli, opinia
bycia jedna ze »ztych i groznych sidstr«, przynalezno$¢ do srodowiska stosuja-
cego przemoc, stosowanie przemocy wobec innych w obronie honoru mtodsze;j
siostry” (Sadownik, 2011, s. 113). Autorka wskazuje, Ze nie wszystkie z tych
kategorii dotycza kazdego ucznia. Wspolny wszystkim uczniom jest brak suk-
cesu szkolnego w szkole masowej, objawiajacy si¢ ztymi ocenami, co prowadzi
ostatecznie do szkoty specjalnej (Sadownik, 2011s. 116). Przejécie do szkoty
specjalnej opatrzone jest przez badanych uczniéw bardzo pozytywnymi okre-
$leniami. Opisuja oni spoteczna przestrzen szkoly specjalnej jako sprzyjajaca
zrozumieniu ich stylu i tempa uczenia si¢. Opowiadaja o ciekawych dla siebie
zajeciach, zaangazowaniu w istniejace w szkole kotka i konkursy. Sa tez ba-
dani, ktorzy traktuja przejScie do szkoty specjalnej jako odzyskanie bliskosci
siostrzanej wspolnoty i solidarnoséci w srodowisku szkolnym. Mimo ze przej-
Scie do szkoty specjalnej interpretowane jest przez wigkszo$¢ uczniow (grupg
zdiagnozowanych na poziomie gimnazjalnym lub zawodowym) w kategoriach
dziatania niestusznego i/lub niesprawiedliwego, to uczniowskie konceptualiza-
cje codziennosci w szkole specjalnej odsytaja do kategorii spokoju, zrozumie-
nia, ,,fajnosci” 1 przyjemnos$ci. Znaczenia przypisywane przez uczniow nauce
w szkole specjalnej badaczka uogoélnita do nastgpujacych kategorii: ,,uwolnie-
nie od opresyjnych rowiesnikow, przyjemnos¢ uczenia si¢ w grupie o podob-
nych potrzebach, uczenie si¢ i zabawa z przyjemnoscia, aktywno$¢ w kotku te-
atralnym, udziat w konkursach szkolnych, wtasna inicjatywa pomocy w szkole,
»lubienie« szkoty, do§wiadczenie silnej siostrzanej wspdlnoty, przemoc wobec
innych uczennic w obronie honoru mtodszej siostry” (Sadownik, 2011s. 116).
Waznym elementem znaczen przypisywanych przez ucznidow szkole spe-
cjalnej — jak wykazuja wczedniejsze badania — jest uwolnienie od opresyjnych
rowie$nikdw. Badania narracyjne prowadzone przez Urszulg Bartnikowska
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i Agnieszke Zytg (2007) potwierdzaja do$wiadczenie bycia wy$miewanym,
bycia ,kozlem ofiarnym”, obiektem agresji ze strony pelnosprawnych réwie-
$nikéw w formach niesegregacyjnych, w tym w szkotach integracyjnych. Za-
uwazymy, ze interpretacje niekorzystnej sytuacji uczniéw z niepelnosprawno-
Scia w szkotach ogdlnodostepnych i integracyjnych mozna odnie$¢ zardéwno do
niedostatkow realizacji praktyki pedagogicznej, jak i rozpatrywania tej sytuacji
jako rezultat procesu, ktory wiaze si¢ z pojeciami dystansu spotecznego, niewy-
starczalno$ci spotecznej, mniejszosci (udzial kontekstu spoteczno-kulturowe-
g0). Mozliwa jest takze optyka interpretacyjna nawiazujaca do tzw. atrakcyjno-
$ci rowiesniczej (por. Sadowska, 2006b). Przywotamy, ze pozytywna korelacje
z atrakcyjno$cia ma wysoka inteligencja, przyjemny wyglad fizyczny, psy-
chiczna i fizyczna dojrzato$é. Dzieci posiadajace znaczne tendencje do agresji,
wycofywania sig, niepokoju lub kreatywnosci nie sa tatwo akceptowane. Dzieci
bywaja najczesciej wybierane przez rowiesnikéw nalezacych do tej samej klasy
spotecznej (Janowski, 1980, s. 101). Nie dziwi wigc gorsza sytuacja spoteczna
uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w grupach heterogenicznych, co
potwierdzaja liczne badania na przestrzeni ponad 20 lat (por. Maciarz, 1987,
Dyduch, 1999; Babka, 2003; Cwirynka%o, 2003; Buchnat, 2012).

Znaczenie szkoty specjalnej w perspektywie doswiadczen ucznidow moz-
na dopetni¢ kolejnymi badaniami. Badania jako$ci zycia w szkole prowadzone
przez Stawomirg¢ Sadowska (2006) wskazuja, ze uczniowie z niepelnosprawno-
$cig intelektualng ze szkot specjalnych wyrazaja istotnie wyzsza satysfakcje ze
szkoty w wymiarze ksztatceniowym, rekreacyjno-opiekunczym, relacji inter-
personalnych z nauczycielami oraz kolezankami i kolegami, w porownaniu do
uczniow z niepetnosprawnoscia intelektualna ze szkot integracyjnych. Badani
przez Hanne Zuraw (2013) niepetnosprawni absolwenci zawodowych szkét
specjalnych (majacy doswiadczenie nauki w szkole masowej) wyrazaja wyzsze
oceny pobytu w szkole specjalnej niz ogdélnodostepnej. Szkota specjalna po-
strzegana byta przez badanych jako miejsce pobudzenia do pracy, zyczliwosci,
ale i wsparcia materialnego. Autorka podkresla, ze nie zaskakuje wigc sympatia
do szkoty i utrzymywanie kontaktow z nauczycielami juz po zakonczeniu nauki
(Zuraw, 2013, s. 135-137).

W obliczu przywotanych badan nietrudno stwierdzi¢, ze bezsporne sa war-
tosci dziatan szkot specjalnych w odbudowywaniu strat wynoszonych z bted-
nych praktyk edukacyjnych szkét ogoélnodostgpnych/integracyjnych, w ktorych
wczesniej uczyli si¢ uczniowie z niepetnosprawnoscia. Te blgdne dziatania po-
wiaza¢ mozna z przywotywana w praktyce edukacyjnej kategoria postrzegania
dziecka niepetnosprawnego jako nieporadnego, spotecznie niedopasowanego,
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a w wieku dorostym jako nieprzydatnego zawodowo i nieproduktywnego. Dla
nauczycieli szkoty ogdlnodostepnej 1 integracyjnej stowem kluczowym w opi-
sie tych dzieci sa ,,ograniczenia” i ,,niemozno$¢” (najczgsciej wyraza si¢ to
przez zaprzeczenie czasownika: ,nie funkcjonuje”, ,,nie poradzi sobie”, ,,nie
moze...”). W jezyku nauczycieli szkoty specjalnej stowem kluczowym jest na-
tomiast rzeczownik ,,trudnosci” (por. Sadowska, 2005).

Dopehniajac analizy, odwotamy si¢ w zakonczeniu do wynikéw badan
Elzbieta Maria Minczakiewicz (2003), ktora z pozycji dorastajacej mtodzie-
7y z niepetnosprawnoscia z wojewodztw malopolskiego i $laskiego rozpozna-
wata ponad 10 lat temu preferencje systemow ksztatcenia (integracyjny czy
segregacyjny). Uzyskane wyniki badan jednoznacznie wykazaty, iz mtodziez
z niepetnosprawnoscia intelektualng oraz mtodziez z wadami sensorycznymi,
zwlaszcza z wieloraka niepelnosprawnos$cia fizyczna, sensoryczng i intelektu-
alna (z zaburzeniami sprz¢zonymi), wyraznie preferuje segregacyjny system
ksztalcenia. Mtodziez z niepelnosprawno$cia motoryczno-lokomocyjna oraz
przewlekla choroba zdecydowanie preferuje integracyjny system ksztatcenia.
W obliczu przywotanych wcze$niej badan z ostatnich kilku lat sytuacja — zdaje
si¢ — nie ma podstaw do zmian.

Uwagi koncowe

Wspoltczesne oblicze realizacji idei integracji w edukacji — jak wykazaty$my
— wskazuje na dos$¢ czeste zjawisko ,,wydalen” czy ,,powrotdw” z integracji
oraz wagge szkoty specjalnej w budowaniu/odbudowywaniu poczucia kompe-
tencji ucznidow niepelnosprawnych, poczucia wtasnej wartosci, dobrych relacji
z nauczycielami, kolezankami i kolegami. Oglad ré6znorodnych badan pozwala
nakres$li¢ wyzwania, ktore staja przed osobami odpowiedzialnymi za proces or-
ganizacji ksztalcenia. Po raz kolejny wypada nam przywotac stwierdzenie, ze
dziatania 0s6b wlaczajacych si¢ na rzecz integracji 0osob niepetnosprawnych,
podporzadkowane ,,ideologii dystrybucji szczg$cia”, podpadaja pod okreslenie
postgpowania ortodoksyjnego (por. Kowalik, 2001). Nalezy uwaznie analizo-
wac korzysci 1 zagrozenia, jakie daja rézne formy ksztalcenia. Z pewnoS$cia bo-
wiem nie dla wszystkich grup osob niepetnosprawnych oferta form edukacji
integracyjnej jest odpowiednia.

Ostatnia refleksja, ktora chcemy podja¢ w odniesieniu do przedstawio-
nych wynikow, odnosi si¢ do uczniowskiej szkoty marzen. W $wietle narra-
¢ji ucznidw specjalnej szkoty, ktdrzy uczyli si¢ wezesSniej w innych formach
ksztatcenia konkluzje w tym zakresie sa nastepujace:
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Taka szkot¢ bym zrobit, aby uczniowie mogli dobrze sig czu¢ w szkole.

Szkota powinna pomaga¢ stabszym, pomodc w nauce, by zdoby¢ zawod i i8¢ do
pracy.

Szkota powinna by¢ bez przemocy, bez awantury, to jest pierwsza rzecz. Kultura
do nauczycieli, do kolegéw, ogdlnie do ludzi.

Szkota powinna dawa¢ wiedzeg tak, bysmy wychodzili dumni z tego, co potrafimy
(K. Materny 2012, s. 117).

Warto, by osoby zaangazowane w proces zmian, umialy te uczniowskie
mysli wykorzystac.
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