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Abstract

The paper presents an analysis of correlations between the level of participation in commercial
school tests and value added measures of school effectiveness. The study can be useful for
the evaluation of extracurricular school activities (ESAs) and their impact on the growth of
students’ skills. The paper is also an attempt at answering the question of the significance of
the after-school education in the form of contests to increase students’ knowledge. The article
thesis is the following statement: participation of students in extracurricular commercial
school contests is positively correlated with the quality of schools measured by value-added
educational indicators. The analysis includes 1280 middle schools from Poland, which took
part in the commercial school contests between 2011 and 2013, and the level of participation
in those tests with the three-year value-added indicators for the same period was compared.
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* Artykut powstal w ramach realizowanych przez autora studiow doktoranckich w Akade-
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Tto teoretyczne

Ponadprogramowe konkursy szkolne sa popularnym urozmaiceniem programu
zajec lekeyjnych i znaczna liczba szkot w Polsce 1 na §wiecie korzysta z ustug
stowarzyszen, fundacji badz firm komercyjnych oferujacych tego typu ustugi.
Konkursy te maja najczesciej forme testu wyboru sprawdzajacego wiedze z da-
nego przedmiotu i sg przeprowadzane przez nauczycieli zatrudnionych w dane;j
placowce o§wiatowej, na terenie szkoty. Moga one by¢ realizowane w trakcie
trwania zajg¢ lekcyjnych lub w formie zaje¢ fakultatywnych. Uczniowie wyka-
zujacy wysokie wyniki w testach czegsto nagradzani sa przez organizatoréw za
pomoca dyploméw, wyrdznien oraz upominkow. Sprawdziany takie maja na
0go6! charakter ptatny, a swoim zasiggiem obejmuja szkole, region, wojewodz-
two lub caly kraj. Najwigksze z nich maja zasieg migdzynarodowy i sa wy-
darzeniami, ktore na stale zagoscity w kalendarzach roku szkolnego licznych
szkot. O skali tego zjawiska §wiadczy fakt, ze w jednym z najpopularniejszych
1 najbardziej prestizowych tego typu przedsigwzi¢¢ — migdzynarodowym kon-
kursie ,,Kangur matematyczny” w roku 2014 brato udzial 319 134 uczniow
w Polsce!. Na stronie internetowej migdzynarodowej organizacji ,,Kangur bez
granic” wskazano, ze w roku 2011 w tym jednym konkursie wzigto udziat po-
nad 6 miliondw ucznidéw na catym swiecie?.

Organizacja ponadprogramowych ptatnych konkurséw ma na celu uatrak-
cyjnienie zaje¢ szkolnych i jest inicjowana przez nauczycieli i zalezna od
przychylnosci dyrekeji dla komercyjnych form edukacji. Wiedza o mozliwych
powiazaniach miedzy tego typu aktywnoscia szkoty a wynikami nauczania
moze by¢ przydatna dla organow prowadzacych i wykorzystywana przez nie
do wptywu na sposéb zarzadzania szkota (Stozek, 2009). Ponadto konkursy
takie stanowig zasadnicza czg$¢ okotoszkolnej edukacji dla wielu przedmiotow
szkolnych 1 mozemy je traktowac jako dorazne dziatania shuzace poprawie ja-
kosci ksztatcenia (Liskowska, Liskowski, 2011).

Najcenniejszym aktywem szkoty sa nauczyciele i zaden inny czynnik sys-
temu o$wiaty nie ma tak duzego wptywu na osiagnigcia uczniow. Eric Hanu-
shek (1986, 1989, 1996, 1997; Hanushek, Rivkin, 2006) wraz z cz¢Scia badaczy

! Kangur matematyczny — Polska strona Towarzystwa Upowszechniania Wiedzy i Nauk
Matematycznych Kangourou Sans Frontieres. http://www.kangur-mat.pl/polska.php#statystyki,
dostep: 01.12.2014.

2 KANGOUROU SANS FRONTIERES. Migdzynarodowa strona stowarzyszenia ,,Kangur
bez granic”, http://www.math-ksf.org/index.php?menu=stat&pays=500, dostgp: 01.12.2014.
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uznaje mierzalne charakterystyki nauczycieli jak wyksztalcenie 1 awans zawo-
dowy za zawodna miarg jakosci ich pracy.

Podobnie staz pracy nie jest uznawany przez wszystkich za dobra deter-
minantg efektywnosci pracownikow oswiaty. Wedlug Douglasa Staigera i Jo-
nahana Rockoffa (2010) nie ma znaczacej réznicy w jakosci pracy nauczycieli
w zwiazku ze stazem w diugim okresie. Wyjatek stanowi kilka pierwszych lat
pracy, w ciagu ktorych nastepuje znaczace zwigkszenie efektywnosci. Z drugiej
strony badania Roba Greenwalda, Larrego Hedgesa i Richarda Laina (1994,
1996) wskazuja na znaczenie zmiennych mierzalnych. Nie ulega jednak watpli-
wosci, ze mimo rozbieznosci pogladow co do znaczenia wielu cech opisujacych
nauczycieli, motywacja i che¢ do podejmowania aktywnos$ci na rzecz uczniow,
w tym propagowanie wsrdd nich konkurséw szkolnych, moze by¢ istotna dla
sukcesu szkolnego mtodziezy.

Inna wazna charakterystyka szkoty jest klimat nauczania, ktéry jest uzna-
wany za istotna determinant¢ wynikéw ucznidow (Anderson, 1982; Freiberg,
1999). Ukierunkowanie kultury organizacyjnej szkoly na osiaganie jak najlep-
szych wynikow w testach jest czynnikiem zwigkszajacym wariancj¢ wynikow
ucznidow (Lee, Bryk, 1989). Jednoczes$nie badania wskazuja, ze jedna z naj-
bardziej efektywnych drog do zwigkszenia jako$ci nauczania wiedzie przez
poprawe wydajnosci pracy nauczyciela (Glewwe, Kremer, 2006). Hanushek
(2011) zauwaza, ze réznica w efektywnosci nauczania migdzy nauczycielami
jest ogromna. Najbardziej wydajni nauczyciele sa w stanie wytworzy¢ wartos¢
dodana o 50% wigksza od $redniej, podczas gdy niemniej produktywni z nich
az 0 50% nizej od s$rednie;.

Wiele badan ekonomistow edukacji poszukiwato wplywu réznorakich
czynnikéw na wyniki uczniow. Warto tutaj przytoczy¢ chociazby projekt Star,
gdzie Alan Krueger oszacowal wptyw wielkoS$ci klasy na osiagnigcia uczniow
(Krueger, Whitmore, 2001). Nalezy jednak zaznaczy¢, ze ten sposob zwigksza-
nia jakosci pracy szkoty okazuje si¢ bardzo drogi i warto poszuka¢ innych drég
do racjonalizacji wydatkéw o$wiatowych.

Probujac oceni¢ wplyw partycypacji w ponadprogramowych testach
przedmiotowych na wyniki ucznidéw, warto postawic¢ pytanie o sposéb pomiaru
rezultatow ksztalcenia. Pomocne moze nam by¢ wywodzace si¢ z ekonomii po-
jecie wartosci dodanej zastosowane do ewaluacji pracy szkoty.

Edukacyjna warto§¢ dodana (EWD) jest miarg przyrostu wiedzy ucznia
w wyniku procesu edukacyjnego w okreslonym czasie. Modele Edukacyjne;j
Wartosci Dodanej sg bardziej wiarygodnym sposobem oceny umiejgtnosci
ucznidw, uzyskiwanej dzigki pracy placowki o§wiatowej, niz proste odwoty-
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wanie si¢ do surowych wynikéw egzaminacyjnych. Poziom wiedzy zwiazany
jest przede wszystkim ze statusem socjoekonomicznym $rodowiska rodzinnego
ucznia, wrodzonymi zdolno$ciami, a takze z uprzednio zdobytymi umiej¢tno-
$ciami 1 wiedzg. Celem wprowadzenia modeli EWD byto umozliwienie ewa-
luacji pracy szkolty w jak najwigkszym uniezaleznieniu od $rodowiska i uzdol-
nien uczniow. Nie jest to oczywiscie mozliwe w pelni, ale obecnie uznaje sig,
ze metody EWD sa najlepszym dost¢gpnym narz¢dziem oceny jako$ci pracy
szkoty 1 nauczycieli (Dolata i in., 2013; Dolata, Jakubowski, Pokropek, Rappe,
Stozek, 2007).

Skale zjawiska znaczenia poprzednich do$wiadczen szkolnych i czyn-
nikéw $rodowiskowych obrazuje fakt, ze okolo 50-60% wariancji wynikow
egzaminOw gimnazjalnych jest wyjasniana w modelach EWD przez wynik
sprawdzianu szostoklasisty. Waga tego zjawiska mowi o tym, jak przydatnym
narzedziem moze by¢ edukacyjna warto$¢ dodana i przed jak duzym wyzwa-
niem poprawnos$ci modeli matematycznych stoja badacze wdrazajacy ta meto-
de¢ ewaluacji pracy szkoty (Jakubowski, Pokropek, 2009).

Wartoscia dodang szkoty mozemy nazwac wiedzeg ktdra zdobywaja ucznio-
wie dzigki placowce o§wiatowej, w okreslonej jednostce czasu, po wylaczeniu
wszelkich innych czynnikow, ktore sa niezalezne od pracy szkoty. Metoda EWD
W swojej najprostszej postaci polega na odjeciu od wyniku na wyjsciu, wyniku
ucznia na wejsciu do danej placéwki oswiatowej. W przypadku ucznia gim-
nazjum begdzie to poréwnanie wyniku testu gimnazjalisty z wynikami spraw-
dzianu konczacego klas¢ szosta szkoty podstawowej, a w przypadku liceow
i technikow bedzie to poréwnanie wyniku egzaminu maturalnego i egzaminu
gimnazjalisty. Takie proste podejécie nie jest niestety zalecane. Moze ono by¢
powodem niescistosci, nie zapewnia takze wystarczajacej elastycznosci i jako-
$ci analizy. W zamian przyjeto stosowanie bardziej zaawansowanych metod
statystycznych, ktore w Polsce rozwijane sa przez zespot Edukacyjnej Wartosci
Dodanej, powolany przy Instytucie Badan Edukacyjnych (McCaffrey, Lock-
wood, Hamilton, 2003, 52-63).

Uczestnictwo przez mlodziez w konkursach szkolnych wiaze si¢ czgsto
z wydatkami, lecz warto pamigtac, ze bezptatne publiczne szkolnictwo na po-
ziomie podstawowym i gimnazjalnym nie oznacza braku naktadéw ze strony
rodzicéw na edukacj¢. Nawet ci opiekunowie, ktorzy decyduja si¢ na korzysta-
nie tylko 1 wylacznie z publicznego systemu optacanego przez budzet pafistwa,
ponosza wydatki zwigzane np. z zakupem podrecznikéw i pomocy szkolnych.
Czesto rodzice decyduja sig¢ takze na optacanie dodatkowych zaje¢ lub wyda-
rzen, ktore majg miejsce na terenie szkoty.
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Wydatki na o$wiatg gospodarstw domowych, obok czasu poswigconego na
opieke i wychowanie, maja kluczowy i1 bezposredni wplyw na rozwoj kapitatu
ludzkiego ucznia. Wydatki te sa gtdéwnie ograniczone mozliwos$ciami finanso-
wymi rodzin, a zwrotem z ponoszonych inwestycji jest korzy$¢ w postaci przy-
sztego wzrostu wynagrodzen zwigzanego z osiagnigciem okreslonego poziomu
edukacji (Rokicka, Sztanderska, 2013).

W Polsce brakuje badan wiazacych wysokos¢ wydatkéw edukacyjnych
ponoszonych przez gospodarstwa domowe z osiagnigciami edukacyjnymi
uczniow. Nalezy jednak przypuszczac, ze taki zwiazek istnieje. Potwierdzeniem
tego zjawiska moze by¢ silna zalezno$¢ migdzy statusem socjoekonomicznym
a osiaggnigciami szkolnymi dzieci i mtodziezy (Ktobuszewska, 2014).

Podsumowujac czg$¢ teoretyczna, mozna stwierdzié, ze poziom partycy-
pacji uczniéw w ponadprogramowych konkursach szkolnych moze by¢ dobra
miarg zaangazowania nauczycieli w proces dydaktyczny i poszukiwania przez
nich drég do uatrakcyjnienia i popularyzacji przedmiotoéw szkolnych. Ponad-
to przychylny klimat wewnatrz szkoty dla tego typu inicjatyw moze sprzyjac
sukcesom szkolnym mtodziezy. Poszukiwanie recepty na poprawg efektywno-
$ci funkcjonowania szkot przez badanie zaangazowania nauczycieli moze by¢
wlasciwym 1 racjonalnym sposobem poprawienia poziomu funkcjonowania
oswiaty.

Artykut odpowiada na pytanie, czy wystgpuje korelacja pomigdzy udzia-
lem ucznidéw w ponadprogramowych konkursach szkolnych a jakoscia reali-
zacji funkcji dydaktycznej szkoty mierzona wspoétczynnikami EWD oraz czy
wydatki ponoszone przez rodzicow w zwiazku z takimi sprawdzianami sg ra-
cjonalne. Wymiar praktyczny opracowania sprowadza si¢ do odpowiedzi na
pytanie, czy wykorzystanie komercyjnych, ptatnych testow przeprowadzanych
w szkotach jest zjawiskiem negatywnym, czy raczej jest to objaw pozytywnego
klimatu 1 kultury organizacyjnej szkoty nastawionej na wykorzystanie wszel-
kich dostepnych sposoboéw do podniesienia efektywnos$ci nauczania.

Takie sformutowanie obszaru problemowego wpisuje si¢ w sformutowana
przez Jirgena Habermasa realizacje interesu technicznego w obszarze edukacji,
majacego na celu nabycie przez ucznidéw instrumentalnych umiejgtnosci wy-
tworczych. Omawiane platne konkursy szkolne sa przejawem komercjalizacji
ustug edukacyjnych i jako takie nie wspieraja w petni interesu emancypacyj-
nego wyrazajacego si¢ miedzy innymi w dazeniu do przerwania reprodukcji
nierdwnosci spotecznych. Réwnolegle dominujaca obecnie w polskim i euro-
pejskim dyskursie politycznym ideologia neoliberalna wspiera komercjalizacje
uslug edukacyjnych jako droge do najpeiniejszej realizacji interesu technicz-
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nego i pochodnego wobec niego interesu praktycznego. Zrozumiate sa wigc
kontrowersje, ktore wzbudzaja takie formy ksztalcenia na terenie teoretycznie
bezptatnych szkot publicznych (Dziemianowicz-Bak, 2010).

Opis badania

Badanie zaprezentowane w niniejszym artykule poréwnuje partycypacje w po-
nadprogramowych testach przedmiotowych ze wspdtczynnikami edukacyjnej
warto$ci dodanej szkét gimnazjalnych. W analizie uwzgledniono 1280 gimna-
zjow z terenu catej Polski, ktore braty udziat w platnych testach przedmioto-
wych w latach 2011-2013 i poroéwnano je z trzyletnimi wskaznikami EWD dla
tego samego okresu.

Dane dotyczace edukacyjnej warto$ci dodanej pobrano ze strony inter-
netowej Zespotu EWD?. Zesp6t ten powolany zostal przy Instytucie Badan
Edukacyjnych i zajmuje si¢ rozwojem metody edukacyjnej wartosci dodane;j
na potrzeby wzmocnienia ewaluacyjnej funkcji egzaminow zewngtrznych.
W opracowaniu wzigto pod uwage trzyletnie wskazniki EWD, ktore sa lepsza
miara dla oceny pracy szkoty niz poréwnania jednorocznikowe. Zwigkszona
precyzja tych miar jest uzyskiwana dzigki zmniejszeniu efektow losowych i jest
mniej podatna na zmiany wspotczynnikow migdzy latami szkolnymi.

W badaniu wzigty udziat tylko te szkoty, ktore byty zainteresowane uczest-
nictwem w tego rodzaju dodatkowej aktywnosci i w ktorych w badanym okre-
sie czasu liczba uczniéw zglaszajacych che¢ udzial w komercyjnych spraw-
dzianach wynosita minimum 20. Dane pozyskano dzigki uprzejmosci kilku
organizacji zajmujacych si¢ przeprowadzaniem ponadprogramowych konkur-
s6w w szkotach na terenie catej Polski*.

Nalezy zaznaczy¢, ze liczba gimnazjow, dla ktorych publikowane sa
wskazniki EWD dla omawianego okresu, wynosi 6365 szk6t. Natomiast w kon-
kursach szkolnych, dla ktérych posiadano dane, brato udziat ponad 60% spo-
$rod tych szkot. Z uwagi na problemy dotyczace taczenia danych i reprezenta-
tywnosci proby wylosowano sposrdd nich 1280 szkot spetniajacych zatozone
kryteria. Liczba ta odpowiada okoto 20% catej populacji szkot 1 jest statystycz-
nie reprezentatywna.

* Strona internetowa zespolu edukacyjnej wartosci dodanej przy Instytucie Badan Eduka-
cyjnych, www.ewd.edu.pl, dostep: 01.12.2014.

4 Dane uzyskano dzigki uprzejmosci Centrum Edukacji Szkolnej w Warszawie oraz organi-
zatora ogdlnopolskich olimpiad ,,Olimpus”.
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Sposob doboru proby podyktowany byl potrzeba eliminacji tych szkot,
ktore z r6znych powodow wewngtrznych lub z powodu niedostatecznych dzia-
fan sprzedazowych i marketingowych nie wzigty udzialu w organizowanych
sprawdzianach. Glowna przestanka dla takiego wyboru szkot i uwzglednienia
w analizach wskaznikow EWD byto zmniejszenie znaczenia statusu socjoeko-
nomicznego, ktory jest kluczowa determinanta sukcesu edukacyjnego. (Jaku-
bowski, 2007)

Badanie nie uwzgledniato przedmiotu, z jakiego byt przeprowadzany test
w szkole, 1 brato pod uwage kazdy sprawdzian oferowany przez organizatoréw
konkursow. Postgpowanie takie byto podyktowane checia sprawdzenia ogdlnej
zaleznosci migdzy uczestnictwem w konkursach szkolnych a efektami ksztat-
cenia. Warto jednak nadmieni¢, ze dane dotyczyty partycypacji w testach z ma-
tematyki, j¢zyka polskiego, historii, biologii, geografii, chemii, fizyki i jgzykow
obcych: angielskiego i niemieckiego. W probie najwigkszy udzial miaty jednak
testy przeprowadzane z matematyki, jezyka polskiego i angielskiego.

Analizujac posiadane dane z punktu widzenia ucznidéw, nalezy wskazac,
ze chg¢ uczestnictwa w konkursach szkolnych nie byl jednoznaczny z faktycz-
nym wzigciem udzialu przez ucznia w takim sprawdzianie. Zaobserwowano, ze
ponad 12% uczniéw zglaszajacych swoja che¢é do uczestnictwa rezygnowalo
z wzigcia udzialu w tescie. Powodem rozbieznosci miedzy deklarowana liczba
ucznidow a liczba 0sdb w rzeczywistosci przystgpujacych do sprawdzianu byly
glownie przyczyny losowe w postaci choroby ucznia lub innych nieprzewidzia-
nych wydarzen.

Podstawowe dane statystyczne dotyczace liczby uczniéw dla szkot biora-
cych udziat w ponadprogramowych testach przedstawia ponizsza tabela:

Tabela 1. Podstawowe dane statystyczne szkdt biorgcych udziat w ponadprogra-
mowych testach

Wyszczegdlnienie Srednia Mediana Min Max 0Od. std.
Liczba ucznidw zgtoszonych do testow 167 88 13 2635 240
Liczba faktycznych uczestnikow testow 146 77 20 2241 208

Ponizej przedstawiono rozktady liczebnosci uczniow zglaszajacych cheé
uczestniczenia w ponadprogramowych testach i faktycznie w nich uczestni-
czacych.
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Powyzsze diagramy potwierdzaja intuicyjne przypuszczenie, ze liczba
ucznidow bioracych udziat w konkursach na terenie danej szkoly jest zmien-
na i wystgpuje wyrazna przewaga szkot, w ktorych zainteresowanie tego typu
wydarzeniami jest nizsze od $redniej. Jest to zwiazane z r6zng wielkoscia ba-
danych placowek oswiatowych, a takze z r6zna popularnoscia tego typu aktyw-
nos$ci w szkotach.

W badaniu warto zwroci¢ uwage na parametr wielko$ci szkoty i jej znacze-
nia dla przeprowadzonego badania. Zaznaczmy, ze w badanym 3-letnim okresie
szkoty mialy wielokrotnie szans¢ uczestniczy¢ w organizowanych testach i to
z wielu przedmiotow. Dodatkowo nalezy uwzgledni¢ fakt, ze kazdy z uczniow
miatl mozliwo$¢ wzigcia udziatu w dowolnej liczbie testoéw ze wszystkich pro-
ponowanych przedmiotow.

W analizie wynikéw uwzgledniono jako zmienna kontrolng wielko$¢ szko-
ty 1 parametryzowano ja przez liczbg uczniow, ktdrzy przystapili do egzaminu
gimnazjalnego w badanym okresie wedlug danych EWD. Jest to przyblizenie,
ktore stosunkowo dobrze przedstawia wielkos$¢ szkoly na podstawie licznosci
kohort konczacych dany etap edukac;ji.

Dla catego zbioru badanych szkot §rednich oszacowanie punktowe dla
czg$ci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego wynosito EWD_, = 0,65, po-
dobnie dla czg$ci matematyczno-przyrodniczej oszacowanie punktowe EWD,
byto wyzsze od $redniego i przyjmowato warto$¢ 0,52. Wyzsze od przecigtnych
byty takze $rednie wyniki egzaminacyjne. Dla czg$ci humanistycznej oszaco-
wanie punktowe wynikow egzaminu gimnazjalnego wynosito EGZ , = 101,58,
natomiast dla czg$ci matematyczno-przyrodniczej EGZ ,, = 101,52.

Moze to sugerowac, ze populacja szkot uczestniczaca w ponadprogramo-
wych konkursach przedmiotowych charakteryzuje si¢ wyzsza edukacyjna war-
toécia dodang i uczestnictwo w takich okotoszkolnych formach edukacji moze
by¢ dobrym predykatorem (parametrem objasniajacym) ponadprzecigtnych
wynikoéw ksztatcenia.

Wyniki

Tabela 2 prezentuje wskaznik korelacji Pearsona pomigdzy chg¢cig uczestnictwa
1 uczestnictwem w sprawdzianach a oszacowaniem punktowym wskaznikow
EWD i wynikami egzaminu gimnazjalnego dla cz¢$ci humanistycznej i mate-
matyczno-przyrodniczej. Wszystkie ponizsze wskazniki sa statystycznie istotne
dla p<0,05.
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Tabela 2. Wskazniki korelacji Pearsona

Wyszczegdlnienie EWD EWD EGZ EGZ

GH GM GH GM
Uczniowie zgtoszeni do konkursow 0,077 0,092 0,152 0,156
Uczniowie_ zg_ioszt_eni d9 _sprawdzianéw po 0,234 0,251 0,271 0,280
uwzglednieniu wielkosci szkoty
Liczba uczn_i()vy, ktérzy wzieli udziat 0,069 0,085 0,141 0,146
w sprawdzianie
Liczba ucznidw, ktorzy wzieli udziat
w sprawdzianie po uwzglednieniu wielkosci 0,247 0,263 0,284 0,292

szkoty

Zaobserwowane zalezno$ci liniowe migdzy zmiennymi trzeba uznaé za
stosunkowo stabe, ale statystycznie istotne. Ich sita znacznie wzrasta, gdy
uwzglednimy zmienna kontrolna w postaci wielko$ci placowki o§wiatowej bio-
racej udziat w ponadprogramowych konkursach przedmiotowych.

Badanie wykazato istnienie zwiazku migdzy uczestnictwem w ponadpro-
gramowych testach przedmiotowych a wzrostem wskaznikow EWD. Na pod-
stawie analizowanych danych nie mozna jednoznacznie wskazaé kierunku tej
zaleznosci. Czy jest tak, ze szkoty, ktore wykazuja wyzsza efektywnos$¢, siggaja
po tego rodzaju wsparcie procesOw nauczania, czy tez raczej korzystanie przez
szkoty z takich pomocy dydaktycznych wplywa na poprawe efektywnosci pla-
cowki rozumianej jako poprawa wskaznikow EWD. Nie pozostawia jednak
watpliwosci, ze rodzic ucznia, widzac zaangazowanie szkoty w przeprowadza-
nie ponadprogramowych konkurséw przedmiotowych, powinien traktowa¢ go
jako znak wyzszej od przecigtnej jakosci ksztatcenia.

Osoba decydujaca o mozliwosci przeprowadzenia tego typu testow
w szkotach sa nauczyciele wspierani przez dyrekcj¢ placoéwki. Przeprowadzo-
ne badanie korelacyjne wskazuje na istnienie pozytywnego powiazania mi¢dzy
organizacja na terenie szkoty komercyjnych konkurséw i olimpiad a wynika-
mi nauczania i w posredni sposob moze by¢ wskazowka moéwiaca o istnieniu
zwiazku migdzy motywacja nauczycieli do uatrakcyjniania zaje¢ szkolnych
a wartoscia dodana powstajaca w placowce oswiatowej. Nalezy stwierdzic, ze
przedstawiona teza o wptywie przychylnej atmosfery i motywacji nauczycieli
do przeprowadzania ponadprogramowych testow i jej wptywie na realne osia-
gnigcia szkolne ucznidow zostata potwierdzona.

Znaczenie tego zwiazku powinno by¢ przedmiotem dalszych badan ankie-
towych wsrod nauczycieli nakierowanych na doktadniejsza analizg relacji mig-
dzy klimatem szkoty, zaangazowaniem nauczycieli a efektywnoscia ksztalcenia
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w konteksécie organizacji ponadprogramowych konkurséw szkolnych. Warta
rozwazenia jest takze hipoteza, ze by¢ moze placowki, ktére sa bardziej pewne
swojej jakosci ksztalcenia, ch¢tniej poddaja ja weryfikacji w postaci testow ze-
wnetrznych. Jest to tym bardziej zasadne w czasach, gdy popularnosc¢ tego typu
wydarzen w zyciu szkoty jak komercyjne konkursy jest znaczna.
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