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Abstract

The article relates to the current of sociology of educational problems. It concerns the issue
of education deficiency in children and teenagers from high social risk groups. The main
research problem of the paper is the individual context of structural social inequalities in
education.

The text is based on empirical research from the Greater Poland region. A number of research
techniques were used during the investigation: in-depth interview, focus group interview,
computer-assisted web interview, interviews with experts and auditorium questionnaire.
The survey sample included both members of high social risk group (children and adults)
and representatives of their environment (other pupils, teachers, NGO members), as well as
experts.

The article describes factors which have influence on education inequalities. The research
shows that they are usually connected with individual parents’ or children’s attitude, and

* Artykut wykorzystuje wyniki badan, ktore przeprowadzono w ramach projektu ,,Podno-
szenie kwalifikacji kadr pomocy i integracji spotecznej w Wielkopolsce”, realizowanego w Re-
gionalnym Os$rodku Polityki Spotecznej w Poznaniu, wspotfinansowanego przez Uni¢ Europejska
w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego.
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rarely with structural environment. It focuses more on the importance of personal skills,
rather than the macro-social factors concerning inequalities. The paper uses the categories of
“discrete” and “obvious” deficiency to describe the phenomenon.

Key words: sociology of education, education deficiency, education — social aspect,
education of children and teenagers, high social risk group, social inequalities — research

Wstep

Zapewnienie réwnego dostepu do edukacji wszystkim obywatelom stano-
wi jedno z gtéwnych wyzwan polityki panstwa. Kwestia stworzenia jednostkom
wywodzacym si¢ z roznych grup spotecznych i dysponujacych zréznicowanym
kapitatem spoteczno-kulturowym jednakowych szans na polu ksztalcenia po-
zostaje zatem obszarem zaangazowania licznych podmiotow, a takze znajduje
odzwierciedlenie w szeregu strategicznych dokumentow, zar6wno na poziomie
unijnym czy panstwowym, jak i samorzadowym.

Edukacja stanowi jedno z najwazniejszych pol dyskusji na temat nierow-
no$ci (zob. Bourdieu, Passeron, 1990; Cicourel, 1974, Rose, 1999). Temat
czynnikéw zaburzajacych réwny dostep do edukacji w Polsce doczekat sig
takze w ostatnich latach wielu waznych opracowan teoretycznych i empirycz-
nych (zob. np. Borowicz, 2000; Kwiecinski, 2002; Szymanski, 2004; Sawinski,
2009, 2011; Szafraniec, 2008; Gromkowska-Melosik, Gmerek 2008; Dolata,
2008; Ztobicki, Maj, 2012). W przeciwienstwie do analiz skupiajacych sie wy-
facznie na systemowym aspekcie nieréwnosci podkreslaja one zwykle rowniez
wieloptaszczyznowo$¢ badanego problemu. Zwraca na to uwage Zbigniew
Kwiecinski:

Najkrocej mozna dzi§ powiedzie¢, ze nierdwnosci spoteczne w szkolnictwie sa
powodowane przez kumulowanie si¢ przymiotow osobistych jednostek (talent,
motywacje, pracowito$¢, odwaga, wdzigk) z ‘kapitalem kulturowym’ i ‘kapitatem
spotecznym’ rodziny pochodzenia, a wzmacniane s3 przez organizacj¢ o$wiaty
(ustréj i struktura szkolnictwa, rozmieszczenie szkot, programy, przygotowanie
nauczycieli, finansowanie oswiaty, ewaluacja efektow ksztalcenia) i funkcjono-
wanie szkoty (dominujace modele nauczania, kultura organizacyjna szkoty, oce-
nianie, naznaczanie, selekcja, sortowanie, reprodukcja), a takze przez roznorodne
interakcje, jakie przydarzaja si¢ dzieciom i mtodziezy w toku ich rozwoju (Kwie-
cinski, 2007, s. 35).
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Sytuacja ta pokazuje, ze szeroko rozumiane nauki humanistyczne do-
strzegaja konieczno$¢ poszukiwania nowych optyk analizowania nierownosci.
Powinny one skupia¢ si¢ wlasnie na ztozeniu aspektow makrostrukturalnych
z uwarunkowaniami stricte lokalnymi oraz przymiotami osobowymi badanych
jednostek — okre$lonymi typami postaw czy mechanizmami psychospoleczny-
mi. W tym wlasnie nurcie mozna umieséci¢ choéby prace wykorzystujace do
opisu nieréwnosci edukacyjnych teorie racjonalnego wyboru (Zawistowska,
2012), podmiotowosci (Melosik, Szkudlarek, 2009), konfliktu (Gmerek, 2011)
albo gender studies (Gromkowska-Melosik, 2008). Zr6znicowanie tych kate-
gorii opisu uwypukla fakt, ze studia nad opisywanym tutaj problemem coraz
czesciej uwzgledniaja czynniki, ktore przedtem traktowane byty zwykle jako
mnigj istotne pochodne systemu spotecznego.

Niniejszy tekst rowniez stara si¢ wpisa¢ w optyke uwzgledniajaca te aspekty
nierownosci, ktore dyskursywnie podlegaja czgsto pominigciom, uogdlnieniom
(niedoprecyzowaniu), a takze pewnym uproszczeniom. Dotyczy on bowiem wy-
branych ,,dyskretnych” i ,,jawnych” deficytow edukacyjnych dzieci i mtodziezy
z rodzin wysokiego ryzyka socjalnego. Skupia si¢ zatem na takich sytuacjach,
w ktorych zjawiska opisywane zwykle jako czynniki wptywajace na deficy-
ty edukacyjne wybranej grupy (w tym przypadku: dzieci i mtodziezy z rodzin
wysokiego ryzyka socjalnego) sa analizowane jedynie jako jedne, te ,,jawne”,
najbardziej ,,oczywiste”, elementy zjawiska nieréwnosci. Poza nimi kryja si¢ bo-
wiem roéwniez inne — bardziej ,,dyskretne” — optyki, z ktorymi te bardziej ,,jawne”
interpretacje pozostaja tylko w okreslonej relacji (zawierania, wynikania, styku).

Celem artykutu jest wigc podkreslenie zniuansowania problematyki defi-
cytow edukacyjnych, a takze uwypuklenie wartos$ci badawczej, jaka niesie dla
niej uwzglednienie uwarunkowan o bardziej jednostkowym charakterze. Nale-
zy jednak zaznaczy¢, ze tekst w zaden sposob nie neguje analiz makrostruktu-
ralnych. Wrecz przeciwnie, to one stanowia baze¢ dla wszelkich poczynionych
w nim refleksji. Jednoczes$nie publikacja stara si¢ udowodni¢, ze analiza tych
rzadziej akcentowanych ,,mikro-aspektéw” staje si¢ cennym uzupehieniem
wynikow ,,systemowych” badan.

Najwazniejsze kategorie opisu
W kontek$cie analizowanej w artykule tematyki wazne jest precyzyjne zde-
finiowanie opisywanych w nim fenomenéw oraz okreslenie ich poruszanego

w publikacji zakresu. Dlatego tez w tej czeSci przedstawione zostang kluczowe
dla dalszych rozwazan kategorie oraz uzasadnienia ich doboru.
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Deficyty edukacyjne rozumiane sa w niniejszym tek$cie zgodnie z logi-
ka empowermentu w ksztalceniu, czyli jako pewne braki w zakresie upraw-
nien, umieje¢tnosei, wiedzy, kompetencji i praw zwiazanych z edukacja (Ro-
salska, 2006). Ujecie to jest o tyle wazne dla czynionej tutaj refleksji, ze
podkresla mozliwos$¢ poradzenia sobie z tymi deficytami, przy zatozeniu pod-
jecia dziatan nakierowanych na przywracanie sity, kompetencji i mozliwosci
tym, ktorzy z réznych przyczyn (w tym przypadku — pochodzenia z rodzin
wysokiego ryzyka socjalnego) maja trudniejsze warunki do rozwoju. Sytu-
acja deficytu nie jest tu zatem zwigzana z niepetnosprawnoscia lub zaburze-
niami rozwojowymi (lub tez — nie jest z nimi zwiazana w pierwszej kolejno-
Sci), ale pozostaje przede wszystkim konsekwencja spotecznego otoczenia
dziecka.

Ten spoteczny, a nie wilasnie ,,zdrowotny”, kontekst wyodrebniaja Anna
I. Brzezinska, Stawomir Jabtonski i Beata Ziotkowska, piszac o zewngtrznych
determinantach $ciezek rozwojowych, ze ,,zwigzane sa m.in. z funkcjonowa-
niem w rodzinie i szerszej spotecznosci, z uczestnictwem w kulturze, a takze
z codziennymi utrapieniami zyciowymi, w tym z tzw. wydarzeniami krytycz-
nymi” (Brzezinska, Jabtonski, Ziotkowska, 2014, s. 39—40). Dopiero interakcja
tych zewngtrznych determinantéw rozwoju oraz determinantow wewngtrznych
(czynniki temperamentalne 1 osobowos$ciowe) ksztaltuje $Sciezke rozwojowa
kazdego cztowieka.

W tekscie stosowana jest kategoria deficytow ,,dyskretnych” i ,jawnych”.
Te pierwsze wskazywane sa przez badanych jako te najwazniejsze, ,,najblizsze
ciatu” czynniki wptywajace na deficyty edukacyjne. Te drugie za$ sa deficytami
,»,0CZyWistymi”, , jawnymi”, cz¢sto bardzo ogdlnymi, ktore juz niemal zwycza-
jowo wskazywane sa w konteks$cie dyskusji o nierowno$ciach edukacyjnych.
Z pewnoscia obie te kategorie stanowia pewne figury stylistyczne, ktore nie po-
siadaja umocowania na poziomie statystycznym (tzn. hipotezy ,,jawnosci” oraz
»dyskretno$ci” nie zostaty zweryfikowane przy uzyciu stosownych testow).
Jednoczesnie, ich uzycie warto uzasadnic.

Z jednej bowiem strony zwracaja one uwage na sedno poruszanego w tek-
$cie problemu. Wydobywaja bowiem dwuwymiarowos¢ czynnikow powiaza-
nych z deficytami edukacyjnymi analizowanej grupy. Sa wigc niezwykle cenna
formutlq opisywania przywotywanego fenomenu. Z drugiej za$ strony kategorie
te pozostaja ugruntowane na poziomie danych jakoSciowych, zostaty one wy-
odrgbnione 1 nazwane w toku analizy wynikow badan empirycznych. Uzycie
epitetow ,,jawne” i,,dyskretne” wydaje si¢ wigc uzasadnione z punktu widzenia
tez przedstawianych w artykule.
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Kluczowa kategoria przywolywanych w tekécie badan byla kategoria wy-
sokiego ryzyka socjalnego. Zdefiniowana ona zostata zgodnie z ustawa o po-
mocy spotecznej (art. 7 ustawy z dnia 12 marca 2004 r. o pomocy spotecznej)
jako grupa oséb borykajaca si¢ z problemami z powodu: 1) ubostwa; 2) sieroc-
twa; 3) bezdomnosci; 4) bezrobocia; 5) niepelnosprawnosci; 6) dlugotrwatej
lub cigzkiej choroby; 7) przemocy w rodzinie; 7a) potrzeby ochrony ofiar han-
dlu ludZzmi; 8) potrzeby ochrony macierzynstwa lub wielodzietnosci; 9) bezrad-
no$ci w sprawach opiekunczo-wychowawczych i prowadzenia gospodarstwa
domowego, zwlaszcza w rodzinach niepelnych lub wielodzietnych; 10) braku
umiejetnosci w przystosowaniu do zycia mtodziezy opuszczajacej catodobowe
placéwki opiekunczo-wychowawcze; 11) trudnosci w integracji cudzoziem-
cow, ktorzy uzyskali w Rzeczypospolitej Polskiej status uchodzcy lub ochrong
uzupetniajaca; 12) trudnosci w przystosowaniu do zycia po zwolnieniu z zakta-
du karnego; 13) alkoholizmu lub narkomanii; 14) zdarzenia losowego i sytuacji
kryzysowej; 15) klgski zywiotowej lub ekologiczne;.

Problemy rodzin dzieci, ktérych analiza potozenia spotecznego stata sig¢
osia przywotywanych badan terenowych, skupiaty si¢ przede wszystkim wokot
kilku problemoéw z powyzszej listy: ubostwa, bezdomnosci, niepetnospraw-
no$ci, dlugotrwatej lub cigzkiej choroby, przemocy w rodzinie, bezradnosci
w sprawach opiekunczo-wychowawczych i prowadzenia gospodarstwa domo-
wego, zwlaszcza w rodzinach niepetnych lub wielodzietnych, oraz alkoholizmu
lub narkomanii.

0 badaniach

Prezentowane w niniejszym artykule wybrane wyniki badania na temat potrzeb
i deficytow edukacyjnych dzieci i mtodziezy z rodzin zaliczanych do kategorii
wysokiego ryzyka socjalnego stanowia jedng z czgsci szerszego badania pod
tytulem ,,Kompleksowe i poglebione studium potozenia spotecznego dzieci
i mlodziezy z woj. wielkopolskiego, ze szczegdlnym uwzglgdnieniem dzieci
i mtodziezy z rodzin zaliczanych do kategorii wysokiego ryzyka socjalnego”,
przeprowadzonego na zlecenie Regionalnego Os$rodka Polityki Spotecznej
w Poznaniu przez Agrotec Polska i ARC Rynek i Opinie w latach 2012-2013
w ramach projektu ,,Podnoszenie kwalifikacji kadr pomocy i integracji spotecz-
nej w Wielkopolsce”, wspotfinansowanego przez Uni¢ Europejska w ramach
Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Respondentami, ktorzy brali udziat w badaniu przy uzyciu réoznych tech-
nik, byli przedstawiciele grup takich jak:
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— rodziny wysokiego ryzyka socjalnego korzystajace z pomocy spoteczne;j
(z uwzglednieniem dlugosci korzystania ze wsparcia — do 1 roku, 1-3
lata, powyzej 3 lat);

— dzieci i mtodziez (uczniowie ostatnich klas szkét podstawowych, gim-
nazjalnych i ponadgimnazjalnych) — zardbwno z grup wysokiego ryzyka
socjalnego, jak i ich kolezanki i koledzy spoza tych grup;

— instytucje edukacyjne — placowki wychowania przedszkolnego (ztobek,
przedszkole itp.), szkoty podstawowe, szkoly gimnazjalne, szkoty po-
nadgimnazjalne;

— gminne i powiatowe instytucje integracji i pomocy spoteczne;j;

— organizacje pozarzadowe dziatajace lokalnie w obszarze wsparcia dzieci
i mtodziezy;

— koscioty 1 zwiazki wyznaniowe dziatajace lokalnie w obszarze pomocy
dzieciom i mtodziezy;

— jednostki samorzadu terytorialnego (powiat i gmina);

W ramach badania zrealizowano 44 wywiady poglgbione (respondenci

z pierwszej, trzeciej, czwartej, piatej i siddmej z powyzszych kategorii), 35
zogniskowanych wywiadéw grupowych (mieszane kategorie uczestnikow; re-
spondenci z ostatnich pigciu powyzszych kategorii; po jednym w kazdym po-
wiecie), 363 ankiety internetowe CAWI (respondenci — instytucje edukacyjne),
panel ekspercki oraz ankiet¢ audytoryjna, ktora objeta dzieci i mtodziez z 105
szkot podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych (po 3 z kazdego
powiatu Wielkopolski w grupie wiekowej uczniow klas V-VI szkoly podsta-
wowej, gimnazjum i uczniow szkot ponadgimnazjalnych).

Zidentyfikowane deficyty — wyniki badan i dyskusja

W tej czgs$ci omdwione zostang wybrane wyniki opisanych powyzej badan tere-
nowych. Przeprowadzona analiza watkow dotyczacych deficytow edukacyjnych
dzieci i mtodziezy z rodzin wysokiego ryzyka socjalnego skupia si¢ wokot szesciu
glownych obszaréw: srodkoéw finansowych, postaw rodzicow, doradztwa, prze-
strzeni do nauki, wykluczenia cyfrowego oraz transportu. To bowiem wlasnie one
wskazywane sa czg¢sto jako glowne pola generowania deficytow edukacyjnych,
a zarazem to takze one ilustruja ztozonos¢ i wielowymiarowosc¢ tego zagadnienia.

A.Brak $rodkow finansowych

Jednym z najczg$ciej deklarowanych deficytoéw edukacyjnych dzieci
z grup marginalizowanych jest brak wystarczajacych srodkow finansowych do

108



Przemystaw Nosal Dyskretne oraz jawne deficyty edukacyjne dzieci i mtodziezy...

zapewnienia im podstawowego wyposazenia szkolnego. Wyniki badan pozwa-
laja jednak nieco inaczej spojrze¢ na bariery zwigzane z tymze brakiem.

Okazuje si¢ bowiem, ze niedostatek $rodkéw pienigznych nie prowadzi
jednoznacznie do deficytow w zakresie bazy edukacyjnej, rozumianej tutaj
jako materialne ,,oprzyrzadowanie” ucznia. W rodzinach o ztej sytuacji eko-
nomicznej problemem faktycznie bywa brak srodkéw na zakup podrecznikoéw
lub niezbednych pomocy naukowych. Jednak zdaniem uczestnikow wywiadow
poglebionych wsparcie, jakie oferuje szkota oraz inne placowki (np. zasitki
z instytucji pomocy spotecznej), niweluje ten problem. Nie zdarzaty si¢ sytu-
acje, kiedy szkota pozostawiata taki problem nierozwiazany.

Dzigki roznym formom wsparcia uczen dzi§ w zasadzie jest w stanie dosta¢ niemal
wszystko, co jest potrzebne do nauki — podrgczniki, przybory szkolne, wyprawke,
nawet posilki i bilety na autobus. Naprawdg tego jest sporo [IDI, powiat czarnkow-
ski-trzcianecki].

Podstawowa baza edukacyjna nie jest wigc czynnikiem obnizajacym szanse
dzieci i mtodziezy z rodzin wysokiego ryzyka socjalnego. Jak pokazuja wypo-
wiedzi respondentdéw, problem zabezpieczenia tej kwestii udato si¢ rozwiazac.
Zta sytuacja finansowa rodziny ma natomiast przetozenie na doste¢p dziecka do
ustug edukacyjnych ,,wyzszego rzedu”. Tymczasem to wtasnie rozwijanie po-
nadpodstawowych umiejetnosci oraz nastawienie na zglegbianie zainteresowan
stanowia niezwykle wazny czynnik r6znicujacy szanse edukacyjne 1 zyciowe.
Przez brak $§rodkéw finansowych dzieci z rodzin podwyzszonego ryzyka socjal-
nego maja ograniczony dostep do dodatkowych materiatéw edukacyjnych, nie
uczestnicza w zajgciach dodatkowych ani w wydarzeniach kulturalnych i spor-
towych (wyjazdy do kina, teatru, na basen etc.).

Wiaze si¢ to z faktem, ze takie zajecia zwykle sa platne, ale nawet jesli
udziat w nich zwolniony jest z optat, to trzeba wydac¢ pieniadze na dojazd dziec-
ka na nie. Sytuacja ta stanowi szczegolne utrudnienie dla rodzin mieszkajacych
na wsi i w malych miejscowosciach. O negatywnych skutkach takiej sytuacji
opowiada jedna z matek korzystajaca z pomocy spoteczne;j:

Gdybym miata pieniadze, to tez jakie$ bym lekcje dodatkowe zorganizowata albo
stowniki jezyka angielskiego bym zakupita, jakies$ ptyty dla dzieci w formie nauki
przez zabawe. A mnie na to nie staé. Szkota nie dysponuje czyms$ takim tez. Tak,
ze na pewno gdyby tych pienigdzy wigcej bylo, to trochg by mieli urozmaicong tg
nauke 1 mysle, ze chetniej by si¢ tez uczyli [IDI, powiat leszczynskil.
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Trudna kondycja finansowa przektada si¢ takze na zablokowanie mozliwo-
$ci rozwijania talentdw i samorealizacji poza zaj¢ciami szkolnymi. Pokazuje to
przyktad rodziny jednej z respondentek:

Corka bardzo lubi $piewac, ma tez gtos. O nig mi chodzi, chciatabym, zeby cho-
dzita na nauke $piewu, potem nauke gry na gitarze. Chodzi do kolegi, ktory uczy
ja graé, a cheiatabym zapisac ja do szkoly, gdzie uczytaby si¢ graé. [...] No, ale nie
ma mozliwos$ci sprawdzenia tego, czy ona ma taki glos, zeby gdzies kiedy$ stara¢
si¢, zeby zostata piosenkarka, czy co$ takiego [IDI, m. Kalisz].

Brak $rodkow finansowych w rodzinie nie musi wigc skutkowac deficytami
dzieci w zakresie dostgpu do podstawowych produktow i ustug edukacyjnych.
Najpowazniejsze, cho¢ w pewien sposob ,,dyskretne”, braki w tym obszarze
dotycza raczej deficytow ,,wyzszego rzedu”, a wigc mozliwosci ,,ponadpodsta-
wowego” rozwijania swoich umiejetnosci przez ucznidow z wywodzacych sig
z rodzin grup podwyzszonego ryzyka socjalnego.

B. Postawa rodzicow

Wsparcie udzielane przez rodzicoéw pozostaje niezwykle istotnym elemen-
tem zaspokajania potrzeb edukacyjnych dzieci. Dotyczy ono szeregu praktyk,
wsrod ktorych nalezy podkresli¢ przede wszystkim takie dziatania jak orga-
nizowanie dnia szkolnego, sprawdzenie lekcji, przygotowanie do wyjscia do
szkoty, robienie drugiego $niadania, pomoc w przypadku trudno$ci w szkole,
pomoc w poszukiwaniu optymalnej Sciezki edukacyjnej przez dziecko, akcep-
tacja wybordéw i decyzji zwiazanych ze szkota i rowiesnikami w klasie czy tez
materialne wyposazanie dziecka.

Warto jednak zwroci¢ uwagg, ze nawet deficyty w zakresie wsparcia przez
rodzicéw nie stanowia przeszkody jednoznacznie obnizajacej mozliwosci edu-
kacyjne ucznia i nie przekreslaja rozwoju dziecka w ramach instytucji o$wiato-
wych. Podkresla to jeden z rozmowcow:

Mam taka rodzing, gdzie rodzice nie skonczyli nawet podstawowki, a corka jest
najlepsza uczennica w klasie, ma $wiadectwa z paskiem. W tej chwili jest w ostat-
niej klasie szkoty podstawowej, juz teraz wybiera sobie szkot¢ gimnazjalna, czyta
opinie na temat szkot, przygotowuje si¢ do tego. Ona juz dzisiaj wie, ze pdjdzie na
studia, bo chce pomagaé innym, chce do czegos$ dojsc, a nie jak jej bracia i siostry
mie¢ wyksztalcenie zawodowe [FGI, powiat obornicki].
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W takich przypadkach kluczowe pozostaja jednak jednostkowe cechy —
determinacja, nakierowanie na cele, §wiadomo$¢ wyzwan, samoorganizacja.
Jednocze$nie nie wszystkie osoby dysponuja tego typu osobowym kapitatem.
W takich sytuacjach szanse edukacyjne sa ograniczone, a rozwdj ucznia niejed-
nokrotnie zablokowany:

Spotkatem si¢ z takimi dzieciakami, ktore sa inteligentne nie z tej ziemi i [sa to
— przyp. aut.] takie dzieciaki, ktore gdyby byly dobrze prowadzone w rodzinach
normalnych, bylyby magistrami, bo to sa naprawde zdolne jednostki, tylko sa zle
prowadzone [FGI, powiat obornicki].

Badania ukazuja, ze rzeczywistym obciazeniem edukacyjnym uczniéw sa
nie tyle okreslone elementy statusu spotecznego rodzicow (zarobki, wyksztat-
cenie, uzaleznienia, choroby), ale raczej pewne typy ich postaw i zachowan,
czesto powiazane ze statusem, ale wynikajace jednak przede wszystkim z jed-
nostkowych cech charakteru lub kompetencji psychospotecznych. Przedstawi-
ciele sektora edukacji, uczestniczacy w wywiadach poglgbionych, wskazuja
wrecz na piec cech rodzicow, ktore sprawiaja, ze ich dzieci sa zagrozone margi-
nalizacja i wymagaja szczegdlnego wsparcia ze strony szkoly.

Po pierwsze, jest to niezaradno$¢ zyciowa rodzicow. Przejawia si¢ ona
przede wszystkim brakiem umiejgtnosci organizacyjnych (np. nieumiejg¢tnoscia
zorganizowania cyklu dnia ucznia), ale takze zyciowa biernoscia oraz nieroz-
poznaniem badz niewykorzystywaniem mozliwo$ci wsparcia dziecka oferowa-
nych przez réozne podmioty.

Mamy w gminie mozliwo$¢ bezptatnych przejazdoéw do szkoty dla uczniéw z naj-
biedniejszych rodzin. Rodzice musza jednak wyrobi¢ dziecku karnet do tego
uprawniajacy. Ale oni nie potrafia sig¢ nawet zglosi¢ o taki darmowy bilet miesigcz-
ny! Efekt? Dziecko nie dojezdza do szkoly, a rodzice dalej narzekaja, Zze na nic ich
nie sta¢ [FGI, powiat czarnkowsko-trzcianecki].

Badania pokazuja, ze pewna skrajna, a zarazem coraz czgstsza konsekwencja
niezaradnosci organizacyjnej rodzicow staja si¢ nieobecnosci ich dziecka w szko-
le. Zdarzaja si¢ sytuacje, gdzie rodzice nie tylko nie kontroluja, czy dziecko chodzi
do szkoty, ale takze sami przyczyniaja si¢ do jego nieobecnosci: zgadzaja si¢ na
opuszczanie lekcji, mimo braku wyraznych podstaw; usprawiedliwiaja nieobec-
nosci bez powodu; zabraniaja chodzi¢ dziecku do szkoty ze wzgledu na obowiazki
w domu 1 gospodarstwie (np. opieka nad rodzenstwem lub prace wokét domu).
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Wiem, ze jeden z moich ucznidow, zanim przyjedzie do szkoty, to musi obudzi¢
mtodsze rodzenstwo, przygotowac dla nich jakie$ jedzenie i dopiero wtedy moze
sig zbiera¢. A rodzice w tym czasie $pia [FGI, powiat szamotulski].

Dodatkowo w wywiadach poglebionych podkreslano, iz problemem zwia-
zanym z frekwencja na lekcjach jest nie tylko opuszczanie zaje¢ przez uczniow,
ale takze sa to notoryczne spdznienia. Przyczyna tego stanu rzeczy jest wlasnie
brak zorganizowania i niewystarczajace zaangazowanie rodzicow.

Cho¢ przywotywane tutaj badania nie analizowaty relacji migdzy frekwen-
cja a wynikami w nauce, to inne studia opisuja zalezno$¢ migdzy nimi — nizsza
frekwencja oznacza gorsze oceny (zob. np. Startek, 2001). Skutkiem absencji
sa coraz wigksze trudnosci w nauce, ktore prowadza do kolejnych niepowodzen
edukacyjnych, a w skrajnych przypadkach takze do braku promocji do nastep-
nej klasy albo nawet do zaprzestania uczgszczania do szkoty.

Po drugie, to brak zaangazowania w pracg z dzieckiem w domu. Obszar ten
dotyczy przede wszystkim zaniedban w zakresie budowania w dziecku poczu-
cia obowiazku szkolnego, wyrabiania w nim nawykéw samodzielnego i syste-
matycznego uczenia si¢ oraz doraznej pomocy w przypadku probleméw z na-
uka. Niewystarczajace zaangazowanie rodzicow w prace z dzieckiem wynika
z réznych przyczyn — niechgci do wlaczenia si¢ w proces ksztalcenia dziecka;
przekonania, ze dziecko poradzi sobie samo; braku wolnego czasu lub innych
preferencji w zakresie jego spedzania. Co podkreslaja jednak respondenci, bar-
dzo rzadko jest to jednak brak wiedzy lub umiejgtnos$ci w tematach, w ktérych
dziecko potrzebowatoby pomocy:

To nie jest tak, ze rodzic nie potrafi rozwiaza¢ jakiego$ zadania domowego. Doda¢
4 1 4 kazdy potrafi! [FGI, powiat poznanski].

Po trzecie, to brak aktywnej wspotpracy rodzicow ze szkota. Bierna po-
stawa rodzicéw przejawia si¢ m.in. tym, ze nie przychodza na wywiadowki,
na spotkania z nauczycielami, nie uczestnicza tez w dzialaniach szkoty skiero-
wanych do rodzicow (np. warsztaty dla rodzicoéw). Postawa rodzicow wobec
szkoty jest czgsto roszczeniowa, jednocze$nie jednak nie wykazuja oni woli
wspoOlpracy z nauczycielami:

Najwigkszym problemem jest nie tylko niezaradno$¢ wychowawcza rodzicow, ale

takze mate zaangazowanie, taka zyczeniowa postawa, zeby kto$ za nich rozwiazat
te problemy” [FGI, powiat ztotowski].
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Czwartg cecha jest z kolei brak zainteresowania sytuacja szkolng dziecka.
Uczestnicy wywiadoéw podkreslaja, ze duzym problemem jest niecodpowiedzial-
na postawa i brak wiedzy rodzicow o tym, co si¢ dzieje z dzieckiem w szkole
i po szkole. Jako przyktady uczestnicy FGI podaja rodzicow, ktorzy nie reaguja
na wielotygodniowe absencje dziecka w szkole, nie wiedzg jakie ma oceny, nie
znaja jego mocnych i stabych stron:

Oni przychodza z takimi brakami, a okazuje sig, ze to sa bardzo madre dzieci, ale
byty juz tak zaniedbane, Ze jest juz za pozno, zeby cokolwiek zrobi¢ [FGI, powiat
gostynski].

Wyniki badania pokazuja wigc, ze trudno uogolniac i czyni¢ zawsze praw-
dziwa tezg¢ mowiaca, ze niski status spoteczno-materialny rodziny skutkuje de-
ficytami edukacyjnymi u dzieci. Trafniejsze wydaje si¢ natomiast wskazanie
okreslonych postaw prezentowanych przez rodzicéw, ktore do takich deficytow
faktycznie moga prowadzic.

C. Doradztwo

Argumentem pojawiajacym si¢ czgsto w dyskusji na temat szans edukacyj-
nych dzieci i mtodziezy z grup ryzyka socjalnego jest wskazywanie, ze nie maja
one dostepu do fachowego poradnictwa, ktdre wspartoby ich w podejmowaniu
decyzji dotyczacych indywidualnych $ciezek rozwoju osobowego, edukacyj-
nego i zawodowego. Ten stan faktycznie prowadzi do okreslonych deficytow
u dzieci, ale nalezatoby rowniez wskazac¢ pewien jeszcze bardziej podstawowy
mechanizm obnizania ich szans edukacyjnych.

Badania pokazuja bowiem, ze braki tak naprawde wystgpuja szczebel nizej
— na poziomie wsparcia doradczo-decyzyjnego ze strony rodzicow. To bowiem
wlasnie rodzice stanowia podstawowa grupe doradzajaca dziecku okreslone
strategie zyciowe, edukacyjne czy zawodowej. Analiza wywiadow pokazuje
jednak, ze w przypadku grup wysokiego ryzyka socjalnego czgsto tak si¢ nie
dzieje.

Dzieci nie otrzymuja wsparcia i motywacji ze strony rodziny. Czasem wrecz prze-
ciwnie — zdarzaja si¢ przypadki, kiedy rodzic zniechgca dziecko do nauki, uwa-
Zajac, ze wyksztalcenie nie jest istotne. Nie majac wzorcow w domu, dziecko nie
nabywa odpowiedniej postawy wobec obowiazku szkolnego. Taki uczen nawet
nieraz poszediby dalej, ale, nie majac odpowiednich zachgt i domowego wsparcia,
poprzestaje na ukonczeniu gimnazjum lub wybiera szkol¢ zawodowa albo nawet
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OHP [Ochotniczy Hufiec Pracy — przyp. aut.]. Takie dzieci z nikim sensownym nie
skonsultuja swojej sciezki edukacyjnej, wige uwazaja, ze jezeli mama i tata maja
wyksztalcenie podstawowe 1 sobie radza, to przeciez oni sobie tez po gimnazjum
poradza, po co im sig jeszcze wigeej uczyC. To sa ich podstawowe argumenty, zeby
si¢ dalej nie rozwija¢. Oni znaja takie zycie, do niego sig¢ przyzwyczaily i uwazaja,
ze sobie poradza [FGI, powiat pilski].

W takich przypadkach rola gtéwnego doradcy dziecka spada na nauczycie-
li oraz pedagogdw szkolnych. Dlatego tez tak wazne jest podnoszenie umiejgt-
no$ci kadry nauczycielskiej w pracy z uczniami zagrozonymi marginalizacja.
Dziatania takie pomoga jeszcze efektywniej zaspokajaé potrzeby dzieci przez
odpowiednie podejscie do nich, wykorzystanie ich potencjalu i budowanie po-
czucia wilasnej wartosci. Jednoczesnie nalezy pamigtac, ze najlepsze efekty
przynosi wspotpraca nie tylko z uczniem, ale z calg jego rodzing. Szczegolnie
istotne jest to w przypadku rodzicow, ktorych postawa utrudnia rozwoj eduka-
cyjny dziecka. Stad, obok zaje¢ wyréwnawczych dla dzieci, w ofercie szkoty
powinny si¢ znalez¢ rowniez ,,zajecia wyréwnawcze dla rodzicéw” — konsul-
tacje, spotkania informacyjne, praktyczne warsztaty (np. z przygotowywania
tanich positkow).

D. Przestrzen do nauki w domu

W przypadku rodzin o zlej sytuacji ekonomicznej i mieszkaniowej istot-
nym problemem — w konteks$cie potrzeb edukacyjnych dziecka — jest brak od-
powiedniego miejsca do nauki w domu. Nalezy jednak zauwazy¢, ze ten deficyt
przestrzeni nie zawsze powinien by¢ rozumiany dostownie. Czgsto bowiem
przeszkoda nie jest fizyczny brak przestrzeni, ale raczej kwestia jej aranzacji.

Podstawowym wyzwaniem pozostaje niedobor w zakresie odpowiednie-
go wyposazenia stanowiska pracy. Dzieci czgsto nie maja biurek albo krzeset,
przez co lekcje odrabiaja na kanapie, podtodze lub na stole w kuchni. Jedno-
czes$nie nie byloby zwykle wielkim problemem wygospodarowanie kacika do
nauki, cho¢ z ro6znych wzgledéw tak si¢ nie dzieje. Mowi o tym jeden z respon-
dentow:

Izba wielka, ale tutaj sterta ubran, tam nikomu si¢ nie chciato ztozy¢ deski do pra-
sowania, a dziecko robi lekcje gdzie$ pokotem [IDI, powiat szamotulski].

Roéwnolegtym problemem jest za$ brak mozliwosci skupienia si¢ dziecka
na pracy ze wzgledu na otaczajacy go hatas — wlaczony telewizor albo ciagla
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obecnos$¢ innych domownikow. Jak podkreslaja pedagodzy, skutkiem tego sa
nie tylko trudno$ci w przyswajaniu materiatu szkolnego, ale takze utrudnienie
w wyrobieniu przez dziecko nawyku odrabiania lekcji i samodzielnej nauki:

Dziecko potrzebuje takiej chwili ciszy, mozliwosci skupienia, zastanowienia si¢
nad zadaniem. A tutaj mu ciagle co$ trabi i gdacze nad glowa! [IDI, powiat sza-
motulski].

Istotna rolg petnia w tym kontekscie §wietlice szkolne, gdzie dziecko ma
zapewnione warunki do samodzielnej nauki i moze takze skorzysta¢ z pomo-
cy opiekuna. W zdecydowanej wigkszo$ci placowek miejsca te stanowia rze-
czywiste centra indywidualnej pracy z uczniem oraz wspierania jego rozwoju.
Jednoczes$nie rozmowcey podkreslaja, ze przeniesienie odpowiedzialnosci za
stworzenie komfortowej przestrzeni do nauki z domu na szkoly poglebia styg-
matyzacjg i izolacj¢ spoteczng uczniow.

W $wietlicach sa $wietne warunki, sg realizowane dobre programy edukacyjne,
jest wspaniata kadra. Naprawdg tak jest. Tylko prosz¢ mi powiedzie¢, jakie sa wy-
mierne z tego efekty? Tam pomagamy dziecku sig uczy¢, organizujemy mu czas
wolny, inwestujemy w nie, w jego rozwoj, zainteresowania. Tylko mi proszg po-
kaza¢, przetozy¢ to na efekty spoteczne... W §wietlicach dzieci ciagle spotykaja
si¢ w kregu tylko swoim, w kamiennym, naprawdg zaklgtym krggu, nie nawiazuja
za bardzo relacji z innymi, nie sa dopuszczane do innych rodzin. Stwarzamy im
wigc taka sztuczng enklawe, ale nie rozwiazuje to rzeczywistych probleméw. Bo
one pozniej wracaja do domu i maja to, co miaty, czyli batagan i rozwrzeszczana
rodzink¢ [FGI, m. Konin].

Przywotywana tutaj sytuacja wzmacnia jedna z gléownych tez tego artyku-
hu. Nie zawsze to, co przyjmowane jest zwykle jako gtowna bariera lub prze-
szkoda, faktycznie nig jest. O wiele czgéciej bowiem czynnikami deficytowymi
staja si¢ dopiero praktyki ,,dyskretne” — specyficzne ludzkie dziatania odnosza-
ce si¢ do okreslonych sytuacji spotecznych.

E. Wykluczenie cyfrowe

Kolejnym waznym czynnikiem taczonym z szansami edukacyjnymi dzie-
ci i mlodziezy, ktory wiaze si¢ z opisanymi w paragrafach dotyczacych braku
srodkow finansowych oraz przestrzeni do nauki w domu brakami, ale wymaga
osobnego potraktowania, pozostaje kwestia wykluczenia cyfrowego.
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Ponad potowa (62%) przedstawicieli instytucji bioracych udziat w badaniu
CAWI uwaza, ze dzieci zagrozone marginalizacja maja gorszy dostep do Inter-
netu ze wzgledu na swoja sytuacjg materialng i spoteczna.

M nie zgadzam sie

W raczejsie nie zgadzam

M anisig zgadzam, ani sig nie
zgadzam

M raczej sig zgadzam

M zgadzam sie

trudno powiedzie¢

Wykres 1. Odsetek respondentéw wskazujacych na dang odpowiedz w pytaniu:
.Dzieci z rodzin zagrozonych wykluczeniem spotecznym majg mniejszy
dostep do Internetu”

Zrodto: Dane Agrotec Polska i ARC Rynek i Opinie na podstawie wynikow badan badania ,,Kompleksowe i pogtebione studium
potozenia spotecznego dzieci i mtodziezy z woj. wielkopolskiego, ze szczegdlnym uwzglednieniem dzieci i miodziezy z rodzin
zaliczanych do kategorii wysokiego ryzyka socjalnego”; badanie CAWI wsrdd instytucji, N=363.

Powiazanie migdzy dostgpem do Internetu a sytuacja spoteczno-eko-
nomiczna ukazuja liczne badania (zob. np. Batorski, 2013, s. 365-384), kt6-
re podkreslaja, iz zjawisko cyfrowego podziatu, dotyczace roznic w dostepie
1 korzystaniu z komputeréw i Internetu, wystepuje migdzy osobami o réznym
statusie spoleczno-ekonomicznym (wyksztatceniu, dochodach, zawodzie). Inne
badania wykazuja z kolei wyrazny zwiazek migdzy korzystaniem z kompute-
réw 1 Internetu z innymi dziedzinami zycia, np. ze znacznie lepszym radzeniem
sobie na rynku pracy (aktywizacja zawodowa, utrzymanie pracy, awans, podej-
mowanie pracy lepiej ptatnej) oraz z szybszym wzrostem dochodéw (zob. np.
Batorski, 2005).

Podstawowym problemem wykluczenia cyfrowego jest zardéwno brak pod-
faczenia do Internetu, jak rowniez brak sprzetu komputerowego lub sprzet stary
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i niewydajny. Wplyw sytuacji materialnej na wykluczenie cyfrowe jedna z ma-
tek rodziny korzystajacej z pomocy spotecznej opisuje nastgpujaco:

Syn jest w klasie informatycznej, ma duzo zajg¢, ktore sa przez Internet i mailem
maja [zadania — przyp. aut.] przysytac. I on nie ma tego, biega do kolegdw, od
jednego kolegi do drugiego kolegi. Dlatego chceg zatozy¢ [Internet — przyp. aut.],
bo bojg sig, ze zaczng krzywo na niego patrzec, ze nachodzi ich w domu i korzysta
z ich sprzgtu [IDI, powiat leszczynskil].

Nalezy jednak zauwazy¢, ze badanie ankietowe przeprowadzone wsrod
uczniow szkol w wojewodztwie wielkopolskim pokazuje, iz dostep do Inter-
netu jest powszechny (96% przebadanych ucznidow ma w domu Internet), acz-
kolwiek widaé pewna relacje migdzy tym czynnikiem a zarobkami w rodzinach
(im nizsze, tym mniejsza powszechno$¢ Internetu).

100% 97% 97% 949

=L )

90% -

a3
80% -
70% -
60% —
50% -
40% - Wtak
10% nie
20% - 17%
10% - ™ 3% 3% 6% —
0% . ‘ ‘ |

duzo wyzsze niz troche wyisze niz  podobnedo  trochegnizsze niz duzo nizsze niz
rodzin rodzin zarobkéw rodzin rodzin rodzin
znajomych znajomych znajomych znajomych znajomych

Wykres 2. Odpowiedzi na pytanie ,,Czy masz mozliwos¢ korzystania z Internetu?”
a zarobki rodziny na tle innych rodzin

Zrodto: Dane Agrotec Polska i ARC Rynek i Opinie na podstawie wynikéw badan badania ,Kompleksowe i pogtebione studium
pofozenia spotecznego dzieci i mtodziezy z woj. wielkopolskiego, ze szczegdlnym uwzglednieniem dzieci i mtodziezy z rodzin
zaliczanych do kategorii wysokiego ryzyka socjalnego”; ankieta audytoryjna, N= 1733.

Dlatego nalezy podkresli¢, ze kluczowym czynnikiem nierdwnosci wsrod
uczniow na tle Internetu nie jest dzi$ juz chyba sama kwestia dostepu do niego.
Wskazac¢ nalezaloby raczej trzy inne obszary z nim zwigzane.
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Po pierwsze, to tatwos¢ dostgpu do Internetu. Problemu nie stanowi sama
mozliwos$¢ okazyjnego skorzystania z sieci, ale stato$¢ 1 okolicznosci tego ko-
rzystania. Jesli bowiem jedyna sposobnoscia wpigcia si¢ do wirtualnej rzeczy-
wisto$ci pozostaja dla ucznia szeroko rozumiane zajecia szkolne, to tym samym
spychany on jest na margines codziennej komunikacji migdzy rowiesnikami
oraz wytracany z gtdéwnych nurtow zainteresowan swoich kolegdéw i kolezanek
(gry online, filmy, mozliwo$¢ biezacego wzajemnego $ledzenia swoich profili
w serwisach spoteczno$ciowych). Nie uczestniczy zatem w najbardziej wig-
ziotworczych praktykach — rozmowach, zabawach, wzajemnych komentarzach
(zob. np. Filiciak, Danielewicz, Halawa, Mazurek i Nowotny, 2010, s. 22—43).

Dzisiaj wszystko dzieje si¢ natychmiast. Je§li wieczorem ktos$ co$ napisze na face-
booku, to chwilg pdzniej ma juz lawing komentarzy i tworzy si¢ dyskusja. Dziec-
ko, ktore wchodzi do Internetu jedynie w szkole, sita rzeczy tylko sobie odtworzy
te dyskusje, a nie bedzie brato w niej udziatu [IDI, powiat poznanski].

Po drugie, waznym czynnikiem generowania nieréwnosci migdzy ucznia-
mi jest umiejgtnos¢ efektywnego korzystania z Internetu — wyszukiwania in-
formacji, obshugi zaawansowanych aplikacji oraz tworzenia okre$lonych tresci.
To wilasnie te kompetencje stanowia ptaszczyzng rdéznicowania si¢ szans edu-
kacyjnych (a wigc takze zyciowych) dzieci i mlodziezy. Osoby, ktore maja je
wyksztalcone na wyzszym poziomie, lepiej radza sobie w szkole, a w dalszym
planie — réwniez na rynku pracy. Jednoczesnie ci, ktdrzy nie potrafia opano-
wac tych kluczowych dzi$ zdolnosci, lokuja si¢ w mniej korzystnym potozeniu
w obu wymiarach.

Jak prowadzg zajgcia, to od razu wida¢. Jedno dziecko siedzi i boi si¢ w cokolwiek
kliknaé. Drugie, zanim zaczng mowic, juz obskoczy dziesig¢ stron i wszystko so-
bie posprawdza [IDI, powiat koninski].

Po trzecie natomiast, nie bez znaczenia pozostaje takze stylotworczy cha-
rakter szeroko ujmowanego sprzetu komputerowego. Nie wystarczy wigc samo
posiadanie dostepu do Internetu, ale takze materialno-konsumpcyjna strona
tego dostgpu. Media doswiadczania wirtualnej rzeczywistosci stanowia bo-
wiem wazny funkcjoznak, ktory mowi o pozycji jednostki w zyciu spotecznym.
Dysponowanie dobrym modelem laptopa, tabletem czy smartfonem informuje
o statusie jego posiadacza. Analogicznie dzieje si¢ rowniez w przypadku sprzg-
tu na nizszym poziomie. Podkresla to uczestniczka wywiadu poglebionego:
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Mamy komputer w domu, ale on jest bardzo stary. Poza tym Internet chodzi bardzo
wolno. Coérka jesli musi co$ wigcej sobie wyszukac, to woli w szkole, bo szybciej.
Tak samo z grami. Tutaj z kolezankami na niczym nie bgda graly, no bo zwyczajnie
wstyd [IDI, m. Leszno].

Obszar Internetu stanowi bardzo wazne pole nierowno$ci edukacyjnych.
Jednak omawiane tutaj badania wskazuja, ze najwazniejszym dzi§ deficytem
ucznidow z grup ryzyka socjalnego nie jest sam dostep do zasobow cyberprze-
strzeni. Ten problem zostat juz do$¢ skutecznie rozwiazany i1 odsetek uczniow,
ktorzy w ogole nie maja mozliwosci korzystania z Internetu, jest znikomy. Pro-
blemem pozostaja raczej rozne ,,dyskretne” aspekty tego uzytkowania — statosc¢
podiaczenia do sieci, poglebienie kompetencji zwiazanej z jej wykorzystywa-
niem czy jego stylotworczy charakter.

F. Transport

Waznym, lecz do$¢ zaskakujacym czynnikiem, ktory w §wietle badan
przyczynia si¢ do poglebienia probleméw edukacyjnych ucznidow, sa trudno-
$ci transportowe, uniemozliwiajace uczniom korzystanie z pozalekcyjnej oferty
szkot. W dobie tak bardzo rozwinigtej mobilnosci oraz nacisku na rozbudowg
infrastruktury komunikacyjnej wydawaé by si¢ mogto, ze kwestie docierania
w rdézne miejsca nie powinny stanowi¢ problemu. Dzieje si¢ jednak zupelnie
inaczej.

Autobusy szkolne sa uzywane na terenach tych gmin, gdzie wystgpuja
duze odlegtosci migdzy miejscami zamieszkania ucznidw a miejscowoscia,
w ktorej potozona jest szkola (dotyczy to wigc przede wszystkim gmin wiej-
skich oraz gmin miejsko-wiejskich). Respondenci podkreslaja jednak, ze ze
wzgledu na skromne $rodki finansowe samorzady ograniczaja liczbg kursow
takich autobusow. Czgsto to utrudnia dzieciom korzystanie z zaje¢ pozalekcyj-
nych w szkotach, w przypadku gdy jedyny powrotny autobus odjezdza wkrétce
po zakonczeniu zaje¢ obowiazkowych.

Problemem jest to, ze zaj¢cia dodatkowe, wyrdwnawcze, sg organizowane w szko-
fach od godziny 15.00-16.00, a zdarza sig, ze ostatni autobus szkolny odjezdza
o0 godzinie 14.00. Skutkiem tego jest rezygnacja dzieci z udzialu w zajeciach wy-
rownawczych, kotkach zainteresowan czy z korzystania oferty $wietlicy szkolnej.
No bo jak ma potem taki uczen wroci¢ do domu? Na piechote? [FGI, powiat zto-
towski].
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Jest to problem przede wszystkim dzieci z rodzin o zltej sytuacji ekono-
micznej, ktére nie majag mozliwosci ani $rodkdw finansowych, aby skorzy-
sta¢ z innego $rodka transportu, np. komunikacji publicznej lub prywatne;.
Jednoczesénie zarowno uczestnicy wywiadow indywidualnych z rodzinami,
jak i wywiadow grupowych zwracali uwage, ze komunikacja publiczna takze
jest — z roku na rok — coraz bardziej ograniczana. Zmniejszeniu ulega przede
wszystkim liczba dziennych kursow autobusow.

Podsumowanie

Wyniki przywolywanych powyzej badan pokazuja, ze kluczowym problemem
dzieci 1 mtodziezy z rodzin wysokiego ryzyka socjalnego jest mierzenie sig —
juz na bardzo wezesnych etapach wychowania — z sytuacjami, ktore moga pro-
wadzi¢ do deficytow w zakresie wiedzy i umiejgtnosci. Proces ten juz w bardzo
mtodym wieku obniza szanse edukacyjne tych dzieci. Dodatkowo, dzieci te wy-
wodza si¢ z rodzin, w ktorych nie otrzymywaly wystarczajacej uwagi ze strony
rodzicdw, nie byly motywowane, wspierane i zach¢cane do rozwoju, a takze nie
miaty dobrych wzorcow w domu ani odpowiedniej infrastruktury do nauki. Juz
na poczatku zmagaja si¢ wigc z relatywnie gorsza sytuacja edukacyjna.

Jednoczes$nie sytuacja ta zostaje poglebiona na skutek powszechnej $wiado-
mo$¢ otoczenia spotecznego tychze dzieci wtasnie w zakresie ich spolecznego
usytuowania. Wigkszos$¢ uczniéw-respondentow w badaniu przy uzyciu ankiety
audytoryjnej uwaza, ze takie dzieci wezesniej koncza edukacj¢ (w sumie 79%
zgadza si¢ z ta teza) oraz osiagaja nizsze wyksztalcenie (79%). Dzieci z rodzin
zagrozonych wykluczeniem spolecznym postrzegane sg tez jako te gorzej ucza-
ce si¢ (63% respondentéw stwierdza, ze uzyskuja one nizsze oceny w szkole,
a 58%, ze osiagaja nizsze wyniki na egzaminach koncowych na r6znych etapach
ksztalcenia). Ponad potowa respondentow zauwaza takze, ze dzieci z rodzin za-
grozonych wykluczeniem czgsciej niz ich rdwiesnicy z rodzin niezagrozonych
marginalizacja uczestnicza w zaj¢ciach wyrdwnawczych, co wskazuje na zwigk-
szone zapotrzebowanie na takie dzialania wlasnie w tej grupie uczniow.

Sytuacja ta moze prowadzi¢ do spotecznej stygmatyzacji dzieci z rodzin
wysokiego ryzyka socjalnego — ich dyskryminacji, marginalizacji czy wrecz
izolacji w $rodowisku réwiesniczym. W dalszej za$ kolejnosci, zgodnie z sze-
regiem mechanizmow opisywanych przez psychologi¢ spoteczna, wplywac na
stabsze wyniki w nauce i zaburzenie procesu edukacyjnego.

Jednocze$nie nalezy zwroci¢ uwage, ze wiele dzieci z tych rodzin dosko-
nale radzi sobie ze strukturalno-srodowiskowym obciazeniem i mimo niego
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wezesniej konczg edukacje

osiggajg nizsze wyksztatcenie

uzyskujg nizsze oceny w szkole

osiggajg gorsze wynikina egzaminach koricowych
na réznych etapach ksztatcenia

czesciej uczestniczg w zajeciach wyréwnawczych

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%
M nie zgadzam sig W raczej sie nie zgadzam
MW anisie zgadzam, ani sie nie zgadzam Mraczej sie zgadzam

M zgadzam sie trudno powiedzied

Wykres 3. Odsetek respondentéw wskazujgcych na dang odpowiedz w pytaniu:
.Dzieci z rodzin zagrozonych wykluczeniem spotecznym...”

Zrédto: Dane Agrotec Polska i ARC Rynek i Opinie na podstawie wynikéw badan badania ,Kompleksowe i pogtebione studium
potozenia spotecznego dzieci i mtodziezy z woj. wielkopolskiego, ze szczegélnym uwzglednieniem dzieci i mtodziezy z rodzin
zaliczanych do kategorii wysokiego ryzyka socjalnego”; badanie CAWI wsrod instytucji, N=363.

odnosi sukcesy w edukacji. Tak jak podkreslano bowiem w niniejszym tekscie,
wiele czynnikéw obarczajacych szkolny rozwdj dziecka ma charakter jednost-
kowy 1 osobniczy. Wynikaja one z indywidualnych postaw 0sob z najblizszego
otoczenia dzieci — niewykorzystywania przez nich okreslonych szans i moz-
liwosci czy tez z nieodpowiedniego gospodarowania okreslonymi zasobami.
W tym kontekscie deficyty edukacyjne opisywanej tutaj kategorii spotecznej
stanowia nie tyle prosta konsekwencje dysfunkcji systemu, ale ztozona pochod-
na ograniczen strukturalnych oraz praktyk spotecznych z nimi zwigzanych.

Whnioski

Powyzsza empiryczna analiza zjawiska deficytow edukacyjnych dzieci i mto-
dziezy z rodzin wysokiego ryzyka socjalnego prowadzi do kilku bardziej ogol-
nych wnioskéw z zakresu szeroko rozumianej polityki spoteczne;j.

Po pierwsze, na poziomie metodologicznym, pokazuje ona, jak waznym
elementem badan nad zagadnieniem nierownos$ci pozostaje ich aspekt jakoscio-
wy. Ograniczenie refleksji wytacznie do zestawien o charakterze statystycznym
i ilo$ciowym ukazuje tylko pewien wymiar fenomenu. Z pewnoscia jest on
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bardzo wazny, by¢ moze nawet najwazniejszy, ale skupienie si¢ na nim nie
wyczerpuje kwestii poglebionego opisu. Jak pokazaty bowiem przywotywa-
ne w niniejszym tekscie badania, niezwykle istotne dla ksztaltu zjawiska po-
zostaja rowniez te aspekty, ktore czgsto sa pomijane jako zbyt szczegdtowe,
malo istotne, ,,przyziemne” czy wrecz ,,niegodne” analizy. Tak dalece jak to
mozliwie warto wigc w konteks$cie nierownosci podkresla¢ ich zniuansowanie
oraz jednostkowy rys. Umozliwi to bowiem, juz na poziomie wykonawczym,
konstruowanie bardziej precyzyjnych narzedzi wsparcia.

Po drugie, zaprezentowana w teks$cie optyka wpisuje si¢ w pewnym
stopniu — znajac oczywiscie proporcje — w spor toczony przez Johna Rawl-
sa 1 Amartye Sena na temat nieréwnosci i biedy. Ten pierwszy wskazywal na
uniwersalna definicje zjawiska, opierajac ja na indeksie dobr pierwotnych, de-
finiujacym minimalne potrzeby obywateli zyjacych w sprawiedliwym spote-
czenstwie (Zwartohoed, 2012, s. 10). Ten drugi za$ przeciwstawiat indeksowi
pojecie ,,zdolno$ci”, ktore bierze pod uwage odmiany biedy wynikajace z rela-
¢ji miedzy pojedynczymi osobami. Sen podkresla takze, ze kluczowa dla reflek-
sji nad nierdwnosciami nie jest akcentowana przez Rawlsa kategoria posiadania
okreslonych dobr, ale raczej specyficzne uzytki, ktére jednostka z tymi dobrami
czyni (tzw. ,,funkcjonowania) (Zwartohoed, 2012, s. 47). Oznacza to, Ze nie
samo strukturalne ograniczenie dostepu do wybranych dobr i ustug powoduje
deficyty, ale raczej osobnicza umiejgtnosé (lub nieumiejetnos$é) radzenia sobie
w takiej sytuacji.

Po trzecie, opisywana tutaj optyka wpisuje fenomen nierownosci eduka-
cyjnych w jedna z centralnych obecnie kategorii (albo tez wyzwan) opisu §wia-
ta przez nauki spoteczne — zlozono$ci. Rozumiana jest ona wielowymiarowo
jako ,,naktadanie si¢ na siebie wielu réznych »logik« i »racjonalnosci«; jako
gestnienie 1 komplikowanie si¢ relacji spolecznych i powiazan mi¢dzyinstytu-
cjonalnych; jako nowe sposoby wiazania ze soba wielu obszarow $wiata spo-
tecznego, o ktorych przyzwyczailismy si¢ mysle¢ jak o autonomicznych; lub
jako wielo$¢ splatanych ze soba czynnikéw wptywajacych na nasze codzienne
wybory, z ktorych oddziatywania nawet nie zdajemy sobie sprawy” (Drozdow-
ski, Szlendak, 2013, s. 7). Zadanie jakie stoi przed poszczegdlnymi dyscypli-
nami naukowymi wigze si¢ wiec z poszukiwaniem takiej formuty opisu, ktora
ztozonos$¢ tg uchwyci. Logika analizy zjawiska deficytow edukacyjnych zapre-
zentowana w niniejszym tekscie stara si¢ wlasnie wpisywaé w to zadanie.

Po czwarte wreszcie, zaprezentowane wyniki badan pokazuja, ze w dobie
dazen do budowania merytokratycznego rynku pracy jednym z najwazniejszych
zasobOw pozostaje opisywana przez Richarda Senneta ,,potencjalna umiejet-
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L)

no$¢”, a wige zdolno$¢ jednostki do negocjowania migdzy uwarunkowaniami
genetyczno-spotecznymi a jej aktywnoscia na réznych polach (edukacyjnym,
zawodowym, rodzinnym) (Sennet, 2010, s. 93). W tym kontekscie rozwdj edu-
kacyjny nast¢pujacy mimo obciazen strukturalnych lub §rodowiskowych be-
dzie wskaznikiem kompetencji niezwykle pozadanych w wielu obszarach zycia
spotecznego.
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