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Abstract

The aim of this text is to introduce the essence and arguments for the usefulness of action
research as a research paradigm in the development and updating of teachers’ professionalism.
Thus, I present the specific features of action research, its cognitive and practical potential
in relation to everyday educational practice. I stress the importance of using researchers-
practitioners own voices to express their concerns and opinions, and take new bold initiatives.
Then I point out the cognitive interests which direct the action research on specific cognitive
purposes and changes assumed. Next, I present the possibilities of applying this research
approach in the process of academic education of teacher candidates as well as the process
of professional improvement of teachers- practitioners. In both cases, I use a few samples of
practices to illustrate my point of view on this paradigm. As an example of the initial teacher
education I present an experience of E. WolodZzko from her book Towards an autonomy
of study (2013). In second case, I mention experiences of my PhD students — teachers-
practitioners.
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Wprowadzenie: przestanki badania w dziataniu w pracy
nauczyciela

W dyskusji o specyfice nauczycielskiego profesjonalizmu wiele miejsca zajmu-
ja zrodta zawodowe;j refleksji. Skad nauczyciele i nauczycielki czerpia wiedzg
stanowiaca podstawe ich pracy. Co wywoluje ich namyst w procesie dziata-
nia i nad dziataniem. W tym tek$cie podejmuj¢ zagadnienie znaczenia pozna-
wania wiasnej praktyki, otwarcia nauczyciela/nauczycielki na wiedzg¢ o sobie
samym/samej w procesie projektowania, realizacji i ewaluacji zadan zawodo-
wych. Skupiam si¢ na jednym z paradygmatow badan, a mianowicie na badaniu
w dziataniu

7 badaniami w praktyce nauczycielskiej jest tak jak z mowieniem proza: sa
one elementem codziennosci, ale nie zawsze towarzyszy im refleksja badacza.
To sprawia, ze nauczyciele/nauczycielki nie traktuja swoich obserwacji i analiz
jako badan. Z badaniami bowiem kojarzone sa wylacznie te czynnosci, ktore
spehniaja kryteria procedur naukowych, to znaczy przebiegaja wedhug zasad po-
stepowania naukowego na kazdym etapie: od przezycia sytuacji problemowej
do upowszechnienia wynikow badania. Tymczasem poznanie jest w naturalny
sposob wpisane w pracg edukacyjna, w ktdrej jest niewiele szans (a raczej nie
ma ich wcale) na mechanistyczne stosowanie algorytmow, odtwarzanie wzo-
row znanych nierzadko z wlasnych szkolnych doswiadczen 1 wykorzystywanie
wynikéw badan akademickich. Zdaniem D. Trippa ,,mato kto dostrzega, jak
wazne w zawodzie nauczyciela jest decydowanie, do robi¢ w sytuacji, kiedy
wiedza nie zawiera tej jedynej lub oczywistej prawidlowej odpowiedzi” (Tripp,
1996, s. 153). Nauczyciel bowiem codziennie staje w obliczu nowych sytuacji,
niespotykanych wczesniej ani nieopisanych w poradnikach i przewodnikach.
Kontekstowos¢ interakcji edukacyjnych sprawia, ze sigganie do uprzednich do-
$wiadczen, zarowno wlasnych, jak i cudzych nie zawsze przynosi oczekiwane
rezultaty. Jednocze$nie, mimo ze kazdego roku ukazuje si¢ setki, a nawet —
w skali §wiata — tysiace publikacji zawierajacych wyniki badan edukacyjnych,
w niewielkim stopniu (o ile w ogole) oddziatuja one na zmiang szkoty i po-
prawe¢ warunkéw uczenia si¢, gdyz, jak pisze Gerald Pine, sa one niewiazane
z praktyka (Pine, 2009, s. 4). Sa lokowane w odlegtych miejscach, a poziom
uogoblnien w nich zawarty czyni je abstrakcyjnymi wobec codziennej praktyki.

Ze wzgledu na to oraz na dynamike zmiany, niepewnos¢ i nieprzewidy-
walno$¢ wielu codziennych sytuacji jako signum temporis warunkéw pracy
wychowawcow 1 nauczycieli, badanie wlasnej praktyki jest statym elementem
doswiadczenia nie tylko tworcéw pedagogii, ich protagonistow i proponentow.
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Jest wpisane w tradycj¢ mysli pedagogicznej i praktyki wychowawczej. Jego
wyniki sa Zrédlem intencjonalnej zmiany, a upowszechnione stanowia inspi-
racj¢ dla innych. Wiele przyktadéw takiego podejscia znajdziemy w pracach
reformatorow edukacji, autoréw koncepcji i szkot myslenia i dziatania edu-
kacyjnego. Badanie wlasnej praktyki i dzielenie si¢ z innymi jego wynikami
znajdziemy migdzy innymi u Janusza Korczaka. Jak pisze Sara Efron (2005),
,Korczak zachgcal nauczycieli do osobistego poznawania poprzez stawianie
pytan pod adresem swojej codziennej pracy. Nie tylko wyjasniat on dlaczego to
jest wazne, ale dat temu $§wiadectwo w praktyce. Byl pionierem konceptualiza-
cji znaczenia i empirycznego poznania procesu samorzadnosci wychowankow,
ich upelnomocnienia, dawania im glosu. Szanowat zasady poznania naukowe-
go 1 znaczenie obiektywnego pomiaru, ale jednoczes$nie doceniat wyjatkowos¢
i tajemnicza naturg ludzkiej duszy, ktora wymaga subiektywnego podejscia,
zwigzanego z kontekstem i podej$ciem intuicyjnym. Dla Korczaka badania
byly praktycznym narzedziem, ktére pozwala praktykom rozwinaé skrzydta
i realizowa¢ marzenia'. Takim potencjalem wyr6zniaja si¢ wilasnie badania
w dziataniu, ktore moze podejmowaé kazdy nauczyciel/nauczycielka. Sg one
zrodtem 1 przejawem refleksji oraz srodkiem i o§rodkiem zmiany.

Czym jest badanie w dziataniu?

Mimo obecno$ci w polskim pismiennictwie pedagogicznym metodologicznym
oraz w czasopismach dla nauczycieli tresci dotyczacych badania w dziataniu,
wcigz wiele niejasnosci wiaze si¢ z ta nazwa 1 jej znaczeniem. Dlatego kil-
ka zdan poswigcg przyblizeniu istoty tego paradygmatu badawczego. Pracujac
od wielu lat z tym podej$ciem badawczym nieustannie, odkrywam nowe jego
wlasciwosci 1 aktualizuj¢ jego rozumienie. Niezmienne w jego pojmowaniu
jest uznanie, ze jest to dawanie gltosu tym, ktérzy w innych badaniach trakto-
wani sg jak ryby. W badaniu w dziataniu glos maja i ,,ichtiolodzy i ryby”, to
znaczy 1 badacze i uczestnicy badanych sytuacji i zjawisk. Sprzyja to wytwo-
rzeniu u dziatajacych osob bioracych udziat w tych badaniach poczucia, Ze sa
,na liscie uczestnikdw przyjecia, a nie na liScie dan” bowiem, jak podkresla

! Przywotanie badawczej dziatalno$ci Janusza Korczaka nie oznacza, ze Jego praktyki no-
sity znamiona omawianych w tym tekscie badan w dziataniu, jednakze lektura Jego tekstow za-
wierajacych notatki z codziennej pracy wychowawczej i opiekunczej obrazuje znaczenie badania
wiasnej praktyki w dostrzeganiu i rozumieniu mechanizmow rzadzacych nia i w jej ulepszaniu.
W tym kontekscie doswiadczenia Janusza Korczaka osmielam si¢ lokowa¢ wsrod prekursji bada-
nia w dziataniu
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Susan Hall (1996, s. 29): ,.teoretyczny punkt widzenia badacza nie moze by¢
uprzywilejowany w stosunku do punktu widzenia uczestnika zmienianej prak-
tyki”. W odniesieniu do nauczycielskiej praktyki jest to danie gltosu wszyst-
kim podmiotom edukacji, w tym uczniom i ich rodzicom, a takze administracji
o$wiatowej wlaczanej do realizowania zmiany. Jak pisze Ortrun Zuber-Skerritt
(1996, s. 3): ,,Badanie w dziataniu zostalo uznane za wtasciwy paradygmat ba-
dawczy w edukacji i w zarzadzaniu oraz w profesjonalnym i organizacyjnym
rozwoju”.

Specyfika tego paradygmatu wyraza si¢ w nastgpujacych jego wlasciwo-
Sciach:

a) badanie w dzialaniu jest sytuacyjne — dotyczy diagnozowania proble-
mu w specyficznym kontekscie i usituje rozwigza¢ go w tym wilasnie
kontekscie;

b) jest szczegdlnym typem uczestnictwa — cztonkowie zespotu sami biora
udzial bezposredni lub posredni w wykonywaniu badan;

¢) jest samooceniajace (self-evaluative) — modyfikacje sa bezustannie oce-
niane w dziejacych si¢ sytuacjach, gdyz celem jest doskonalenie prak-
tyki;

d) jest dzialaniem zbiorowym — zesp6t badaczy i praktykow (te same oso-
by sa zarowno badaczami, jak i praktykami) pracuje razem nad projek-
tem. Nalezy podkresli¢, ze zespot ten wylania si¢ stopniowo, w miarg
poszerzania pola problemowego w aspekcie badawczym i praktycz-
nym. Czlonkowie tak powstajacego zespotu wspolnie podejmuja de-
cyzje o wadze waznos$ci lub uciazliwo$ci wybranych elementéw prak-
tyki, uczestnicza w ich diagnozowaniu, angazuja si¢ W opracowanie
i wdrazanie programu zmiany. Dodam jednak, ze ta wiasciwosc¢ nie jest
warunkiem sine qua non rozpoczecia badan w tym paradygmacie. Ba-
danie w dziataniu moze by¢ tez badaniem prowadzonym w poczatko-
wym etapie przez pojedynczego badacza, ale w miarg realizacji zadan
i weryfikacji hipotez krag uczestnikow dziatania i analizowania jego
efektow poszerza sig.

Za podejmowaniem badan w dzialaniu w praktyce oswiatowej przema-
wia poszanowanie subiektywizmu w pracy badawczej. Juz nie tylko to, co jest
obiektywnie, statystycznie potwierdzone z zastosowaniem ,,szkietka” i ,,twar-
dych” instrumentéw pomiaru jest podstawa wnioskowania o rzeczywistosci
i decydowania o kierunkach jej zmiany. W paradygmacie synergicznego po-
znawania i zmiany szanuje si¢ lokalno$¢ i subiektywno$¢ doboru problematyki
badania i1 drog rozstrzygania formutowanych probleméw.
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Drugim istotnym argumentem przemawiajacym za prowadzeniem bada-
nia w dziataniu jest ,,epistemologiczne zerwanie” z dotychczasowym stylem
myslenia o pracy nauczycieli/nauczycielek jako o realizacji cudzych, zewnetrz-
nych, to znaczy ,,naukowo dowiedzionych” zadan wedtug zasad zdefiniowa-
nych przez profesjonalnych badaczy. Oddzielenie rdl profesjonalnych (akade-
mickich) badaczy od rél uzytkownikoéw odkry¢ — praktykow, traktowanie ich
jako opozycyjnych ma daleko idace konsekwencje zar6wno dla organizacji
nauki 1 jej finansowania, jak i dla wdrozen jej efektow do praktyki. A taczenie
viva activa z viva contemplative sprawia, ze w centrum zdarzen lokuje si¢ osoba
dzialajaca, rezygnujaca z przekonania o niewaznosci wtasnych spostrzezen i re-
fleksji. Powstaje zatem szansa zerwania z praktykami méwienia (nieustannie)
o nauczycielach/nauczycielkach jacy/jakie maja by¢, co maja robi¢. Poznanie
wlasnej praktyki jest wystarczajacym zrodlem przestanek ustalania jej kierun-
kéw 1 doboru $rodkow realizacji.

Badanie w dziataniu jest tym typem poznania, ktéory powoduje si¢ganie
do nowych informacji zwigzanych z do§wiadczanym problemem. Dzigje sig¢ to
juz na etapie przezywania sytuacji problemowej, powodujacej poszukiwanie
rozwiagzan w wielu réznych dostgpnych Zrodlach. Sprzyja to organizowaniu si¢
ludzi wokot wspolnie identyfikowanych (zwykle lokalnych, do§wiadczanych
tu i teraz) problemoéw 1 wspotdziataniu w procesie ich rozwiazywania. Zacie-
$nia wiezi 1 zwigksza wzajemne zaufanie oraz jednoczy badajaca i dziatajaca
wspolnote, czym przyczynia si¢ do demokratyzacji stosunkow i wzajemnego
uczenia sie.

Scisty zwiazek badan z codzienna praktyka sprawia, ze dla wielu osob
czynnosci te odarte sa w powagi 1 rytualnosci. Jak pisza Jean McNiff i Jack
Whitehead (2005, s. 10), pierwsze zetknigcie si¢ z nimi wywotuje reakcje: ,,alez
ja to robig. Co w tym specjalnego?”. Ot6z tym sig r6zni od codziennego, po-
tocznego ,,badania”, ze jest przejawem uzasadnienia empirycznymi dowodami
nauczycielskiej wiedzy w wybranym zakresie.

Kazde badanie o tyle ma sens, o ile przyczynia si¢ do poprawienia istnie-
jacego stanu rzeczy. Przyczynianie si¢ do zmiany moze odbywacé si¢ zard6wno
poprzez wykorzystywanie wynikow badania, czyli po jego zakonczeniu, jak
i poprzez zdarzenia dziejace si¢ w jego trakcie, w poszczeg6lnych etapach pro-
cesu badawczego. Wtasnie to, co dzieje si¢ w procesie poznawania i zmienia-
nia, w poszczegodlnych jego etapach jest zrodtem warto$ci badania w dziataniu.

Prowadzenie badania wiasnej praktyki wywotuje zmiang nie tylko wyspe-
cyfikowanych, zaplanowanych jej elementach, ale rowniez w calym jej kon-
tekscie. Wihasnie kontekstualnos¢ badania w dziataniu jest istotng wtasciwoscia
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tego paradygmatu. Dominuje w nim bowiem zasada, zZe istnieje (spoteczny)
makrokontekst, ktory w pewien szczegolny sposob odciska si¢ na ideach od-
noszacych do poszczegélnych zjawisk i proceséw. Dlatego immanentna umie-
jetno$cia nauczycieli jest ,,czytanie” — stow i $wiata — ktore jest ,,intelektualna,
trudna, wymagajaca, ale satysfakcjonujaca czynnoscia” (Freire, 2005, s. 34).
Jest to szczegolnie wazne ze wzgledu na fakt, Ze praca nauczycieli odbywa si¢
wspolczesnie w czasie wykladniczym oraz w erze G(oogle). Jak pisze Dorota
Klus-Stanska (2010, s.264): ,,Wiele zagrozen dla rozwoju uczacych sig¢ niesie
w sobie catkowite zamknigcie na realny chaos wiedzy i kompe-
tencji ucznidw, ich osobistych znaczen biograficznych swiatow poznaw-
czych i jezykowych, z jakimi przychodza. Doprowadza to do zaniku wrazliwo-
sci dydaktykow [ale takze nauczycieli, M. Cz.-W.] na sygnaly ptynace z klasy
szkolnej [...] 1 do tworzenia projektow dydaktycznych zupeie nieadekwat-
nych wobec tej «rozedrganej» zywotnej wielo$ci znaczen, koncepcji, punktow
widzenia”. Wiele z tych rzeczy 1 zjawisk, ktorych uczy szkota nie znajduje od-
zwierciedlenia w otaczajacym $wiecie.

Neil Postman (1996, s. 120 i n.) proponuje, by w edukacji nauczycielskiej
skupi¢ si¢ nie na metodach ksztattowania umiej¢tnosci uczniow, konstruowania
przez nich wiedzy (a juz na pewno nie na podawaniu wiedzy sprawdzonej i pew-
nej), lecz na tych metodach, ktére uwrazliwiaja na niepewno$¢, watpliwosci,
ograniczone zaufanie do tego, co ,,wida¢ gotym okiem”. To samo dotyczy prakty-
ki nauczycielskiej. Wyszukiwanie, odkrywanie niestandardowych, nieprzewidy-
walnych elementéw wlasnej praktyki oraz refleksja nad sposobami radzenia sobie
z nimi jest podstawa codziennego zawodowego funkcjonowania. W nauczyciel-
ska praktyke wpisane jest nieustanne badanie. Istotne jest zatem to, co dzieje si¢
w wynikami tych badan, jak sa one spozytkowywane w codziennej pracy.

Moje zainteresowanie badaniem w dzialaniu sigga lat 80. XX w., gdy za-
jetam si¢ poznawaniem warunkéw emancypacji poprzez edukacje. Dla peda-
gogiki emancypacyjnej jest to jedno z kluczowych podejs¢ badawczych. Ale
jest ono praktykowane nie tylko w tej orientacji pedagogicznej i nie tylko w na-
ukach o wychowaniu. Jak stwierdzaja Louis Cohen i Lawrence Manion (1996,
s. 186): ,,mozliwo$ci badania w dziataniu jako procedury badawczej sa impo-
nujace. Jego zastosowanie rozciaga si¢ od poznawania, a w jego nastgpstwie
zmieniania pracy podmiotu (indywidualnego albo zbiorowego) podejmujacego
probe zmiany sposobdéw wybranych elementow w swojej pracy, po skompli-
kowane studia nad wprowadzaniem organizacyjnych zmian w wybranej galg-
zi przemystu, angazujace mniejsze lub wigksze zespoty badawcze, nierzadko
wspierane przez rzadowych sponsorow”.
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Interesy poznawcze badania w dziataniu

Zintegrowanie poznawanie i zmiana codziennych dziatah moze by¢ powodo-
wane réznymi motywami. Specyfika badania w dziataniu jest zaangazowanie
badacza w bezposrednie zmienianie wlasnej praktyki, poprzez rozpoznawanie
zrodet do$wiadczanych ograniczen, dostrzeganych niedoskonatosci, a nastgp-
nie uwalnianie si¢ od tych utrudnien i przeszkdd oraz ulepszanie stanéw rze-
czy i zjawisk. Nalezy z cala moca podkresli¢, ze nie kazde badanie wlasnej
praktyki jest elementem procesu emancypowania si¢, pojmowanego jako $wia-
domy proces poszerzania zakresu praw i pol wolnosci, oraz odpowiedzialne-
go korzystania z osiagnigtych mozliwos$ci. Niektore z badan nastawione sa na
wypracowanie algorytmoéw dziatania usprawniajacych prace, zwigkszajacych
jej ekonomiczna efektywnos¢, co moze si¢ wiaza¢ z ograniczeniem autonomii
realizatorow zadan.

Badanie wtasnej praktyki stuzy doskonaleniu jej na podstawie poznanych
jej istotnosciowych witasciwosci i mechanizmoéw rzadzacych nia. Jak kazde
badanie, takze ta procedura zaktada cele poznawcze (jak jest? deskryptywno
— diagnostyczne), teoretyczne (dlaczego tak jest? eksplikacyjno — interpretacyj-
ne) oraz praktyczne (jak zmienic to, co jest?).

Dzigki badaniu w dzialaniu jest szansa na realizowanie wszystkich trzech
interesow konstytuujacych poznanie (Habermas, 1985), to znaczy:

1. Interesu technicznego bazujacego na pozytywistycznym paradygmacie
nauki. Za prawdziwa uznawana jest tylko ta wiedza, ktora jest ustano-
wiona przez odniesienie do zewngtrznej, dostgpnej zmystom rzeczywi-
stosci. Celem poznania jest wyjasnianie wybranych aspektéw rzeczy-
wistosci w celu sprawowania nad nim kontroli. Prowadzenie badania
w dziataniu w paradygmacie tego interesu poznawczego shuzy realiza-
cji takich celow jak: usprawnianie praktyki oraz doskonalenie sytuacji,
w ktorych praktyka przebiega.

2. Interesu praktycznego, uwidoczniajacego si¢ w potrzebie wzajemne-
go rozumienia, w celu prowadzenia skoordynowanych dziatan. Wiedza
gromadzona ze wzgledu na ten interes sktada si¢ z norm, ktore ksztat-
tuja wspolng tradycje oraz dostarcza podstaw dla rozumienia intencji
i dziatan. Wspdlne interpretacje §wiata w toku interakcji spotecznych
doprowadzaja do odkrywania norm i znaczen, ktore istnieja w obiek-
tywnej rzeczywistosci. Specyficzne dla tego interesu jest dziatanie po-
znawcze, ktore dopuszcza innych badaczy do konstruowania obrazu
rzeczywistosci i w wyniku badan powstaje rozszyfrowanie, rozkodo-
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wanie norm rzadzacych praktyka spoteczna w okreslonym kontekscie.
Celem badania w dziataniu jest wzrost rozumienia praktyki i mechani-
zmoéw rzadzacych nia.

3) Interesu emancypacyjnego umozliwiajacego poglebiong refleksjg¢ nad
istniejaca rzeczywistoscia przy jednoczesnym zmienianiu tej rzeczy-
wisto$ci. Ten interes poznawczy jest sita stymulujaca aktywizm ukie-
runkowany na poznawanie i zmienianie wiasnej praktyki. Przejawia si¢
w stawianiu pytan, formutowaniu niestandardowych odpowiedzi oraz
podejmowaniu innowacyjnych czynnosci. Podmiot poznajacy i dziata-
jacy odkrywa rzeczywisto$¢, uczy si¢ jej, wchodzi z nig w interakcje
wywolujace zmiang i w nim i w badanej rzeczywistosci. Celem badania
w dziataniu realizowanego w paradygmacie tego interesu jest rozumie-
nie, partycypacja ukierunkowana na osiaganie nowych praw i pol pod-
miotowej wolnosci (Czerepaniak-Walczak, 2010).

Kazdy z tych interesow poznawczych wymaga zachowania zasad poznania

naukowego specyficznych dla tego paradygmatu oraz przestrzegania etyki badan.

Badanie w dziataniu w procesie wstepnej edukacji nauczycielskiej

Badanie w dziataniu jako paradygmat metodologiczny moze by¢ stosowane
na réznych etapach edukacji nauczycielskiej i ze wzgledu na rézne konteksty.
W pierwszej kolejnosci wskaz¢ mozliwos¢ badania wiasnej praktyki przez na-
uczyciela/nauczycieli, czyli w procesie przygotowania do wykonywania zawo-
du oraz doksztatcania na studiach podyplomowych.

Badanie wtlasnej praktyki jest procesem, ktory moze (i powinien) rozpo-
czac si¢ z chwila pierwszych do§wiadczen zawodowych, a wigc juz w czasie
przygotowania do zawodu nauczyciela i wychowawcy. Na etapie przygotowa-
nia do zawodu przedmiotem zintegrowanego poznania i zmiany moze by¢ :

a) proces wstepnej edukacji akademickiej w szkole wyzszej lub jego ele-
menty (ksztalcenie ,,teoretyczne”, praktyka studencka, prace dyplomo-
we, itd.); badania prowadza nauczyciele akademiccy;

b) wykonywanie przez studentow wybranych zadan zwiazanych z przy-
gotowaniem do zawodu; badania prowadza studenci; w tej sytuacji ba-
danie w dzialaniu stanowi integralny element ksztalcenia zawodowego,
osobiste doswiadczanie procesu uczenia si¢ w dziataniu i uczestnicze-
nia w zmianie.

W procesie badania w dziataniu istnieja naturalne szanse na poznanie sie-

bie, wlasnego potencjatu, swoich silnych i stabych stron. Sg to naturalne wa-
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runki konfrontowania wiedzy o warunkach i mechanizmach uczenia si¢, umie-
jetnosci praktycznych i kognitywnych wykorzystywanych w procesie praktyki
zawodowej, zdolnosci do autonomicznego i odpowiedzialnego wykonywania
podejmowanych zadan oraz refleksyjnej samooceny. Interesujacy i wazny
przyktad badania w dziataniu w ksztatceniu nauczycieli wczesnej edukacji jest
przedstawiony przez Elzbiet¢ Wotodzko w ksiazce pt. Ku autonomii studiowa-
nia. Procesy, znaczenia, konteksty, zmiana (2013). Jak pisze autorka tej ksiazki:
»Wprowadzenie action research do praktyki akademickiej praktyki sprzyjaé
moze, jak sadze, tworzeniu edukacyjnej przestrzeni, w ktorej studenci staja si¢
refleksyjnymi uczestnikami edukacyjnych i rozwojowych procesow, rozwijaja
swiadomos$¢ uczenia si¢, a wigc zaczynaja Swiadomie stosowac mate kognityw-
ne strategie uczenia si¢. [...] W tak pracujacej wspodlnocie zaangazowanie to
obejmuje nie tylko tworcze rozwiazywanie problemow powierzonych studen-
tom przez nauczyciela, ale takze samodzielne ich dostrzeganie i formutowanie”
(Wotodzko, 2013, s. 364). Doswiadczenia uczestnikow badania, zarowno au-
torki ksiazki, jak i studentow, ktorych glos jest obszernie dostgpny czytelniko-
wi, dowodnie §wiadcza o korzysciach osobowych i spotecznych wynikajacych
z ich stosowania. Uczestniczenie w badaniu w dziataniu jest bowiem nieoce-
nionym zrddlem samopoznania oraz systematycznej (nie okazjonalnej) refleksji
w dziataniu i nad nim 1 jako takie jest czynnikiem nauczycielskiej i badawczej
samo$wiadomosci.

Przytoczony przyktad nie jest jedynym znanym mi zastosowaniem badania
w dziataniu w procesie wstepnej edukacji nauczycielskiej w polskim piSmien-
nictwie pedagogicznym. Wiele interesujacych doswiadczen w tym zakresie
znajdujemy w pracach B. D. Gotebniak. Ksiazke Elzbiety Wolodzko przywotu-
j¢ ze wzgledu na fakt, ze jest ona najnowsza (dla mnie) prezentacja potencjatu
tego paradygmatu poznawania i zmiany.

Wiaczanie studentow-kandydatéw na nauczycieli w proces badania ich
whasnych praktyk uczenia si¢ i doswiadczania roli zawodowej moze odbywac
si¢ takze poprzez prace dyplomowe, zwlaszcza magisterskie. Studenci studiow
II stopnia pracuja w zawodzie albo sa wolontariuszami, co daje im mozliwos¢
poznawania wlasnej praktyki i zmieniania jej. Nalezy podkresli¢, ze w pro-
wadzeniu tego badania obowiazuje rygoryzm metodologiczny i metodyczny,
oznacza to, ze nie mozna ich prowadzi¢ ad hoc, okazjonalnie i spontanicznie.
Zdyscyplinowanie w gromadzeniu danych, stawianiu pytan badawczych i we-
ryfikowaniu hipotez jest centralng zasada ich realizacji. Dlatego zebrane wyniki
moga by¢ podstawg raportu z badan w postaci pracy magisterskiej. Moga by¢
takze przedmiotem rozprawy doktorskiej.
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Doskonalenie nauczycielskie poprzez badanie w dziataniu

Dynamika zmiany w poszczegdlnych sferach codziennego zycia stawia nauczy-
cieli i wychowawcow wobec koniecznos$ci ustawicznego aktualizowania wie-
dzy 1 umiejgtno$ci. Niemal we wszystkich dziedzinach Zycia, zar6wno zawo-
dowego, jak i osobistego, ludzie wiedzeni ciekawoscia albo potrzeba siggaja do
najnowszych odkry¢ nauki i stosuja je/stosuja si¢ do nich. Od pytania o to, jakie
odkrycia nauk o cztowieku, jakie wyniki badan naukowych zastosowali ostat-
nio w zyciu prywatnym albo zawodowym rozpoczynam spotkania na studiach
podyplomowych i doktoranckich. Odpowiedzi dotycza zwykle zycia prywatne-
go. Nie oznacza to, ze nauczyciele/nauczycielki nie poznaja wynikéw badan,
jednakze nieczgsto dostrzegaja mozliwos¢ zastosowania ich w swojej praktyce.
Zwykle komentuja je jako nieprzystajace do ich codziennej praktyki. Nie jest
to specyficzne dla polskich nauczycieli/nauczycielek. Tak dzieje si¢ rowniez
w innych krajach. Jak pisze G. Pine, mimo specjalnych programéw wdrazania
wynikéw badan do szkolnej praktyki, wciaz rzadkie jest wykorzystywanie ich
przez nauczycieli/nauczycielki (Pine, 20009, s. 5).

Drugie pytanie, jakie stawiam, dotyczy prowadzenia badan na potrzeby
wlasnej praktyki. Odpowiedzi sa takie same. Doskonalenie zawodowe pojmo-
wane jest zwykle jako udziat w formalnych i pozaformalnych formach. Ich spe-
cyfika sprawia, ze nierzadko ich efekty sa odlegte od zakladanych (Jaworski,
2012). A wiasnie badanie wtasnej praktyki i aktualizowanie jej jest dobra droga
doskonalenia zawodowego. Glgboko zakorzenione jest przekonanie o rozdziel-
nosci teorii (za jaka uwazane sa rowniez badania akademickie i ich wyniki)
1 codziennej praktyki zawodowej. Niewykluczone, ze jedna z przyczyn tego
jest przesunigcie w czasie 1 przestrzeni, dystans, jaki dzieli termin i miejsce
prowadzenia badan od ich opublikowania. Nie mniej wazny jest j¢zyk raportéw
z badan. Jest on zwykle formalny, naszpikowany wyrazeniami odlegtymi od
codziennego profesjonalnego jezyka nauczycieli/nauczycielek. Dzieje si¢ tak
gtownie dlatego, ze adresatami tych raportow sa akademicy: recenzenci publi-
kacji i dorobku.

Niebagatelnym powodem marginalno$ci badania wilasnej praktyki jest,
moim zdaniem, niedostatek srodowiska, w ktorym mozna dyskutowac ich wy-
niki. Zwraca na to uwage rowniez E. Wotodzko (2013, s. 382). Swoistym forum
moze by¢ seminarium prowadzone w szkole wyzszej (lub w centrum doskona-
lenia nauczycieli). Uczestnicy prowadzonego przez mnie seminarium systema-
tycznie dyskutuja kolejne cykle i, w ich obrgbie, kroki badania nad autorskim
programem ksztattowania $§wiadomosci ekologicznej dzieci w przedszkolu.

190



Maria Czerepaniak-Walczak Badanie w dziataniu w ksztafceniu i doskonaleniu nauczycieli

Autorka tego programu, stosujac paradygmat badania w dziataniu, stwierdza:
,Krytyczne spojrzenie na swoja dotychczasowa praktyke pozwoli mi na nowo
odkry¢ niedoskonato$ci, wyeliminowa¢ bledy, a w zetknigciu z doswiadcze-
niem innych wspohuczestnikow zajeé nauczy¢ si¢ wiele nowego. Doskonalg
tak wlasny program i sama siebie jako nauczyciela” (Wisniewska, 2006; http://
rwisniewska.ovh.org/strona/?page id=15).

Uwagi koncowe

Fakt, Ze badanie w dzialaniu jest nastawione na rozstrzyganie problemow, ktore
zwiazane sa bezposrednio z doskonaleniem praktyki, sprawia, ze nie zajmuje
ono do$¢ duzo miejsca w akademickim ksztatceniu metodologicznym. Nale-
zy podkreslic, ze jest to szczegolna posta¢ badania indywidualnego przypadku
(case study).Oznacza to, ze badanie w dziataniu jest poznawaniem specyficz-
nych wlasciwosci wybranego wycinka wiasnej biezacej praktyki, poprzez jego
wielostronng analizg. Przedmiotem tej analizy sa zmiany w dyspozycjach oso-
bowosciowych, w relacjach spotecznych albo w tre§ciowych i organizacyjnych
projektach pracy generowane intencjonalna dziatalnoscia osoby prowadzacej/
0s0b prowadzacych badania.

W odréznieniu od badan zewngtrznych, w tej procedurze istnieja szcze-
gblne warunki zachowania zasad etycznych. Istnieje rowniez wiele pokus
i pulapek. Jedna z nich jest zagrozenie pogwalcenia prawa do prywatnosci
uczestnikow badania i dziatania. Problemy spoteczne i edukacyjne, ktorych
rozwigzanie ma prowadzi¢ do polepszenia konkretnej sytuacji poszczegélnych
0s6b albo grup, odbywaja si¢ z poszanowaniem godnosci ludzkiej, prywatnosci
i innych praw cztowieka. Ich rozwiazywanie wymaga wiedzy i zgody wszyst-
kich uczestnikow sytuacji badawczych, to znaczy badaczy-realizatoréw zamy-
stu badawczego 1 projektu zmiany oraz 0sob uczestniczacych w dziataniu (gdy
w zmienianej praktyce uczestnicza osoby niepelnoletnie wymagana jest wiedza
i zgoda ich rodzicow/opiekunow). Jest to podstawowa etyczna zasada badania
w dziataniu (Czerepaniak-Walczak, 2013).

Argumentem przemawiajacym za wyjatkowoscia badania w dziataniu jest
upodmiotowienie procesu synergii poznawania i zmieniania, zastgpowania
refleksyjnym dziataniem tego, co nierzadko w codziennej praktyce przybie-
ra posta¢ korzystania z ,.ksiazki kucharskiej”. Ze wzgledu na Scisty zwiazek
z konkretna, ulokowana w danym konteks$cie praktyka edukacyjng procedura ta
jest sprawdzaniem postawionych hipotez, ktére moga, ale nie musza by¢ wy-
wiedzione z teorii naukowej. Moga by¢ zatozeniami szczegoétowymi, bazuja-
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cymi na wilasnej refleksji albo intuicji. Badanie w dziataniu jest wszak na mata
skalg interwencja w funkcjonowanie realnego §wiata i bezposrednie sprawdza-
nie efektow tej interwencji. Zmiana jest osiagana jako kolejny krok realizacji
projektu badawczego, a nie dopiero po jego zakonczeniu. Na podstawie poczy-
nionych obserwacji i ocen mozliwe jest formutowanie konkluzji i wnioskow,
bedacych niekiedy tezami nauki i elementami nowej wiedzy, naukowej i/albo
osobistej, a czasem tylko potwierdzeniem juz posiadane;j. Istotne jest to, ze wie-
dza ta powstaje w procesie dyskursu.

Prowadzenie badania w dziataniu w praktyce o$wiatowej sprzyja ksztal-
towaniu kultury badawczej w szkole, wzbudzaniu dociekliwo$ci poznawczej
wszystkich podmiotéw i zaufania do dokonywanych odkry¢. W badaniach pro-
wadzonych przez badaczy z zewnatrz dochodzi do tego, ze uczestnicy badanych
sytuacji i zjawisk nie rozpoznaja siebie w prezentowanych opisach albo maja
poczucie zagrozenia, wynikajace z Igku przed ujawnieniem ich prywatnosci.
Ponadto tendencja do generalizacji i ekstrapolacji wynikow badan w sytuacji
wielokrotnie akcentowanej w tym tekscie niepowtarzalno$ci praktyki eduka-
cyjnej podwaza zaufanie do wynikow badan akademickich i innych prowadzo-
nych przez badaczy zewngtrznych. Nawet tak optymistyczne obrazy szkolnej
rzeczywisto$ci jak wyniki PISA 2013, sporzadzane wszak z zastosowaniem
obiektywnych narzedzi, budza watpliwosci, by nie rzec — nieufnos¢, a wregcz
sa kwestionowane. Wyniki badania w dziataniu ze wzgledu na swoja specyfike
— prowadzenia przy otwartej kurtynie — wzbudzaja zaufanie. Jednocze$nie ich
prowadzenie staje si¢ czynnikiem ksztattowania kultury zaufania w srodowisku
poznawania i zmieniania.

Poszukiwania drog ksztaltowania i1 aktualizowania nauczycielskiego
profesjonalizmu kieruje uwage na te formy i okolicznosci, ktore sa zwigzane
z codzienna praca. Laczy w sobie curiositas 1 utilitas. O atrakcyjnosci badania
w dziataniu w poznaniu pedagogicznym $wiadczy takze fakt, ze procedura ta
sprzyja, poza poznaniem i zmiang badanych zjawisk i1 procesow, takze uczeniu
sie. Wszyscy uczestnicy sytuacji badawczej i interakcji spotecznej (edukacyj-
nej) odkrywaja nowe obszary wiedzy, aktualizuja swoje kompetencje, ucza si¢
nowych zachowan. Badanie w dziataniu umozliwia tworzenie zwiazkow mig-
dzy wiedza i1 rozumieniem i na tej podstawie ksztattowania i aktualizowania
praktycznych sprawnosci. Mozna wigc dostrzec w tym paradygmacie badaw-
czym szczegolna uzytecznos¢ dla realizacji akademickiego ksztatcenia nauczy-
ciela wedlug Krajowych Ram Kwalifikacji (KRK).

Prowadzenie badania wtasnej praktyki, integrowanie poznawania i zmie-
niania jest podstawowym warunkiem wtaczenia szkoty w nurt przemian, jakie
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zachodza we wspoélczesnym §wiecie, urealnienia codziennych do$wiadczen,
a w rezultacie przekroczenia tych czynnikow, ktore sprawiaja, ze zycie 1 jego
edukacyjna reprezentacja to dwa roéwnolegte $wiaty. Tworzy tez mozliwos¢ wy-
razania przez nauczycieli/nauczycielki wlasnym gltosem tego, co jest zrodtem
ich satysfakcji i niepokojow oraz sposobow radzenia sobie z wyzwaniami.
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