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1. Imigranci w Polsce - podstawa budowania doswiadczen
w Portfolio of Integration (POI)

Polska jest panstwem homogenicznym kulturowo i etnicznie. Skala imigracji
w Polsce od kilku lat nieznacznie wzrasta, cho¢ nadal jest marginalna w po-
réwnaniu z innymi panstwami Europy. Imigranci w 2012 roku stanowili 0,13%
catej populacji mieszkancéw Polski, nieco wigcej obywateli wyemigrowato
z kraju na pobyt staty. Jednoczesnie w 2012 roku odnotowano w Polsce zerowy
przyrost naturalny (Dmochowska, 2013), co oznacza, ze Polska staje si¢ pan-
stwem zagrozonym demograficznie. Wedtug opinii demografow polska polity-
ka migracyjna powinna w pierwszej kolejnosci zadbaé¢ o powrdt Polakow 1 0s6b
polskiego pochodzenia z emigracji, w nastgpnej stworzy¢ dogodne warunki do
imigracji obywateli panstw spoza UE bliskich kulturowo — Ukrainy, Bialo-
rusi, Rosji, Gruzji, Motdawii i Armenii. Co wigcej, postuluje si¢ koniecznosé
utworzenia instytucjonalnego systemu integracji, odpowiedzialnego za dziata-
nia zmierzajace do wlaczenia imigrantow w spoteczenstwo polskie w obszarze
edukacji, ochrony zdrowia, rynku pracy oraz zycia publicznego. Badacze jed-
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noczesnie wskazuja potrzebe glebokiej zmiany postaw spoteczenstwa wobec
konieczno$ci stawania si¢ krajem imigracyjnym (Iglicka, 2013).

1.1. Imigranci w szkole

Cechami charakterystycznymi imigrantow w Polsce sa dobre wyksztalcenie
(okoto 40% ma wyksztatcenie wyzsze) oraz zdominowanie przez grupe w wie-
ku produkcyjnym (okoto 80%). Mamy do czynienia z imigracja osob aktyw-
nych zawodowo (gtdéwnie mezczyzn), a nie calych rodzin. Ten stan przektada
si¢ na liczebno$¢ uczniow imigrantdéw w polskich szkotach. W 2011 roku 0,03%
mieszkancow Polski to imigranci ponizej 18. roku zycia (podlegajacy obowiaz-
kowi szkolnemu) i tylko 0,0028% wszystkich uczniow w Polsce w wieku 7-19
lat (Dmochowska, 2011). Nalezy doda¢, ze odsetek ten rozktada si¢ nierowno
w obszarze Polski, tworzac geste skupiska np. w wojewodztwie mazowieckim
(ponad 30% wszystkich imigrantow) czy dolnoslaskim. Wedtug Dmochow-
skiej (2011) w 2010 roku najwigksza z grup wsrod imigrantow stanowily dzieci
w wieku do 4 lat (3474), natomiast najliczniejsza grupa w wieku szkolnym byty
dzieci 5-9-letnie (458) oraz mtodziez w wieku 15-19 lat (423). Oznacza to,
ze Polska powinna sumienne przygotowac si¢ do prowadzenia edukacji przed-
szkolnej imigrantéw, ktora rozwijataby ich umiejetnosci jezykowe, gwarantu-
jac dobry start edukacyjny dzieciom 5—6-letnim. Obecnie istotnym wyzwaniem
staje si¢ w Polsce wlaczenie do masowej edukacji uczniow powracajacych
z ,nieudanej” emigracji z rodzinami w wieku 8—14 lat. Poziom kompetencji
w jezyku narodowym tych ucznidéw jest niski. Nie radza sobie takze z edukacja
w jezyku kraju pobytu. Problem tych ucznidow zostaje poglebiony takze rozni-
cami w systemach edukacji formalnej w panstwach Europy.

1.1.1. Formalno-prawne podstawy wiaczania uczniéw imigrantow do systemu
edukacji masowej w Polsce

Gtowny Urzad ds. Cudzoziemcow, zwany dalej skrotem UDSC, jest central-
nym organem administracji rzadowej wlasciwym w odniesieniu do wjazdu cu-
dzoziemcow na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej, tranzytu cudzoziemcow
przez terytorium Polski, pobytu oraz osiedlenia, przyznajacym cudzoziemcom
status uchodzcy, azyl, pobyt tolerowany i tymczasowa ochrong na czas roz-
strzygania, zarezerwowany przez kompetencje innych organow, jak przewi-
dziano w przepisach.
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Aktem prawnym regulujacym bezptatng edukacj¢ dzieci migrantow
w Polsce jest: art. 70 ust. 1 Konstytucji RP (,,kazdy ma prawo do nauki”—
pod uzytym sformutowaniem ,kazdy” kryje si¢ nie tylko obywatel Polski,
lecz rowniez osoba nieposiadajaca polskiego obywatelstwa, przebywajaca na
terenie naszego kraju); Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty
z dnia (art. 94a ust. 1 ,,cudzoziemcy, ktorzy podlegaja obowiazkowi szkolne-
mu (do 18 lat), korzystaja z nauki i opieki w publicznych szkotach podsta-
wowych, gimnazjach, publicznych szkotach artystycznych oraz w placowkach,
w tym placowkach artystycznych — na warunkach dotyczacych obywateli
polskich”. Powyzszy dokument nowelizowano w styczniu 2010 roku i — co
wazne — zrezygnowano wraz z tym z zasady odptatnosci cudzoziemcow za
nauke w publicznych szkotach ponadgimnazjalnych. Zwolnienie z oplat za
nauk¢ na poziomie ponadgimnazjalnym otworzyto drogg do tego szczebla
edukacji wielu osobom, zwlaszcza spoza Unii Europejskiej. Natomiast w ta-
kich placowkach, jak szkoly policealne nauka nadal jest ptatna); Rozporza-
dzenie MEN z dnia 31 marca 2010, w sprawie przyjmowania cudzoziem-
cOw do publicznych przedszkoli, szkot, zaktadow ksztalcenia nauczycieli
i placowek oraz organizacji dla cudzoziemcow dodatkowej nauki jezyka pol-
skiego, dodatkowych zaj¢¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju
pochodzenia. Na mocy rozporzadzenia, dodatkowa bezptatna nauka j¢zyka pol-
skiego obejmuje wszystkich uczniow-imigrantow, ktorzy realizuja obowiazek
nauki i znaja jgzyk w stopniu niewystarczajacym do uczenia si¢ lub go nie znaja
w ogole. Zajecia powinny by¢ prowadzone w takim wymiarze, by umozliwity
opanowanie j¢zyka polskiego w stopniu pozwalajacym na aktywne uczestnic-
two cudzoziemca w procesie edukacji. Minimum zaj¢é to 2 godziny tygodnio-
wo, ale gmina — w miarg potrzeb i posiadanych $rodkéw — moze zapewnic
wigcej godzin.

1.1.2. Strategie integracji uczniow imigrantéw w Polsce w ocenach badaczy

Wiadomo, ze w Polsce, w zakresie dostgpu imigrantéw do edukacji, stosuje
si¢ model integracyjny (Todorovska-Sokolovska, 2009), w ktérym dzieci cho-
dza na obowiazkowe lekcje razem z dzie¢mi z kraju przyjmujacego, a wsparcie
jezykowe dostaja indywidualnie podczas dodatkowych lekceji jezykowych. Ist-
nieje jednak niewiele badan i opracowan skupionych na problemie dostepu do
edukacji, polityce edukacyjnej oraz praktykach w zakresie integracji. Zamiast
zalecanych metod/technik czytamy: o trudno$ciach napotkanych przez dzieci
wietnamskie adaptujace si¢ do nowego otoczenia kulturowego w ramach syste-
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mu edukacji (Halik, Nowicka, 2002); o braku zrozumienia znaczenia edukacji
przez samych imigrantow, co dotyczy przede wszystkim grup starajacych sig
o status uchodzcy lub o pobyt tolerowany; o niedostatecznym zaangazowaniu
i wspolpracy wladz lokalnych, dyrekcji szkot czy pracownikoéw socjalnych, co
przyczynia si¢ do braku efektywnej integracji dzieci cudzoziemcow wobec sys-
temu edukacji, oraz o niedostatecznej liczbie nauczycieli wyszkolonych odpo-
wiednio do pracy z ta grupa ucznidéw (Szelewa, 2010).

Postuluje sig, by integracja imigrantow na platformie edukacyjnej szcze-
gblnie uwzgledniata komunikacje tresci kulturowych 1 edukacyjnych w obu
kierunkach. Otwarto$¢ obu grup na komunikacjg, rowniez w placéwkach
edukacyjnych, jest waznym krokiem na drodze do petnego procesu integracji
(Szelewa, 2010). Szczegdlnie przydatne moze si¢ okaza¢ utworzenie zespotu
wspierajacego, na wzor zespotow wspierajacych w szkotach integracyjnych
dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami, pomagajacego dziecku imigrantow.
W jego sktad mogliby wchodzi¢: wychowawca (jako koordynator dziatan
zespotu), inny nauczyciel, pedagog szkolny, psycholog, asystent nauczycie-
la (asystent kulturowy). Konieczne jest przygotowanie pracownikow os$wiaty
— kadry kierowniczej i nauczycieli — do wdrazania w placéwkach szkolnych
problematyki migdzykulturowosci przez szkolenia i dziatania edukacyjne. Dla
rodzicow-imigrantow nalezy opracowa¢ materialy informacyjne dotyczace
funkcjonowania systemu edukacyjnego w Polsce, wydane w jezykach najwigk-
szych grup imigranckich w Polsce. Powinny one zawiera¢ informacje o przepi-
sach dotyczacych obowiazku szkolnego, procedurach przyjmowania dzieci do
szkoty, funkcjonowaniu szkét na réznych poziomach, prawach i obowiazkach
ucznioéw, nauczycieli, rodzicow, mozliwosciach wsparcia finansowego dziecka
(Todorovska-Sokolovska, 2010).

1.1.3. Nauczycielska gotowos¢ do integracji uczniow imigrantow w polskich
szkotach

Opinie przedstawione ponizej sa wynikiem badan fokusowych, prowadzonych
w pierwszej fazie realizacji projektu Portoflio of Integration (POI), zmierza-
jacych do okreslenia potrzeb szkoleniowych polskich nauczycieli. Nalezy za-
znaczy¢, ze powotanie grupy badawczej nie bylo proste z powodu niskiego
poziomu zainteresowania tematem. Marginalna obecnos$¢ uczniow imigrantow
w szkotach (o czym bylo w paragrafie 1.1) sprawia, ze nauczyciele traktuja pro-
blem wlaczania spolecznego uczniow imigrantéw jako hipotetyczny, nierealny.
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Takie podejécie zawezito percepcjg uczestnikéw badan fokusowych, skupiajac
ich wypowiedzi na propozycjach dzialan na rzecz szkolnej integracji uczniow.

W opinii nauczycieli i ekspertow metody i narzedzia integracji wszyst-
kich uczniow (bez szczegdlnego wskazywania imigrantdw) sprowadzaja si¢
do prostych, typowych dla warunkéw szkolnych dziatan. Eksperci wymieniaja
pikniki sportowe i muzyczne przedsigwzigcia, zaadresowane do spotecznosci
catej szkoty. Warto zauwazy¢, ze w polskich szkotach rzadko mierzymy sposo-
by integracji czy poziom integracji catej grupy, czesciej szukamy ucznia, ktory
odréznia si¢ po tym wzgledem od grupy, by podja¢ wszelkie mozliwe dziatania
naprawcze. Dane surowe, bedace podstawa takiej oceny, zawarte w opiniach
ekspertéw 1 nauczycieli, ujawnily jeden wspolny glos podkreslajacy to, ze sta-
tystyczny polski nauczyciel posiada kompetencje do prowadzenia obiektywnej
diagnozy potrzeb edukacyjnych ucznia (takze ucznia imigranta). Uogoélniajac,
nauczycielom brakuje umiejgtnosci zwigztego opisu potrzeb edukacyjnych.
Konieczne jest podniesienie poziomu tych kompetencji oraz przygotowanie
narzedzi potrzebnych do diagnozy. Po burzliwej dyskusji w czasie badan foku-
sowych uczestnicy stwierdzili, ze programy szkoleniowe przygotowujace ich
do ,,zarzadzania” szkolng integracjq uczniéw imigrantéw powinny na ogélnym
poziomie zawiera¢: wiedzg¢ o konsekwencjach i rozumienie znaczenia czynni-
kow dzialajacych w wymiarze wewnegtrznej 1 zewngtrznej réznorodnosci ludzi
oraz wiedz¢ o czynnikach w wymiarze organizacyjnym. Na poziomie szczego-
lowym oznacza to: wiedzg i szkolenia z zakresu teorii zachowania, ktora po-
zwala na rozumienie przekonan, nastawien i zachowania innych ludzi (uczniow
i ich rodzin), szkolenie w zakresie stylow komunikacji oraz kompetencji dia-
gnostycznych.

1.1.4. Kontekst budowania doswiadczen uczestnikow POl — podsumowanie

Homogeniczno$¢ kulturowa Polski i niski odsetek uczniow imigrantow w szko-
fach oddalajg potrzebe podjecia tematu ich spotecznej inkluzji przez wigkszosé
nauczycieli. Cho¢ opinie demografow wyraznie wskazuja koniecznosé efek-
tywnego realizowania polityki imigracyjnej, to w systemie edukacji nie wida¢
realnego ozywienia problemu. Mimo Ze jest to zjawisko pozadane, to istotniej-
szym wyzwaniem dla edukacji staje si¢ reemigracja dzieci polskiego pochodze-
nia, ktore rodzily si¢ i rozpoczynaty nauke w réznych panstwach w Europie.
Nieréwne roztozenie skali imigracji w Polsce powoduje, ze mamy do czynienia
ze szkotami ,,pelnymi” uczniéw imigrantdw, np. w miejscowosciach, w kto-

237



DONIESIENIA Z PRAKTYKI EDUKACYJNEJ

rych zlokalizowano o$rodki dla uchodzcé6w. W innych obszarach Polski z kolei
problem nie jest w ogole zauwazalny. Nalezy stwierdzi¢, ze przygotowanie na-
uczycieli do przyjecia ucznidow imigrantow w kazdej polskiej szkole jest szan-
sa na inkluzj¢ spoteczna imigrantéw oraz ,,demograficzny ratunek” dla Polski.
W takim kontekscie uczestnictwo nauczycieli w projekcie POI jest bardzo uza-
sadnione.

2. Kurs pilotazowy POI
2.1. Organizacja i przebieg kursu pilotazowego

Utworzenie grupy do kursu pilotazowego nastreczato trudnosci, podobne do
tworzenia grupy fokusowej. Lodz — siedziba polskiego partnera projektu — jest
miastem potozonym okoto 100 km od Warszawy, mato atrakcyjnym ekono-
micznie dla imigrantow (stopa bezrobocia w I kwartale 2013 roku 17,6%). Jak
wynika z zestawienia przygotowanego przez Wydzial Edukacji Urzedu Mia-
sta Lodzi, zaledwie w 18 t6dzkich szkotach (blisko 1,5 tys. istniejacych) ucza
si¢ dzieci obcokrajowcow, w tym wigkszos¢ w wieku 7 — 9 lat. Nie prowadzi
si¢ statystyk uczniow z przeszto$cia migracyjna. Niska liczebno$¢ uczniow
imigrantow w skali kraju 1 miasta stata si¢ powodem braku szerokiego zainte-
resowania nauczycieli udzialem w kursie eksperymentalnym POI. Proces re-
krutacji prowadzono kilkukrotnie, ostatecznie pod koniec stycznia 2013 roku
zrekrutowano 10 nauczycieli reprezentujacych 6 szkot w Polsce. Wszyscy byli
przedstawicielami szkot publicznych. Cztery szkoty znajduja si¢ w Lodzi, jed-
na w Zgierzu (10 km od Lodzi), jedna w Raszynie (pod Warszawa), do ktorej
uczniowie imigranci trafiaja bezposrednio po przybyciu do Polski. Osiagnig-
to blisko 100-procentowa frekwencje w czasie seminariow, co migdzy innymi
zapewnito mozliwo$¢ wdrozenia modelu action learning. W czasie siedmiu
przeprowadzonych seminaridéw uczestnicy zapoznali si¢ z teoretycznymi pod-
stawami integracji szkolnej 1 srodowiskowej uczniow, analizowano jej obszary
1 konstruowano rekomendacje.

2.1.1. Obszary integracji uczniow imigrantéw — nowe wyzwania dla polskich
nauczycieli

Problematyka szkolnych i pozaszkolnych relacji interpersonalnych uczniow
jest dobrze znana polskim nauczycielom. Analiza tego obszaru wymagata jed-
nak odniesienia wiedzy i umiejgtnosci uczestnikow do ucznia imigranta, co
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wygenerowato konieczno$¢ glebszego zastanowienia si¢ nad zagadnieniem
kompetencji jezykowych. Wiele emocji w dyskusjach zostato wywotanych te-
matem ,,motywacji ucznidow” i zasobami szkoty, tworzacymi (lub nie) pozada-
ny kontekst inkluzji spotecznej ucznidéw. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze
problem wielokulturowosci, wielojezycznosci i budowania tozsamosci (kultu-
rowej) ucznia stat si¢ nowym i waznym wyzwaniem dla uczestnikow kursu.
Ponizej pogtebimy ten temat.

2.1.2. Rozwdj kompetencji jezykowych uczniow migrantéw w dyskursie
uczestnikow kursu POI

Jak wspomniano w pierwszej czesci artykulu, w Polsce dos¢ czgsto mamy
do czynienia z reemigracja rodzin i ,,skomplikowanym” przebiegiem kariery
edukacyjnej dzieci, zwlaszcza dzieci w wieku do 14 lat. Zdarza sig, ze dzieci
powracajace sa bilingualne, przy czym w zadnym z jezykow (polskim i kra-
ju emigracji) nie osiagnety wystarczajacych do swobodnej nauki kompeten-
cji jezykowych. W takiej sytuacji trudno stwierdzi¢ tez, ktory z jezykow jest
Lpierwszym” (L1), ktory ,,drugim” (L2) w kontekscie ich potrzeb edukacyjnych
i realizacji obowiazku szkolnego. Wobec powyzszego uczestnicy kursu sugero-
wali, by monitorowanie rozwoju kompetencji jezykowych reemigrantéw od-
bywato si¢ bez przyporzadkowania do kodu (L1/ L2) i skupiato si¢ na rozwoju
kompetencji w zakresie jezyka polskiego. Uczniowie reemigrujacy z panstw
anglojgzycznych i niemieckojg¢zycznych moga kontynuowaé nauke tych jezy-
kéw w szkotach, rozwijajac posiadane juz umiejetnosci. Uczestnicy stwierdzili
takze, ze w przypadku uczniéw cudzoziemcow we wezesnym etapie kontaktow
z jezykiem polskim wyjatkowo trafne beda metody wizualne, np. obrazkowe
stowniki codziennej i szkolnej komunikacji z klasa, nauczycielami i osobami
poza szkota, czy ,,dzienniki” ilustrowane fotografiami. Warto zauwazy¢, ze
w dotychczasowych do§wiadczeniach uczestnikow nie wystgpowaty krytycz-
ne sytuacje zwiazane z zakloceniami komunikacji w jezyku polskim uczniow
migrantéw. Nauczyciele zgodnie stwierdzaja takze, ze nie spotkali si¢ z prze-
jawami dyskryminacji opartej na ich ,.ktopotach jezykowych”. Wigcej proble-
moéw, w opinii uczestnikow, generowanych jest trudno$ciami w komunikacji
z rodzicami uczniow imigrantow. Uczestnicy zdaja sobie jednak sprawe z fak-
tu, ze sytuacja Polski jest inna niz panstwa, w ktorych wskaznik imigracji jest
wysoki.
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2.1.3. Relacje interpersonalne uczniéow migrantéw w opiniach uczestnikow kursu

Poczatki dyskusji o relacjach interpersonalnych uczniow migrantow wywoty-
waly wrazenie, ze to zagadnienie jest w pelni znane i zrozumiale dla nauczycie-
li. Glebsze dyskusje, zainicjowane pytaniami treneroOw ujawnily, ze konieczne
jest nowe spojrzenie na temat. Analiza historii uczniéw migrantéw, opowie-
dzianych przez nauczycieli, u§wiadomita szczegdlne okolicznosci ,,budujace”
miejsce ucznia imigranta w strukturze klasy szkolnej. Nauczyciele stwierdzaja,
ze w monitorowaniu relacji ucznia imigranta proste jest wykrycie poziomu jego
atrakcyjnos$ci dla rowiesnikow. Bez wigkszych probleméw mozna ustali¢ z po-
moca badan socjometrycznych role, jakie przypisane sa uczniowi imigrantowi
przez kolegow w klasie. Szczegdlnych staran wymaga jednak rozpoznawanie
jego samopoczucia i rozumienia norm grupowych na tle norm typowych dla
jego kultury narodowej. Pamigta¢ przy tym nalezy o prawdopodobnych trud-
no$ciach jezykowych ucznia. Uczestnicy nie spotkali si¢ z odrzuceniem czy
brakiem akceptacji ucznia migranta w klasach. Przyznali jednak, ze cho¢ do-
skonale znaja metody badan socjometrycznych, to do chwili rozpoczg¢cia kursu
pilotazowego nie stosowali ich w klasach. Dyskusja, wywotana kursem POI,
zwrocila uwagg nauczycieli na wazno$¢ obiektywnego pomiaru relacji inter-
personalnych uczniow.

2.1.4. Tozsamosc i motywacja uczniow migrantow jako obszary ich spotecznej
inkluzji

Pierwsze wnioski z dyskusji w tej sekcji nawigzywaly do powierzchownej zna-
jomosci problemu budowania tozsamos$ci uczniéw z innych krggow religijnych
1 etnicznych. Ponadto nauczyciele zwrécili uwage na fakt ograniczonego doste-
pu do rozpoznawania dynamiki rodzin i cech charakteru uczniéw. Wspomnieli,
ze nie wolno im ,,wypytywac¢” o polityczne i spoteczne konteksty funkcjono-
wania rodziny ucznia migranta, ‘wiedza tylko tyle, ile rodzice chca im powie-
dzie¢’. Trudno$¢ rozpoznawania cech charakteru ucznia polega na ubogiej ko-
munikacji i nauczyciele obawiaja si¢ nadintepretacji tego, ,,co widza”. Udziat
uczniéw migrantow w projektach edukacyjnych pokazujacych ich dziedzictwo
kulturowe (zasugerowany w materiatach POI) uczestnicy uwazaja za cenna
wskazowke. Stwierdzaja konieczno$¢ statego poszerzania wiedzy o kulturze
innych narodow. Glgboka dyskusj¢ nauczycieli wywotato zagadnienie ,,mo-
tywacji” ucznidow migrantow. W tym obszarze dostrzegaja oni dwa wymiary.

240



Wanda Baranowska, Matgorzata Kosiorek Uczniowie Imigranci — wyzwanie...

Pierwszy z nich to motywacja ucznia do spotecznej inkluzji — proces eduka-
cji 1 integracji, w opinii nauczycieli, nalezy prowadzi¢ tak, by uczen imigrant
,.chcial pozna¢ kulturg kraju, do ktdrego przyby!t”. W tym wymiarze wazne staje
si¢ rozbudzenie jego ciekawo$ci zyciem rowiesnikow, a nie tylko szacunku dla
grupy, jaka tworzy jego krag kulturowy. Jest to szczegdlnie wazne w sytuacji
Polski, gdzie czgsto w klasie uczy si¢ tylko jeden uczen imigrant. Drugi wymiar
tworzy motywacja ucznia do wysitku poznawczego, niezalezna od kultury czy
wyznawanej religii. Na bazie takiej motywacji prowadzi si¢ proces edukacji
1 integracji przez grupowe uczenie si¢. Praca nauczycieli nad tym wymiarem
motywacji uczniow imigrantow docelowo zaspokoi ich potrzebg uznania spo-
lecznego. Tym samym integracja bedzie si¢ stawala faktem, a nie postulatem.

2.1.5. Rozbudzanie kreatywnosci uczniow

Uczestnicy kursu stwierdzaja, ze budowanie kreatywnosci uczniow w polskich
szkotach jest formalnym priorytetem w Polsce od kilkunastu lat, co pozwolito
im ,,wytrenowac” umiejetnosci edukatorskie. Dyskusje i analizy w tym obsza-
rze w czasie kursu polegaty na wylonieniu znanych nauczycielom metod, kto-
re beda odpowiadaly najlepiej potrzebom uczniéw migrantdéw w konkretnych
okresach ich pobytu w Polsce. Nauczyciele sugeruja, ze poczatek asymilacji
ucznia ze spotecznym tlem klasy to pochwata indywidualnego wysitku ucznia
1 jego osiagnie¢. Docenia¢ nalezy kazdy zaprezentowany przez niego sposob
poradzenia sobie ze szkolnym problemem. Stopniowo mozna wilaczy¢ jego po-
mysly do pracy grupowej, caly czas czuwajac nad relacjami interpersonalnymi
w klasie. Zarowno talent objawiony w czasie klasowego festiwalu, jak i cie-
kawy sposdb rozwigzania zadania z matematyki moze by¢ powodem pochwat
przez nauczyciela i kolegéw. Pochwata i nagroda jest doskonatym narz¢dziem
rozbudzania kreatywnos$ci oraz podnoszenia motywacji ucznia do wysitku
i zmian.

2.1.6. Ocena udziatu w kursie POl - podsumowanie

Wszyscy uczestnicy kursu wysoko oceniaja jego przydatnos¢ do konstruowania
wlasnego warsztatu pracy zwigzanego z edukacjq ucznia imigranta. Wérod po-
zytywnych aspektow kursu wszyscy uczestnicy wskazali mozliwos¢ dyskusji,
wymiany opinii o stosowanych rozwigzaniach i do§wiadczeniach. Uczestnicy
zapytani o perspektywy poprawy organizacji kursu sugeruja np. zastosowanie
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materialow audiowizualnych, ktore np. bylyby dokumentem zwiazanym z zy-
ciem migrantow w kraju docelowym (np. nagrania wywiadoéw). W przypadku
takich zagadnien jak ,,tozsamo$¢” moglyby by¢ cennym materiatem dydaktycz-
nym wspierajacym rozumienie. Najwazniejszym zyskiem z udziatu w kursie
jest dla uczestnikow ,,wyzszy poziom autorefleksji”, ,,wigksza pewno$¢ dobre-
go przygotowania do pracy z imigrantami”, ,,dos§wiadczenie innej perspektywy
patrzenia na zjawisko imigracji i uczniow imigrantow”, ,,docenienie wartosci
kolektywnego uczenia si¢”. W $wietle opinii zgromadzonych w poszczegdl-
nych sekcjach ocen mozna stwierdzié, ze struktura kursu, jak i jego realizacja
jest prawidlowa i gotowa do powielania w przysztosci. Szczegolnie wartoscio-
we jest przyjecie action learning jako metody ksztalcenia wiedzy i umiejetno-
$ci opartych na wiedzy.

3. Zeszyt Integracji (NOTEBOOK OF INTEGRATION) — WYNIKI TESTU
NARZEDZI

3.1. "Bohaterowie” testu Zeszytu Integracji POI

Wsrdd uczniow poddanych obserwacji w czasie testowania narz¢dzi POI sze-
$cioro ma status uchodzcy, pigcioro to dzieci Polakow reeimgrujacych z roz-
nych panstwa $wiata. Tabela 1 prezentuje szczegdtowe informacje o uczniach.

Tab. 1. Uczniowie podlegajacy obserwacji

NARODOWOSC UCZNIA PtEC POZIOM/ KLASA WIEK
biaforuska K |1kl szkoty podstawowej 7
polska, urodzony | mieszkajacy w USA, rodzice sq Polakami | M |5 kl. szkoty podstawowe;] 12
Eolska, qrodzony i mieszkajacy w Australii, rodzice sg M |5 K. szkoly podstawowej 1
olakami
E(c))llztg,muirodzona i mieszkajaca w Australii, rodzice sg K |4 K. szkoty podstawowej 1
\[’)Vo:il!;ar,ngzrggﬁony w Polsce, ale mieszkajacy i uczacy sie M |5 K. szkoly podstawowej 12
polska (ale urodzony i mieszkajacy w Grecji) M |2 kl. gimnazjum 15
armenska M |3 kl. gimnazjum 16
koreariska M |2 kl. szkoty pondagimnazjalnej | 17
wietnamska M |1 kl. szkoty ponadgimnazjalnej | 16
wietnamska M |2 kl. szkoty podstawowe;] 8
wietnamska M |2 kl. szkoty podstawowe;] 8
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3.2. Ogodlna ocena przydatnosci Zeszytu Integracji (Notebook of
Integration)

3.2.1. Zakres zastosowania zawartosci Zeszytu Integracji

Wszyscy nauczyciele testujacy Zeszyt Integracji (Notebook of Integration)
podkreslaja mozliwos$¢ jego zastosowania do monitorowania integracji wszyst-
kich uczniow w klasie, nie tylko migrantéw. Szczegdlnie przydatne sa narze-
dzia stuzace obserwowaniu (i ,;mierzeniu”) relacji interpersonalnych i moty-
wacji uczniow do nauki. Wigkszo$¢ osob testujacych narzedzia POI sugeruje
uwzglednienie emocjonalnej strony analiz oraz zastosowanie narzedzi poszu-
kujacych innych czynnikow warunkujacych szkolna integracj¢ ucznidéw (ro-
dzinnych, kwestii ekonomicznych, zaburzen rozwojowych, innych czynnikow
»przeszkadzajacych” w integracji etc.). Wazne jest takze uwzglednienie aspek-
tow etycznych, ktore wiaza si¢ z poszukiwaniem wiedzy o uczniu imigrancie
i jego rodzinie. Wiele elementow w Zeszycie Integracji wymaga, w opinii na-
uczycieli, dostosowania do polskiej rzeczywistosci. Przede wszystkim nalezy
dopasowac czg$¢ odnoszaca si¢ do Modutu 1 — rozwiazan (0sob wspierajacych
i narzedzi), jakie przyjmuje si¢ w Polsce.

3.2.2. Walory Zeszytu Integracji w opiniach testujacych

Wszyscy testujacy Zeszyt Integracji zgodnie przyznali, ze najwigksza jego
zaleta jest skupienie w jednym narzedziu wszystkich obszarow integracji
ucznidw migrantow. Pozwala to na wykrywanie zwiazkéw pomigdzy czynni-
kami tworzacymi te obszary. Co wazne, takie podej$cie gwarantuje holistycz-
ne postrzeganie sytuacji uczniéw na tle klasy i szkoty. To z kolei stwarza re-
alng mozliwo$¢ wspierania ich spotecznej inkluzji. Narzedzia diagnozujace
sytuacje uczniow, zawarte w Zeszycie Integracji, staja si¢ jednocze$nie ,,me-
todami” pracy ze spotecznos$cia klasy. Ponadto znakomicie buduja krytyczne
mySlenie 1 refleksyjno$¢ nauczyciela. Dodatkowym walorem jest mozliwo$é
wielokrotnego uzycia narzedzi, co samoistnie generuje proces aktywnej, sze-
rokiej diagnozy postgpoéw ucznia w integracji. Testujacy podkreslili takze, ze
Zeszyt ,,oczekuje od nauczycieli pracy zespotowej”, ktora integruje srodowisko
edukatorow.
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3.3. ,Bohaterowie POI" - profile wybranych uczniéw obserwowanych
z wykorzystaniem Zeszytu Integracji (Notebook of Integration)

3.3.1. Przypadek 1. Tomas, 12 lat.

Sytuacja Tomasa jest szczego6lna. Chtopiec ma podwdjne obywatelstwo, polska
narodows¢, ale mieszka i do 10. roku zycia uczyt si¢ w Niemczech. Od dwoch
lat potowg roku szkolnego spedza w Niemczech, potowe w Polsce. Przebywa-
jac w Niemczech, jest pod opieka matki, bedac w Polsce, jest pod opieka dziad-
ka. Matka na state przebywa w Niemczech i nie towarzyszy chlopcu w czasie
pobytu w Polsce. Obserwatorzy nie posiadaja informacji o strukturze rodziny,
nie wiedza, czy jest obecny w rodzinie i jaka rolg odgrywa ojciec chlopca. Przy-
puszczaja, ze dzielenie zycia chlopca na dwa panstwa jest spowodowane czyn-
nikami ekonomicznymi (w tej sytuacji jest mozliwo$¢ otrzymywania §wiadczen
socjalnych w dwoéch panstwach). Tomas komunikuje si¢ w jezyku polskim, ale
popetnia w nim wiele bledéw. Moze jednak realizowac nauke, postugujac si¢
jezykiem polskim, z zastrzezeniem, ze bedzie dokonywana ocena merytoryczna
w przedmiotach szkolnych.

W sytuacjach trudnych zawsze sigga do jezyka niemieckiego. Chlopca
objeto dodatkowymi zajeciami z jezyka polskiego, ale przerywanie ich ciagu
w roku szkolnego nie przynosi szczegdlnych zmian w kompetencjach.

Tomas begdac w Polsce, osiaga przecigtne wyniki w nauce. Informacje
o postgpach w nauce w niemieckiej szkole docieraja do Polski z duzym opdz-
nieniem. Zawieraja informacje ogolne (typu ,,uczegszczat do szkotly, otrzymat
promocj¢ do nastgpnej klasy”), nieszczegdlowe. Na podstawie okazywanych
przez dziadka dokumentéw trudno jednoznacznie ustali¢ rdéznice programowe
i ukierunkowac chlopca na zdobywanie pozadanej wiedzy i umiejgtnosci. Nie
wiadomo tez, ktore z panstw bedzie dla niego docelowym.

Badajac dynamike interakcji w klasie, mozna stwierdzié, ze Tomas raczej
»hie istnieje” w jej strukturze. Zwraca uwage kolegéw w klasie, gdy w niej jest.
Doé¢ czesto wywotuje konflikty rowiesnicze, przejawia cechy nadpobudliwosci
psychoruchowej. Tomas neguje posiadanie przyjaciét w polskiej klasie i poza
szkota. Opowiada o ,.kumplach” w niemieckiej szkole. Mozna przypuszczac,
ze po zajeciach w szkole jest izolowany przez dziadka od rowies$niczych kon-
taktéw pozaszkolnych. Swoim zachowaniem wywotuje niech¢é¢ polskich kole-
gow, ale klasa zapomina o jego istnieniu zaraz po jego wyjezdzie. Nauczyciele
probuja maksymalnie wykorzysta¢ obecno$¢ chlopca w polskiej szkole, stosu-
jac w czasie jego pobytu wiele réznorodnych dziatan wspierajacych. Niestety,
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wigkszo$¢ z tych dziatan wymaga dluzszego czasu stosowania do osiagnigcia
pozytywnych efektow.

Badanie z wykorzystaniem Zeszytu Integracji nie przyniosto obiektywnej
wiedzy o stosunku chtopca do ojczystego jezyka i kultury. Mozna stwierdzié,
ze chlopiec ma ,,rozdwojona” tozsamosé¢. Nie wiadomo, ktory jezyk uwaza za
»0jczysty”, poniewaz rownie cenne sg dla niego kontakty z polskojezycznym
dziadkiem, jak i z niemieckojg¢zycznymi kolegami. Obserwatorzy przypuszcza-
ja, ze jakos¢ kontaktow rowiesniczych w Niemczech jest gloryfikowana przez
chtopca jako opozycja do konfliktow, jakie wywotuje w polskiej szkole.

Korzystajac z narzedzi zawartych w Zeszycie Integracji, trudno takze wy-
ciagna¢ obiektywne wnioski o motywacji Tomasa do nauki. Zachowania opi-
sujace chtopca w szkole $wiadczytyby o negatywnym stosunku do dorostych
i kolegow w szkole. Obserwatorzy przypuszczaja jednak, ze ta sytuacja ,,ma
drugie dno”. Zwracaja uwage na ,trudne, cho¢ czgste kontakty nauczycieli
z dziadkiem”, ktory jest zazenowany sytuacja chlopca. Wielokrotnie dziadek
sygnalizowat bezsilno$¢ wobec tej sytuacji.

Podsumowujac, szczegdlna sytuacja Tomasa pokazata braki w zawarto-
$ci Zeszytu Integracji. Trzeba jednak doda¢, ze wynikaja one z profilu chtopca
1 szczegolnych kontekstow jego sytuacji. Poniewaz historia Tomasa jest dos¢
typowa dla Polski, warto nastgpne wydania Zeszytu wzbogaci¢ o narzedzia ade-
kwatne do opisanej sytuacji.

3.3.2. Przypadek 2. Adrian 16 lat

Adrian jest Ormianczykiem, uchodzca, z przebywajacym wraz rodzina w Pol-
sce od dwoch lat. Rodzice chlopca sa lekarzami. Rodzina nigdy nie przebywata
w osrodku dla uchodzcow, od razu zamieszkata w wynajetym mieszkaniu. Oj-
ciec podjat prace jako lekarz, matka stara si¢ o nostryfikacje¢ lekarskiego dyplo-
mu. Oboje maja w Polsce dobra prace, traktuja Polske jako kraj ostatecznego
osiedlenia. Rodzina przygotowywata si¢ do przyjazdu do Polski, wszyscy uczy-
li si¢ wezesniej jezyka polskiego.

Adrian w Polsce kontynuuje nauke w gimnazjum, ktore programowo od-
powiada jego wczesniejszej edukacji. Popetnia btedy w jezyku polskim, ale
nieznaczace dla osiagania dobrych wynikéw w nauce. Rozwoj jego kompeten-
cji jezykowych wspierano dodatkowymi zajeciami z jezyka polskiego. Nauczy-
ciele przedmiotéw organizowali w pierwszym roku pobytu chtopca dodatkowe
spotkania ,,przedmiotowe”, ktdre wspieraty postugiwanie si¢ jezykiem polskim
W uczeniu si¢ matematyki, biologii itp.

245



DONIESIENIA Z PRAKTYKI EDUKACYJNEJ

Budowanie relacji interpersonalnych w klasie w przypadku Adriana moz-
na podzieli¢ na dwa okresy. W pierwszym roku w szkole charakteryzowat je
dystans i wyrazne poszukiwanie sprzymierzencoéw. Klasa dobrze, ale z podob-
nym dystansem przyjeta chtopca. Znaczaca rolg odegraty indywidualne kon-
takty Adriana z nauczycielami poza lekcjami, czyniac chtopca ,,atrakcyjnym”
dla kolegow, niekoniecznie pozytywnie. Drugi rok nauki zdominowaty kontak-
ty chtopca z grupami nieformalnymi w szkole, ktore negatywnie wptynety na
jego zachowanie. W strukturze klasy Adrian znalazt si¢ na pozycji outsidera.
Starania wlaczenia chtopca w dynamike klasy, czynione przez nauczycieli, nie
przyniosty dobrych rezultatow. Niechcaco wzmocniono czynniki, ktére spowo-
dowaty wczeséniej brak akceptacji chtopca. Nalezy dodaé, ze wsrdd tych czyn-
nikow nie bylo takich, ktére odnosza si¢ do jego ,,inno$ci” narodowe;.

Adrian zdaje sig¢ nie oczekiwaé wspierania jego zwiazkow z kultura i jezy-
kiem pochodzenia. Rodzice doznali wielu krzywd w swoim kraju i nastawia-
ja si¢ na budowanie ,,nowego zycia w lepszym $wiecie”. Chlopiec w czerwcu
2013 roku ukonczyt gimnazjum z przecigtnymi wynikami i od wrze$nia rozpo-
czal nauke w szkole ponadgimnazjalnej. Nadal trwaja starania rodzicéw o po-
prawg jego zachowania.

W przypadku Adriana zastosowanie Zeszytu Integracji okazato si¢ wyjat-
kowo przydane. Nauczyciele obserwujacy sporzadzili na jego podstawie profil
potrzeb edukacyjnych ucznia, ktory rodzice przekaza nauczycielom w nastep-
nej szkole.

Podsumowanie

Historia chtopcow poddanych obserwacji jest zupetnie inna i w ré6znym stop-
niu Zeszyt Integracji okazat si¢ przydatny. Przyzna¢ jednak nalezy, ze jego za-
stosowanie spowodowato prace zespotowa nauczycieli, przyczyniajac si¢ do
rozbudowy nauczycielskiego spostrzegania ucznidéw migrantdow i ich potrzeb
edukacyjnych.

Warto$cig udziatu w kursie i testowaniu narzg¢dzi Portfolio of Integration dla
uczestnikow jest wyraznie wyzsza $wiadomos$¢ problemow imigrantéw i poczu-
cie koniecznosci poszerzania wiedzy o obszarach integracji. Cytujac wypowiedzi
uczestnikow kursu, stwierdzimy na zakonczenie, ze ,,dopiero po kursie zrozumieli,
na czym polegaja globalne problemy (i)migrantow i jak wazne jest przygotowanie
si¢ do pracy z nimi w sposob zapewniajacy wlaczenie ich w polska spotecznose”.
Nauczyciele zdaja sobie takze sprawe z tego, ze dla poprawy struktury demogra-
ficznej Polski i poziomu zycia w kraju obecno$¢ imigrantow jest konieczna.
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Immigrant Students — challenge for national education in
the perspective of the experience of the project "Portfolio of
Integration” (POI)

Summary

This article present the synthesis of experiences Polish teachers collected as a result of
participation in POI project. Section 1 includes information about social and demographical
context of immigration in Poland and teachers’ work in the project. Section 2 presents
experiences in reference to the areas of integration in Poland, its typical aspects, all analysed
during the course. Section 3 is a synthetic assessment of the usefulness of the Notebook of
Integration, its testing results based on the profiles of the selected case studies of students.

Keywords: immigration, integration, students, social contexts of migration, research-
training project.
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