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Ksiazka Naréd w szkole: historia i nagonalizm w polskiej edukadgji szkolnej jest efektem
wieloletnich badah prowadzonych w ramach grantu Narodowego Centrum Nauki
MAESTRO. Przedstawiono w niej wyniki pracy nad zatozonymi w projekcie proble-
mami oraz zagadnieniami, ktore pojawity sie w trakcie jego realizacji. Autorzy we
wstepie zaznaczajg istotng role zmian na mapie politycznej Polski, jakie miaty miej-
sce podczas ich badan w 2015 roku i role polityki nowych wtadz w zakresie edukacji.

Juz na poczatku warto zaznaczy¢, ze ksiazka przedstawia badania wizji
narodu prezentowanych w polskich padrecznikach do nauki historii, a nie w ogole
w edukacji szkolnej. Taki tez zreszta tytut miat grant, z ktérego sfinansowano

badania (Wizje narodu w polskich podrecznikach do nauki historii. Porownawcze

1 Tekst jest omoéwieniem ksigzki: W.J. Burszta, P. Dobrosielski, K. Jaskutowski, K. Majbroda,
P. Majewski, M. Rauszer, Naréd w szkole: historia i nacjonalizm w polskiej edukacji szkolnej. War-
szawa 2019, Wydawnictwo Naukowe Katedra, ss. 352.
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badania antropologiczne)?. Zwracam na to uwage, poniewaz to nie historia jako
taka, obecna w edukacji szkolnej, jest przedmiotem zainteresowania autorow
pracy. Pozostawiajg oni poza sferg swoich dociekan chocby historyczne aspekty
edukacjijezyka ojczystego. Czytelnik szybko jednak zostaje zaopatrzony w dodat-
kowa informacje dotyczaca problemu i zakresu poszukiwan naukowych zapre-
zentowanych w pracy. Autorzy we wstepie jasno precyzuja pole swoich badan,
jakim jest szkota i przekazywane tresci na lekcjach przedmiotu historia. Ze wstepu
rowniez dowiadujemy sie, ze badacze prezentuja wyniki analiz jakosciowych iilo-
Sciowych, w ktoérych brali udziat nauczyciele historii i uczniowie oraz dokonuja
analizy zawartosci podrecznikow szkolnych do historii.

Autorzy przedstawiajg wyniki swoich obserwacji w 9 rozdziatach poprze-
dzonych wstepem: Wspétczesne problemy edukadji historycznej, Nacjonalizm
w polskiej edukacji historycznej; Jaki naréd?; Brakujqgce ogniwa dyskursu histo-
rycznego. O przemilczaniach i strategiach reprezentacji mniejszosci narodo-
wych i etnicznych w podrecznikach szkolnych; Sposoby konstruowania tozsa-
mosci aktoréw dziejow w polskich podrecznikach do nauki historii po 1989 roku;
Wyobrazenia o panszczyznie; Jakg pte¢ ma narod? Rola i status kobiet w kon-
struowaniu wspoélnoty narodowej w podrecznikach szkolnych; Ku podmioto-
wosci i sprawstwu - o potrzebie reinterpretacji i rekonstrukcji historii kobiet;
Nasi i inni w dziejach, my i oni dzisiaj. Praca zostata zaopatrzona w bibliogra-
fie i noty o autorach. Szkoda, Ze nie zdecydowali sie oni zwienczy¢ pracy kla-
sycznym zakonczeniem, w ktorym podsumowane zostatyby wyniki ich analiz.

Zanim przejde do omowienia poszczegbInych rozdziatow i ustalen badaczy, chciat-
bym zwroci¢ uwage na dyscypliny, ktore reprezentuja: Wojciech J. Burszta - antro-
pologie i kulturoznawstwo, Pawet Dobrosielski - kulturoznawstwo i filozofie,
Krzysztof Jaskulski - historie i socjologie, Katarzyna Majbroda - literaturoznawstwo
i antropologie, Piotr Majewski - kulturoznawstwo i socjologie, Michat Rauszer - kul-
turoznawstwo i antropologie. Wskazane przez autorow dyscyplinarne afiliacje
maja konsekwencje dla przyjetej przez nich perspektywy prowadzanych analiz.

Pierwsza kwestia, ktéra chciatbym poruszy¢, to zasygnalizowany we Wstepie
status diagnoz zawartych w monografii. Jak zaznaczajg autorzy, majq one cha-
rakter ,krytycznie uzasadnianego pesymizmu kulturowego z kregu «humanistyki
podejrzen»” (Burszta, Dobrosielski, Jaskutowski, Majbroda, Majewski, Rauszer
2019:10). Szerzej ten watek nie jest rozwijany. Mozna jednak siegna¢ do ksigzki
jednego z autorow, Wojciecha J. Burszty, w ktorej pisze o wspotczesnym ksztat-
cie antropologii i kulturoznawstwa:
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nie powinnismy by¢ obroncami dominujacego modelu kultury, ale aktywnie anga-
zowac sie w jego kontrkulturowa krytyke (..). Kontrkultura nie ma umocowa-
nia tylko w jednym typie spoteczenstw, w okreslonym czasie i miejscu, ale jest

ciagle podejmowanym trudem krytycznego bycia w $wiecie (Burszta 2013: 77).
W innym miejscu czytamy:

mamy wielo$¢ kultur, ale aby ktérakolwiek z nich mogta przetrwa¢, musi posia-
dac¢ zdolnos¢ do rozpoznania wtasnych norm i wartosci. Co wiecej, musi by¢
zdolna do poddania samokrytyce, jako ze krytyka wtasnego kulturowego modelu
i wizji zycia proponowanych przez inne modele prowadzi do utrwalenia swiado-
mosci, kim jestesmy, opowiadajac sie za okreslonymi wartosciami. Chodzi wiec

o kulture jako krytyczne zdefiniowanie i ujecia kultury dominujacej i krytyczne

uznanie pojawiajacych sie form kontrkulturowych alternatyw (Burszta 2013: 76).

Druga kwestia, o ktorej chciatbym napisa¢, wynikajaca z dyscyplinarnej tozsa-
mosci autorow, ma juz charakter szczegotowy. Mam na mysli ich przekonanie
o podstawowej roli kultury w narodowej wyobraZzni. Badacze wychodza poza
rozwazania instytucjonalne i poza $ledzenie ideologii na rzecz badania kultury
i kulturowego funkcjonowania wyobrazonej wspélnoty politycznej. W konse-
kwencji przetamuja dychotomie podziatu nacjonalizmu na obywatelski i etniczny.
Ten pierwszy, jak wiadomo, miatby by¢ oparty na wieziach prawno-politycznych,
ten drugi - na wspolnej kulturze. Dla autorow kazdy nacjonalizm nie tylko odwo-
tuje sie do wspolnych zasad politycznych, ale takze roznych aspektow kultury.

W rozdziale Wspotczesne problemy edukacji historycznej badacze, odwotu-
jac sie do literatury, zwracajg uwage na znaczenie szkolnej edukacji historycznej.
Podkreslaja, ze jest ona odpowiedzialna za nasze wyobrazenia o innych ludziach
inas samych. Przypominajac stowa Marca Ferro, ktory w swojej pracy poréwnuje
sposoby nauczania historii w kilkunastu krajach Swiata, zaznaczaja, ze historia,
jakiej uczymy sie jako dzieci, ,naznacza nas na cate zycie” (Bursztaiin. 2019: 13).

Sledzac badania nad wspbtczesnymi tendencjami w debatach o szkolnej edu-
kacji, wskazuja na obecnos¢ trendéw konserwatywnego, ktéry ,proponuje (..)
jednolita narracje narodowa o przesztosci (..)", progresywnego, ktory ,dazy do
pluralistycznego programu nauczania z globalnego punktu widzenia” oraz peda-
gogicznego, ktory ,podkresla wartos¢ dyscypliny historycznej jako takiej, impli-
kujac kluczowa role petniona przez myslenie i koncepcje historyczne w lepszym
rozumieniu $wiata” (Burszta iin. 2019: 18). Interesujaca jest uwaga autorow, ze
spor o szkolna edukacje historyczna tak naprawde jest sporem miedzy trendami
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konserwatywnym i progresywnym a pedagogicznym. Pierwsze dwa trendy
stuza bowiem okreslonym celom politycznym i drugorzedna sprawa sa ich cele.

Obecnie, nie tylko w Polsce, zdaniem badaczy najwiekszy wptyw na edu-
kacje maja reprezentanci trendu konserwatywnego i obecne w nim rozumienie
historii. Nie tylko chodzi tu o rozumienie dziejow - jako dziejow narodu, ale takze
historii - jako zbioru faktdw, ktére nalezy odtworzy¢, by dotrze¢ do tego, ,jak
naprawde byto". Autorzy podkreslaja, ze jest to

catkowite zaprzeczenie rozumienia historii jako odmiennego sposobu myslenia,
metodycznego dostepu do lepszego rozumienia $wiata i samego siebie, narzedzia
stuzacego dekodowaniu zjawisk oraz orientowaniu sie na terazniejszosc¢ i przysztosc

na mocy opowiadania tego, co zdarzyto sie w przesztosci (Bursztaiin. 2019: 27).

Bliski jest im trend pedagogiczny. W nim widzg potencjat do zmiany edukacji
szkolnej historii. Wiaza go z ,odtwarzaniem historii w terazniejszosci”. ,To zawsze
w terazniejszosci - pisza - odtwarza sig, ujmuje myslowo i interpretuje prze-
szto$¢” (Bursztaiin. 2019: 21).

Zdaniem badaczy od 1989 roku edukacja historyczna w Europie zamiast
wyposazat¢ mtodych ludzi w kompetencje i umiejetnosci, ktére pozwolag im
radzi¢ sobie w zglobalizowanym Swiecie jednocze$nie podzielonym na narody,
niewiele sie zmienita. W Polsce, ale nie tylko, w ostatnich latach nastapit wzrost
znaczenia trendu konserwatywnego. Wedtug autoréw, w odpowiednie kom-
petencje i umiejetnosci, pozwalajace funkcjonowac w dzisiejszej rzeczywisto-
$ci spoteczno-kulturowej, moze wyposazyc uczniodw historyczna antropologia
kulturowa, ktora jest zaréwno egzotyczna, jak i endotyczna.

W rozdziale Nagjonalizm w polskiej edukacji historycznej autorzy podej-
muja tytutowy problem w oparciu o wyniki badan postrzegania przez nauczy-
cieli i uczniow celu edukacji historycznej oraz tego, jak rozumieja oni relacje
miedzy edukacjg historyczna a nacjonalizmem.

Badania iloéciowe nauczycieli wskazaty, ze wigkszos¢ z nich (70%) uwaza, ze
historia w szkole zdecydowanie powinna propagowac patriotyzm, 28% uznato, ze
raczej tak. Pogtebiona analize tych wynikdéw umozliwity badania jakosciowe. Na ich
podstawie mozna byto okresli¢, jak nauczyciele rozumieli sens nauczania historii,
w tym promowanie patriotyzmu. Badacze wyro6zniaja trzy modele postawy krze-
wienia patriotyzmu. Model radykalny - nacjonalistyczny model nauczania repre-
zentowali pedagodzy, ktorzy nie tylko akceptowali nauczanie skoncentrowane na
narodzie, ale opowiadali sig za jeszcze wiekszym jego wzmocnieniem. Wskazywali,
ze obecna podstawa programowa i podrecznik s3 za mato narodowe. Wyrazicielami
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modelu posredniego byli nauczyciele z regiondw zamieszkatych przez mniejszo-
Scinarodowe lub etniczne. Nie mieli oni watpliwosci, ze celem nauczania jest sze-
rzenia patriotyzmu, krytykowali jednak dominujaca wizje przesztosci. W swojej
pracy odwotywali sie do lokalnej tozsamosci i pamieci zbiorowej. Model globalne;
edukacji reprezentowali pedagodzy, ktorzy, nie rezygnujac z promowania tozsa-
mosci narodowej, uwzgledniali tozsamosci ponadnarodowe - przede wszystkim
ich wymiar europejski. Traktowali je jako kontekst dla tozsamosci narodowe).
Autorzy wskazuja, ze wérod nauczycieli mozna wyodrebni¢ dwa rodzaje rozu-
mienia narodu: otwarte i zamkniete, tj. takie, ktére definiuje przynaleznos¢ naro-
dowa jako niezalezna od woli jednostki oraz takie, ktére definiuje ja jako przedmiot
wyboru. Interesujace jest, ze az 70% nauczycieli w badaniach iloSciowych uznato za
znaczace dla przynaleznosci narodowe] wiezy krwi, a 18% okreslito je jako srednio
wazne. Wskazuje to na dominacje wsrdd nich skrajnie zamknietej koncepcji narodu.
W badaniach jakoSciowych nie pojawito sie kryterium krwi, ale naturalistyczne meta-
fory uzyte w odpowiedziach nawigzywaty do biologicznych zwigzkow ludzi. Na prze-
ciwnym biegunie znajdowali sie nauczyciele, ktorzy odwotywali sie do koncepcji narodu
zblizonej do nacjonalizmu obywatelskiego, podkreslajgc znaczenie wiezi politycznych.
Z pogladami na rozumienie narodu taczy sie stosunek nauczycieli do
obowigzkoéw ucznidw wobec narodu polskiego. Z jednej strony pedagodzy
wskazywali, ze nardd to najwyzsza wartos¢ domagajaca sie najwyzszych
poswiecen, w tym gotowosci do poswiecenia zycia, z drugiej strony nauczy-
ciele moéwili o ,nowoczesnym patriotyzmie”, o rozwijaniu wsréd mtodziezy
checi angazowania sie w zycie polityczne i publiczne kraju.
Badania wsrod uczniow wskazuja, ze w gtdwnej mierze czerpig oni wiedze
0 historii z lekgji historii (68%) oraz podrecznikow szkolnych (21%). Na pytanie o to,
czy przekazuja one wartosci patriotyczne, 88% mtodziezy ze szkot podstawo-
wych, 67% gimnazjalnych i licealnych odpowiedziato, ze tak. Autorzy uwazaja, ze
w danych tych wida¢ podobna tendencje, jak w przypadku nauczycieli. Uczniowie
uwazaja, ze historia to obiektywna wiedza i rownoczesnie nauka patriotyzmu.
Narodowej i nacjonalistycznej dominanty w edukacji szkolnej nie umniejsza
edukacja regionalna. Fakt, ze narodowo-centryczne podreczniki stanowia pod-
stawe wiedzy ucznidw, sktania autoréw do stwierdzenia, ze jesli edukacja regio-
nalna jest podejmowana na lekcjach historii, to w kontekscie historii narodowe;.
W rozdziale zatytutowanym Jaki naréd? autorzy podejmuja sie historycz-
nej analizy funkcjonujacego w programie nauczania historii podejscia do narodu.
Dekonstruujg jego pojmowanie jako jednego i odwiecznego suwerena oraz idgce
za tym postrzeganie dziatan i wydarzen historycznych w perspektywie wyobra-
zonego jednolitego narodu. Wskazuja na dwa kluczowe historyczne momenty
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dla uksztattowania sie takiego wyobrazenia. W XVI wieku uksztattowata sie
koncepcja narodu szlacheckiego, ktéra powstawata w stosunku negatywnym
do chtopow i po czesci mieszczan. Pod wptywem dziewietnastowiecznych nacjo-
nalizmow rozpoczat sie proces jej zmiany, ktory polegat na odchodzeniu od okre-
Slenia przynaleznosci narodowej w opozycji do sarmackiej polskosci.

Koncepcja narodu szlacheckiego, ktorej ksztattowanie obszernie omawiajg
badacze, jak to zostato ukazane w kolejnych rozdziatach, odegrata istotng role
w konstruowaniu dziejow narodowych w podrecznikach szkolnych. Jest odpo-
wiedzialna za ich szlachecko-centryczny charakter.

W rozdziale Brakujgce ogniwa dyskursu historycznego. O przemilczaniach
i strategiach reprezentacji mniejszosci narodowych i etnicznych w podreczni-
kach szkolnych autorzy, dokonujac analizy podrecznikéw szkolnych do naucza-
nia historii oraz na podstawie przeprowadzonych wywiaddw z nauczycielami,
wskazuja na brak miejsca dla mniejszosci etnicznych i narodowych w ,gtow-
nonurtowej historii nauczanej w Polsce” (Burszta i in. 2019: 123). Mniejszosci
etniczne i narodowe, zamieszkujace na przestrzeni dziejow ziemie polskie, nie
mieszczg sie w granicach narodowej wspolnoty. Jesli pojawiaja sie one w edu-
kacji historycznej, to albo wykorzystywane sg do wzmacniania podziatu na
,my” i ,oni", albo ich obecnos¢ ma na celu wyeksponowac tolerancje narodu
polskiego i jego otwarcie na kontakty z innymi grupami.

Badacze podkreslaja rowniez, ze obecne w edukacji historycznej eksklu-
zyjne rozumienie wspolnoty narodowej powoduje, Ze wprowadzane na karty
podrecznikéw szkolnych mniejszosci narodowe i etniczne, zamieszkujac wspbélne
terytorium, funkcjonuja oddzielnie. Nie znajdziemy w tych ksigzkach opisow
przeptywu tresci kulturowych, powstawania nowych zjawisk w wyniku kultu-
rowej osmozy. Podreczniki szkolne, zdaniem autoréw, ,nie prezentuja i nie wyja-
$niaja procesow przenikania sie wartosci, zwyczajow i postaw w wielokulturo-
wej mozaice dnia codziennego wielu regionéw Polski” (Burszta i in. 2019: 151).

W rozdziale Sposoby konstruowania tozsamosci aktoréow dziejow w pol-
skich podrecznikach do nauki historii po 1989 roku autorzy analizujg status
pojec¢ ogblnych, w tym tozsamosciowych, wystepujacych w podrecznikowej
narracji historycznej. Jako uzasadnienie i legitymizacje dla obecnej w eduka-
cji narodowej wspolnoty wyobrazonej, podawane jest to, ze maja one w nich
status naturalnych i odwiecznych.

Badacze zwracaja uwage, ze ideologia uniemozliwia ujawnienie dynamicznego
charakteru poje¢ tozsamosciowych. Stad podreczniki edukacyjne nie zdaja sprawy
z istnienia historii tych poje¢. Wypracowuja w uczniach fatszywe przekonanie
o stabilnosci Swiata poje¢, zwtaszcza tozsamosciowych. Jak zaznaczaja autorzy:
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niektore z nich (zwtaszcza etniczne czy topograficzne) cechuja sie wiecznoscia
i odwiecznoscig wtasciwg samej odpowiadajgcej im ideologii. Inne - czesto reli-
gijne czy dynastyczne - co prawda ,pojawia sie” w dziejach jako ,nowe", jednak
zawsze jako konieczny i naturalny wynik pewnych procesow, powotujacych odtad
do zycia trwata i stabilng wspodlnote tozsamosciowa, ktora bedzie zapewne

trwata po wsze czasy, ale z pewnoscia trwa do dzisiaj (Burszta i in. 2019: 166).

W rozdziale Wyobrazenia o panszczyznie zostaje wskazanych kilka kolejnych ,nie-
obecnych”, po etnicznych i narodowych mniejszosciach, w podrecznikach szkolnych.
Mit ponadczasowej wspolnoty narodowej odpowiedzialny jest za zacieranie roznic
klasowych i stanowych. Budowana w XIX wieku przez intelektualistow wspomi-
nana koncepcja narodu uniwersalnego, wtaczajaca chtopdw, nie tylko zaciera 400
latich historii jako ,niewolnikow” wytaczonych ze wspélnoty narodowej. Jest ona
takze skazona szlachecka koncepcja narodu i jej uniwersalizmem. W konsekwencji
historia chtopow przedstawiana jest w podrecznikach z punktu widzenia szlachec-
kiego. Sq oni zatem jedynie formalnie obecni, bo pozbawieni gtosu. W ksigzkach
do nauczania historii sg opisywani z punktu widzenia klas dominujacych, jezykiem
tych klas oraz w oparciu o Zrodta pochodzace od ich przedstawicieli. Autorzy zwra-
caja uwage, ze w podrecznikach nie ma informacji o kulturze chtopskiej, stylu zycia,
wierzen, obyczajow, nie moéwiac juz o jej regionalnym zréznicowaniu.

Analiza prezentowana w omawianej publikacji pozwala na wyréznienie dwoch
schematow narracyjnych opowiesci o chtopach, realizowanych w ramach opisu
gospodarki folwarczno-panszczyznianej oraz ,rabacji galicyjskiej”. Pierwsza
z nich to narracja jednowymiarowa i odhumanizujaca. Chtopi przestawiani sa
jako niewolni poddani szlachty, ktorych ,jedyna cecha dystynktywna jest to, ze
uprawiaja ziemie i odrabiaja panszczyzne. (..) pozycja spoteczna chtopow opi-
sywana jest za pomoca opowiesci o szlacheckiej demokracji i przywilejach oraz
historii rosnacych obciazen panszczyznianych i poddanstwie” (Burszta iin. 2019:
204-205). Druga to narracja orientalizujaca. Chtopi prezentowani sa jako grupa
naznaczona defektem w postaci braku patriotyzmu i kultury. Sg oni jak ,bliscy
«dzicy», ktorych nalezy «ucywilizowacs, czyli wyrwac ze stanu barbarzynstwa (..)
oraz «wczepi¢» im polska tozsamos¢ narodowa, a wszystkich zadan tych podjac
sie miata szlachta oraz wywodzaca sie z niej inteligencja” (Burszta i in. 2019: 205).

W kolejnych dwoch rozdziatach: Jakq pte¢ ma narod? Rola i status kobiet w kon-
struowaniu wspdlnoty narodowej w podrecznikach szkolnych oraz Ku podmiotowo-
sci i sprawstwu - o potrzebie reinterpretadji i rekonstrukdji historii kobiet badacze
podejmuja problemy zwiazane z obecnoscia kobiet na kartach podrecznikéw do
historii i miejscem, jakie im sie wyznacza w wyobrazonej narodowej wspolnocie.
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W rozdziale Jakg pte¢ ma naréd? Rola i status kobiet w konstruowaniu wspol-
noty narodowej w podrecznikach szkolnych autorzy stawiaja pytanie: czy kobiety,
Polki w procesie edukacji maja sie z kim utozsamia¢? Widzenie i ocenianie dziejow
z perspektywy wspolnoty narodowej przyczynia sie, wedtug nich, do postrze-
gania kobiet poprzez petnione przez nie ahistoryczne funkcje zwigzane z biolo-
giczna ciggtoscig narodu. W podrecznikach do nauczania historii kobiety przed-
stawiane sa przede wszystkim poprzez dziatania w sferze prywatnej i przestrzeni
domowej. A jesli nawet pojawiaja sie poza tym kontekstem, to ich dziatalnos¢
jest trywializowana - przyktadem moze by¢ tu udziat w ruchu emancypacyjnym.

Badacze zwracajg uwage, ze o ile brak jest w podrecznikach kobiet jako
podmiotow dziejow, o tyle tworcy podrecznikéw czesto siegaja po klisze kul-
turowe iich symboliczne reprezentacje.

W rozdziale Ku podmiotowosci i sprawstwu - o potrzebie reinterpretadji i rekon-
strukgji historii kobiet kontynuowane jest omawianie problemu obecnosci kobiet
w historii i podkreslone zostaje, ze przekaz wiedzy wrazliwej na rownosc ptci (na
obecno$¢ i zaangazowanie kobiet, zaréwno w dziejach, jak i wspotczesnie) ma na
celu twarzenie rzeczywistosci spoteczno-kulturowej wolnej od stereotypow i uprze-
dzen oraz zapobieganie dyskryminacji ze wzgledu na pte¢ (Bursztaiin. 2019: 298).

W ostatnim rozdziale Nasi i inni w dziejach, my i oni dzisiaj badacze propo-
nuja panoramiczny obraz praktykowania nauczania historii w polskich szkotach.
Wskazuja, ze od zarania Ill RP mamy do czynienia z ,politologizacja” historii. Z bie-
giem lat tendencja ta narastata i osiggneta swoje apogeum w roku 2015. Dotaczony
do niej proces polonizacji historii zaowocowat coraz mocniejszym podkreslaniem
opozycji miedzy naszym narodowym ,my" i $wiatem zewnetrznym, w ktory, jak
pisza, autorzy ,historia narodu i panstwa polskiego zostaty «wrzucone»” (Burszta
iin. 2019: 302). Umiejscawiajac to zjawisko w szerszym kontekscie filozoficznym
oraz spoteczno-kulturowych zmian we wspotczesnym swiecie, badacze konkluduja:

Swiat drugiej dekady XXI stulecia jest antyutopijny, peten niewiary, ze przysztos¢
moze przynies¢ postep, polepszy¢ zbiorowy iindywidualny byt. Przeciwnie, jest prze-
pojony nostalgia za czasami, ktore z dzisiejszej perspektywy jawia sie jako pozadane
(). Przesztosc jest idealizowana i traktowana wielce wybiorczo, jako ,nasza” prze-
sztos¢. (.) Retrotopia zaczyna takze rzadzi¢ nauczaniem historii stajacej sie wielce

wybiérczym inwentarzem figur i zdarzen do zapamietania (Bursztaiin. 2019: 328).

Tytutowy problem narodu w szkole wprowadza twércow omawianego opraco-
wania w obszar badan, ktéry w krajowej nauce zdominowany jest przez dydak-
tyke historii. Z powodu braku narzedzi, ktére pozwaolityby zdiagnozowac szkolng
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edukacje historyczng, dydaktycy historii nie tyle prowadzg nad nig krytyczna
refleksje, ile utrwalaja aktualne jej stany. Niczym niespotykanym jest taka wypo-
wiedz dydaktyka historii z 2018 roku:

Jaki wniosek i postulat warto postawi¢ przed piszacymi podreczniki do
historii? Nalezy ksztatci¢ mtodziez w poczuciu dumy z dokonan przodkéw
iich wktadu we wspolne dziedzictwo. Nie mozna zapomina¢ o zwyciestwach
rycerzy i zotnierzy, a przede wszystkim narodéw, ktore oddaty zycie za

wolnos¢ i niepodlegtos¢ swojej ojczyzny (Maresz 2018: 99).

Podkreslanie zwiazku dydaktyki historii z pedagogika, ktéra miataby naukowo
waloryzowac dydaktyczna refleksje, nie pomaga dydaktyce w wyzwaleniu sie
z bezkrytycznego bycia w Swiecie edukacji szkolnej. Niewatpliwie pedagogika
daje odpowiednie narzedzia do rozwiazywania problemow zwigzanych z tym jak
uczyd, ale juz nie, czego uczyc i dlaczego? Wydaje sie zatem, ze przedstawiciele
dydaktyki historii nie tylko powinni zapoznac sie z wynikami badan przedsta-
wionych w omawianej pracy, ale takze kulturowa perspektywa, w jakiej przy-
wotywani tu autorzy postrzegajg problemy edukacji historycznej.

Recenzowana publikacja jest waznym gtosem w krytycznej refleksji nad
wspotczesna edukacja historyczna w szkole. Jest to gtos antropologiczny
i kulturoznawczy, ktory powinien by¢ ustyszany przez rodzimych dydaktykéw
historii. Nie tylko dlatego, Ze przekazuje on istotng diagnoze, ktéra powinna
zostac przekuta na konkretne dydaktyczne wskazowki dotyczgce edukacji
historycznej, ale rowniez z tego powodu, ze moze im pomoc w zredefiniowa-
niu wtasnej tozsamosci dyscyplinarnej?.
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Streszczenie

Artykut jest prezentacja badan nad historig i nacjonalizmem w polskiej edukacji szkolnej.
Badania te prowadzone byty przez zesp6t badaczy, ktory analizowat podreczniki szkolne,
podstawy programowe oraz przeprowadzit wywiady z nauczycielami i uczniami. Praca
stanowi krytyczny antropologiczny i kulturoznawczy gtos w dyskusji o edukacji histo-
rycznej w polskich szkotach.

Stowa klucze: edukacja historyczna, historia i nacjonalizm, antropologia kultury, kulturo-
znawstwo, dydaktyka historii

Summary

The article is a presentation of the research carried on history and nationalism in Polish
school education. Researchers have analyzed school textbooks and curricula, as well as
conducted interviews with teachers and students. The work is a critical anthropologi-
cal and cultural studies voice in the discussion on historical education in Polish schools.

Key words: historical education, history and nationalism, cultural anthropology, cultural
studies, history didactics
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