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KULTUROWE BADANIA DZIECINSTWA.
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Dziecinstwo jako zjawiska kulturowe nadal pozostaje obszarem nie dos¢ dobrze
zagospodarowanym w polskich badaniach humanistycznych, cho¢ poznawczo wydaje si¢
atrakcyjne. Jego holistyczny opis pozwala odstoni¢ inng perspektywe, na przyktad,
dokonanej historii, w ktorej uczestniczyly — inaczej niz dorosli — takze dzieci. Ze wzgledu
na ich egocentryczna optyke postrzegania, koncentrowanie si¢ na stronie sensualnej
rzeczywistosci oraz bezposrednio$¢ w relacjonowaniu tego, co si¢ wydarzyto, fakty dotad
utrwalone w przekazach oso6b dorostych — takze tych pamigtnikarskich,
wspomnieniowych, autobiograficznych — nabieraja odmiennego o$wietlenia (Kowalska-
Leder 2006). Waznym elementem budowania refleksji o dziecinstwie jako integralnym
elemencie zycia codziennego jest réznorodny, takze pod wzgledem estetycznym,
materiat kulturowy.

Dzieci staly si¢ intensywnym przedmiotem badaf psychologiczno-socjologicznych,
literaturoznawczych, pedagogicznych i folklorystycznych. Prowadzone nad nimi badania
unaocznily, iz tworczos$¢ dzieci ma swe glebokie uzasadnienie w potrzebie psychicznej dziecka,
za$ tworzac — dzieci wyrazaja swoj stosunek do otaczajacej je rzeczywistosci, do $wiata, do swych
bliskich, do szkoty, a wigc do wszystkich bytow, z ktérymi na co dzien obcujg. Stosunek ten
wyrazaja aktywnie w najrozmaitszych formach tworczosci stownej, ruchowej, plastycznej
(Waksmund 1996: 4).

Poza wypowiedziami dyskursywnymi z zakresu psychologii, pedagogiki
i socjologii tworza go dwie grupy tekstow: do pierwszej nalezy zaliczyé wytwory
dorostego o dziecku, za$ do drugiej autorstwa dzieci — zaréwno anonimowy folklor
dzieciecy, jak i samorodng tworczo$¢ dzieci. Dysproporcje iloSciowe miedzy obiema
grupami sg efektem procesu cywilizacyjnego, w ktorym przez dtugi czas mtodzi ludzie
nie uczestniczyli na rowni z dorostymi. Spisywane przez dzieci teksty, zarowno zaliczane
samorodnej tworczosci, jak i majace posta¢ dokumentu rejestrujacego mniej lub bardziej
wazne wydarzenia o zasiegu lokalnym czy regionalnym pojawiajg si¢ bardzo pdzno
(wiek XVIII), co zwiazane jest przede wszystkim z dynamika rozwoju edukacji
w poszczegodlnych krajach Europy. Dopiero jej upowszechnienie w wieku XX pozwala
mowic o tym, ze dziecko staje si¢ aktywnym, a nie tylko biernym, uczestnikiem Zzycia
spoteczno-kulturowego. Jednak droga od zdobycia umiejgtnoéci pisania i czytania do ich
tworczego wykorzystania w wypadku ludzi mtodych jest rdézna, uzalezniona od wielu
czynnikOw: statusu spotecznego i materialnego rodzicéw lub opiekundéw, miejsca
zamieszkania, charakteru §rodowiska rowiesniczego. Ponadto warto zwroci¢ uwage na
fakt, ze pozyskiwanie tekstow stworzonych poza obiegiem szkolnym nie jest sprawa
fatwa i wymaga uwzglednienia nie tylko oczekiwan dzieci, ale takze probleméw natury
etycznej, jakie wynikaja z ingerencji dorostego w dziecigcy §wiat (Fine 1999).

Sadzg, ze dyskursywna opowie$¢ o naszej codziennoséci w wieku XX przez dhugi
czas byla tworzona z pomini¢gciem glosu dziecka. Rodzi si¢ zatem potrzeba
charakterystyki polskiego zycia codziennego, a wigc zaro6wno przestrzeni domowe;j, jak
i publicznej, w szczegodlnosci za$ szkolnej, na podstawie zrodet wytworzonych przez
dzieci. Trzeba zaznaczy¢, ze w niewielkiej ilosci zachowany materiat z wieku XIX
ogranicza mozliwo$¢ formutowania istotnych wnioskow (Kapuscinska-Kmiecik, Kita
2012). Nie w pelni jeszcze wykorzystano korpus tekstow zrodlowych, noszacy nazwe
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»Sprawozdan dyrekcji” szkot srednich (gimnazjow), ktore systematycznie ukazywaty si¢
w wieku XIX oraz w stuleciu nastgpnym, oraz czasopism tworzonych i wydawanych
przez uczniow (Kozmian 1989). ,Sprawozdania dyrekcji” zawierajg nie tylko cenne
informacje na temat zycia szkolnego konkretnej placowki, ale mozna w nich znalez¢
prace (literackie i uzytkowe) uczniow. W XX wieku zroédet wytworzonych przez mtodych
ludzi pojawia si¢ wiecej dopiero w miedzywojniu, wraz z procesem budowania réznych
instytucji edukacyjno-wychowawczych, wspierajacych wszechstronny rozwoj dziecka®.

Uogolniajac, stwierdzi¢ nalezy, ze kulturowe badanie dziecinstwa — poza
praktykami dotad stosowanymi w zakresie doboru materialu zrédtowego, okreslanego
jako folklor dziecigcy i samorodna tworczo$¢ dziecigca — wymaga systematycznego
zbierania 1 porzadkowania wszelkiego rodzaju tekstow pisanych (literackich,
uzytkowych, dokumentalnych), wytworéw ikonicznych (obrazéw, fotografii, filmow)
i zapisow audialnych o dokumentacyjnym charakterze, ktorych autorem jest dziecko.
Poza szczegbélnym (nieoczywistym lub nawet watpliwym) walorem artystycznym?
powinien interesowa¢ badacza ich aspekt zrodtowy, ktory rozumiem jako zapis
doswiadczen dziecka. Tego typu materiat mozna nazwaé autodziecigcymi tekstami
kulturowymi. Rzecz w tym, by uwypukli¢ w nich nie tyle ,,literackos$¢”, ,,historycznosc”,
folklorystyczno$¢”, ile wlasnie skierowa¢ uwage na samego autora, a wigc dziecko.
Co prawda w naukowych opracowaniach sygnowanych tytulem ,folklor dziecigcy”
i ,,samorodna tworczo$¢ dzieci” podkre$la sie autentyzm analizowanych tekstow i dziatan
(gry i zabawy), to jednak wigcej mowi si¢ o autotelicznych cechach analizowanego
materiatu. Dorota Simonides sprawg te ujela nastepujaco:

W folklorze, a tym samym i kulturze dzieci, wazniejsze jest na ogdt pytanie 0 to, co jest
przekazywane niz o to, jak si¢ tam dostato. Totez nalezy dodacé, iz nie zawsze wazne jest zrodto
tresci, zjawisk, pomystow 1 konceptow wchodzacych w obszar kultury dziecka. Stokro¢ wazniejsza
jest obserwacja tego, co dzieci ze starego przetworza, jak znieksztalcg lub przeksztalca, jak
wyzbywaja sensu, przeobrazajac go w opinii dorostych w bezsens, dla nich jednak zabawny
i swoicie zrozumialy. Wreszcie wazne jest pytanie, w jakim nowym zwigzku i kontek$cie
przyswojone tresci sa w obiegu, jaka nowa role przypisza im dzieci, w jakim nowym zwiazku
formalno-stownym beda one wsrdd nich krazy¢, co z nimi zrobia, czyli jaki bedzie efekt koncowy
(Simonides 1996: 8).

Autodziecigce teksty kulturowe, wsrod ktorych najlepiej opracowany zostat
korpus wypowiedzi okreslany jako folklor i samorodna tworczo$¢, obecnie funkcjonuja
przede wszystkim w przestrzeni internetowej, na przyktad w postaci blogow i prywatnych
stron internetowych, ktore prowadzone sa przez dzieci i mtodziez. Odrebng grupe tworza
opowiesci nazywane fan fiction, bedace $wiadectwem lektur prywatnych i szkolnych
(Chuchro 2008; Gasowska 2015), oraz zasoby wideo, umieszczane na platformie
YouTube.

! Interesujagcym wydawnictwem, zawierajagcym kilkadziesigt tekstow maturzystow z réznych szkot
z terenoéw Polski, jest ksiazka Bez przytbicy (Warszawa 1912). Dominuja w niej utwory literackie (wiersze,
poezja okolicznosciowa, fragmenty opowiadan), ale takze znalez¢ mozna teksty oswietlajace wprost sytuacje
spoleczno-obyczajowa z perspektywy ludzi mtodych, np.: S. Tasbir Miodziez w opinii starszego pokolenia,
D. Bohorski Kilka uwag o zZyciu spolecznym, M. Wankowicz ,,Ja” osobiste a spoleczenstwo.

2 Warto$ciowym materiatem moga byé tak zwane ,,zeszyty ztotych mysli”, ktore przez kilka dziesigcioleci
stanowity interesujacy przyklad dziecigcej, nieformalne;j, ale wysoce zestandaryzowanej komunikacji. Warto$¢
autoprezentacyjna i dokumentalna tych zapiskow jest bez watpienia duza, cho¢ jego sposob opracowania
wymaga pomystowosci od badacza. Chodzi bowiem o to, by spod warstwy tresci eksplicytnych wydoby¢ zapis
dziecinstwa, a wigc to, co jest niepowtarzalne, odrebne, sugestywne (Szewczyk 1983; A. Blaszczyk 1994).
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Jeszcze innych probleméw dostarczaja autodziecigece teksty Kkulturowe,
powstajace w szczegblnych okoliczno$ciach. Mam na uwadze literature¢ dokumentalng
z okresu wojny, np. Dziennik Anne Frank, Pamigtnik Mary Berg, Dziennik Reni Knoll.
W zwigzku z charakterystyka dziennikéw spisywanych przez dzieciecych §wiadkow
Holokaustu Justyna Kowalska-Leder uwypuklita ich odmienno$¢, rzec by mozna,
referencyjna:

Taki — powiedzmy — niefrasobliwy sposob ukazania Zagtady z jednej strony stanowi dla czytelnika
swiadomego, czym bylo to wydarzenie, rodzaj wyzwania poznawczego, z drugiej za$ — Stwarza
szans¢ spojrzenia na Holokaust ze szczegdlnej perspektywy. Mozna nazwac¢ ja naiwng, w tym
sensie, ze pozbawiona rozmaitych zatozen dotyczacych hierarchii zjawisk, istoty $wiata i cztowieka
czy charakteru stosunkéw miedzyludzkich (Kowalska-Leder 2012: 51).

Przytoczona uwaga, wsparta na solidnym materiale tekstowym, suponuje
hierarchi¢ perspektyw ,lepszej” (dorostej) i ,,gorszej” (dziecigcej) prezentowanych
zdarzen, co oczywiscie wplywa na sposob traktowania tego rodzaju zrodet historycznych.
W konfrontacji ze spisanymi tekstami osob dojrzalych ukazuja si¢ w calej swojej
,,dziwnosci” i oryginalnosci”, a przez to — jak wolno si¢ domys$lic — moga by¢
przedmiotem refleksji. Bowiem dzieciece relacje z dokonujacego si¢ w gettach dramatu
zawierajg szereg informacji zwyczajnych, btahych, a niekiedy i $miesznych, niemajacych
zadnego zwigzku z okropienstwami wojny. Poza powszechnie znanym psychicznym
procesem wypierania przez dziecko wszechobecnego w czasie wojny okrucienstwa
(Bandura 2004), nalezy doda¢, ze przyczyng ,,naiwnego” sposobu postrzegania przez
niego rzeczywistosci jest realizm intelektualny i przedprzyczynowo$é (Piaget 1992). Na
przyktad pozorny dysonans poznawczy, jaki ujawnia si¢ cho¢by w Dzienniku nastoletniej
Reni Knoll, ma swoje zrodto nie tyle w deficycie doswiadczenia i wiedzy mtodej autorki,
ile wlasnie w tym, ze spogladata na pewien ciag wydarzen inaczej, niz zostato utrwalone
w nasze] pamigci za posrednictwem ,,dorostych” zrédet historycznych — tekstow,
fotografii, filméw dokumentalnych. Natomiast autorzy utwordéw kierowanych do
nastoletniego odbiorcy niuansujg te kwestie albo za pomoca heroizacji postaci, czego
przyktadem proza wojenna Ryszarda Liskowackiego i Wiktora Zawady, albo stosuja
konwencje basniowa, jak w wypadku Bohaterskiego misia Bronistawy Ostrowskiej
i Wronca Jacka Dukaja.

Podjety problem odmiennego sposobu prezentacji przez dzieci i dorostych $wiata
w roéznych wypowiedziach artystycznych i uzytkowych, wedlug mnie, ma swoje zrodta
nie tylko psychologiczne, ale i kulturowe. Tekst pisany wymaga pewnych predyspozycji
intelektualnych (gléwnie mys$lenia abstrakcyjnego), by stosownie do medium
opowiedzie¢ o sobie i 0 postrzeganym czy ,,(Wy)myslanym” §wiecie. A zatem dziecigce
zapiski dokumentalne, literackie (fikcjonalne) lub folklorystyczne maja wilasnie takie
cechy, jak mnaiwno$¢, nieporadno$¢ kompozycyjna 1 stylistyczna, przypadkowa
oryginalno§¢ brzmieniowa i treSciowa, bezpretensjonalnos¢, gdyz materia tekstowa
stawia mtodym ludziom opoér. Zatem ich ,,autentyzm” nie tyle odnosi si¢ bezposrednio
do dziecinstwa, ile raczej jest §wiadectwem procesu translacji ekspresji dziecka na
medium pisma (Wréblewski 1998; Rypel 2007). Poszukiwanie znakéw dziecinstwa
w tekstach pisanych przez mtodych ludzi i spisywanych przez dorostych powinno zatem
ten fakt uwzgledniaé, co w konsekwencji moze modyfikowa¢ dotychczasowe ustalenia
na temat samorodnej tworczos$ci dzieci, a po czesci i folkloru dziecigcego. Jezyk pisany
i méwiony stawia mtodym oraz niewyksztalconym uzytkownikom opér, ktéry wraz
z wiekiem i poziomem wyksztalcenia relatywnie si¢ zmniejsza. Nawet nastoletni, a wigc
prawie dojrzali, autorzy tekstow niekiedy nie sa wolni od komunikacyjnych rozterek
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i watpliwosci. Swiadectwem tego moze by¢ jeden z kilkudziesieciu tekstow, napisanych
przez maturzystow (rocznik 1912), reprezentujacych rozne szkoly na terenie Polski:

Wigc spoza niedolestwa formy, nieskrystalizowania mysli wybtyskuje raz po raz co$ nieznanego.
Z monotonii r6znych znanych — wigcej — powtarzanych melodii wynurza si¢ nagle, jak grot ostry,
nuta nowa, echom tym obca. Poprzez konwencjonalna forme, konwencjonalne uczucia,
konwencjonalny patos — wydobywa si¢ jakby gwaltem, a razem nie§wiadomie cos$, betkotanego we
wiasnym jezyku. Dysonanse pruja grzeczng, miarowo powtarzang bajeczke poshusznego dziecka.
I nie te, ktore §wiadomie cheg by¢ ,,buntem” w cudzystowie — ale narzucajace si¢ sitg z wewnatrz.
Oprocz konwenansowych uczué, zachwytow, bolow i oburzen — sa prawdziwe pozadania. Peka
nagle — drze si¢ przywdziewana szatka i ukazuje nago$¢ (Matuszewski 1912: 320).

Przytoczony fragment ,rozprawy” =z idealami pokolenia nastolatkow
dojrzewajacych w napigtej (politycznie i kulturowo) atmosferze polskiego modernizmu
brzmi bardzo dojrzale i nie moze byé wzicty za przyktad wypowiedzi dziecigce;j.
Niemniej jednak $wiadomos$¢ formalnej ,,prowizorycznosci” 1 ,niesktadnosci”,
wynikajacych z wieku autoréw, ujawniaja, czym byto i zapewne jest w istocie medium
tekstu. Modeluje ono wypowiedzi niewprawnych uzytkownikéw jezyka, cho¢ ich
wrazliwos¢ 1 zdolno$¢ oceny konkretnych sytuacji nie muszg by¢ diametralnie r6zne od
zachowania 0sob dojrzatych.

Wystarczy zmieni¢ narz¢dzie, za pomocg ktérego miody cztowiek moze
opowiedzie¢ o swoim §wiecie, a wowczas rdéznice miedzy optyka dorosta a dziecieco-
naiwng moga niemalze zniknaé. Wida¢ to doskonale na przykladzie zasoboéw wideo,
umieszczanych na platformie YouTube (Kurz 2010). Dziecigco-mlodziezowi autorzy
,filmikdw” o tematyce bardzo zréznicowanej (np. kulinaria, sport, sztuka filmowa,
literatura, nowe media, technika, moda, techniki uczenia si¢ i zdawania egzaminow...)
mimowolnie odstaniaja ,,mroczng” stron¢ dziecinstwa z pierwszej reki i w sposob
bezpretensjonalnie autentyczny. Tych samych strategii budowania filmowych narracji,
umieszczanych na platformie YouTube, uzywaja takze dorosli. Przyczyna tego lezy
zapewne po stronie medium, ktore determinuje tre$¢ przekazu oraz estetyke, a takze
narzuca autorowi — w takim samym stopniu dzieciecemu, jak i dorostemu — strategie faits
divers oraz mocumentary (Doran 2014).

Systematyczne badania nad réznorodnym materialem wytworzonym przez
dziecko (tekst, malarstwo, plakat, fotografia, film, muzyka, gry i zabawy ruchowe), o co
postulowata m.in. Dorota Simonides (Simonides 1996), wymagaja transdyscyplinarnego
podejscia. Nie jest to jednak sprawa prosta chocby dlatego, ze jak dotychczas w Polskiej
tradycji opis dziecinstwa jako faktu spoteczno-kulturowego stanowi przedmiot analiz
szczegblowych: psychologicznych, socjologicznych, pedagogicznych,
antropologicznych, historycznych, etnologicznych i literaturoznawczych. Niekiedy
podejmuje si¢ probe jego zbadania w perspektywie synchronicznej, uwzgledniajac
zréznicowanie medialne, ktore wspotczesnie determinuje sposdb prezentowania
dziecinstwa (Laciak 2013; Wroblewski, Kruszynska, Szwagrzyk 2015; Bougsiaa,
M. Cackowska, L. Kopciewicz, T. Nowicki 2016), oraz w perspektywie diachronicznej
(Zotadz-Strzelczyk 2002; Leszczynski 2006; Drazkowska 2007; Kaczmarczyk 2012;
Ilski, Chmielarz, Kope¢, Kraskowska 2014; Popiotek, Chiosta-Sikorska, Gadocha 2014).
Liczba takich publikacji w Polsce zdecydowanie wzrosta w ciggu ostatniej dekady
i znakomicie uzupelnia nasza wiedz¢ na temat tego, jak byt i jest konstruowany obraz
mlodego cztowieka w rodzimej kulturze. W wigkszosci prac przewaza deklarowany badz
stosowany interdyscyplinarny charakter analiz, gdyz — jak mozna si¢ domysli¢ —
dziecinstwo jako byt spoteczno-kulturowy ujawnia si¢ w roéznych obszarach zycia
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fragmentarycznie, a nie catosciowo. Niekoniecznie $wiadomos$¢ tego faktu bywa
dostrzegana przez badaczy, ktorzy zazwyczaj swoja macierzysta specjalizacj¢ (np. nauke
o literaturze, folklorystyke, archeologi¢, psychologie, medioznawstwo, histori¢) uznaja
za wystarczajaca rekojmi¢ metodologicznej poprawnos$ci w opisie i charakterystyce
dziecinstwa. Kwesti¢ te, jakze istotng dla reprezentatywnosci podejmowanych dziatan,
podjeta Ewa Kraskowska we wstepie do ksigzki poswigconej dzieciobdjstwu:

Chodzito nam o wymiane¢ zdan w obrebie mozliwie szerokiego spektrum wiedzy w zakresie tego
[dzieciobdjstwa — M. W.] zjawiska, [w] jego biologicznych i kulturowych uwarunkowaniach,
historycznej zmiennos$ci zbiorowych wobec niego postaw oraz rozmaitosci jego artystycznych
reprezentacji 1 symbolicznych znaczen. Interdyscyplinarnos¢ taka udato si¢ nam osiagnac¢ tylko
czesciowo (Kraskowska 2014: 8).

Nie twierdzg jednak, ze inter- czy transdyscyplinarno$¢ sama w sobie stanowi
warto$¢ 1 niczym czarodziejska r6zdzka pozwala posias$é przedmiot, ktory do tej pory byt
nieosiggalny. Niemniej, dziecinstwo, dobrze rozpoznane przez psychologdéw i lingwistow
za pomocg eksperymentdw, umyka w rozwazaniach opierajacych si¢ jedynie na
interpretacji faktow spoteczno-kulturowych. Poszukiwanie odpowiedzi na pytania
formulowane w zwigzku ze znaczeniem tego, co zawiera tekst (kulturowy) prezentujacy
$wiat dziecka nie bedacy w istocie zapisem jego przezy¢ i dos§wiadczen, ma charakter
intelektualnej ekwilibrystyki. Zapewne im wigcej zostanie uruchomionych perspektyw
czy punktow widzenia w trakcie jego badania, a zatem im bardziej begdzie ono
heterogeniczne, zréznicowane, a nawet wewngtrznie niespdjne, tym pewniej mozna
mowic o efektach podjetych prac. Staje si¢ to wazne szczegolnie w odniesieniu do kultury
wspolczesnej, w ktorej relacje migdzy podmiotami — dorostym i niedorostym — podlegaja
daleko idacej komplikacji. Oczywiscie, analiza dziecinstwa w perspektywie historycznej,
a wigc bioraca za przedmiot badan materi¢ ustrukturyzowana i wzglednie stabilng,
w duzym stopniu kontrolowang przez dorostego, nie zwalnia z konieczno$ci
uruchamiania mozliwie szerokiego kontekstu, by uchwyci¢ jakis istotny aspekt
dziecinstwa. Na przyktad, wnioski dotyczace archeologicznych badan zawarto$ci trumien
dzieci sprzed trzech stuleci opatrzone zostaty nastepujaca uwaga:

Informacji na temat zdobienia cial zmartych kwiatami i wiankami dostarczaja nam tez zrodta
pisane. Dowiadujemy si¢ z nich, iz na organizacje pogrzeboéw, w tym takze na dekoracje ciata
zmarlego 1 trumny, rodziny przeznaczaly duze kwoty. W celu ograniczenia tych wydatkow
specjalne «regulacje administracyjne» zaczgly okresla¢ migdzy innymi, jaka sum¢ mozna
przeznacza¢ na kwiaty 1 wianki. Przepisy zawieraty takze uwagi na temat surowca, z jakiego wolno
wykonywa¢ wianki (Drazkowska 2006: 216 — 217).

Wydobyte z krypt jedenascie wiankow, ktore pod wzgledem konstrukcyjnym byty
do siebie podobne, sklonito autorke do poszukiwania potwierdzenia swoich obserwacji
na temat specyfiki pochéwku dzieci w tekstach pisanych i w 6wczesnej ikonografii. Nie
ma w tym niczego wyjatkowego, zwazywszy na skapg liczbe obiektow materialnych, na
podstawie ktorych zostaty sformutowane bardziej ogdlne wnioski, dotyczace specyfiki
pogrzebu o0séb niedorostych. Tym niemniej opatrywanie znakéw (takze materialnych)
dziecinstwa dodatkowymi $§wiadectwami (pisanymi, ikonicznymi) nie moze mieé
charakteru przygodnego, ale wlasnie stanowi¢ winno powszechny sposob postepowania.
Dzigki temu tatwiej zblizy¢ si¢ do rzeczywistego, a nie konstruowanego przez osoby
doroste §wiata dziecka, cho¢ w wypadku przesztosci wydaje si¢ by¢ to zadanie z wielu
wzgledéw niewykonalne. Latwiej jest bowiem $ledzi¢ strategie budowania obrazéw
dziecinstwa — zakotwiczonych w przezyciach i majacych posta¢ doznan subiektywnych
— niz prébowaé demaskowaé w tekstach dawnych (XVII-, XVIII- i XIX-wiecznych)
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poddane autocenzurze wyobrazenia (marzenia) dorostych o niedorostych. Grzegorz
Leszczynski, analizujac literaturg zawierajaca znaki dziecinstwa, w nastgpujacy sposob
ujal to zagadnienie:

Analogicznie wigc do rozwinigtej we wspotczesnej refleks;ji literaturoznawczej idei czytania ,,jako
kobieta”, mozna sformulowa¢ koncepcj¢ czytania ,jako dziecko”. Glgbsze rozpoznanie tego
zagadnienia wymaga podjecia dociekan nie tylko nad stereotypami kulturowymi, ale réwniez
wzorcami  odczytan, z oczywistych wzgledow znacznie stabiej reprezentowanymi
iudokumentowanymi, niz ma to miejsce w przypadku badan krytyki feministycznej [...]. Aby
czytac jako dziecko” trzeba odrzuci¢ bagaz dos§wiadczen zyciowych, wypracowanych schematow
odbiorczych, ujrze¢ dzieto literackie w calej jego dostownosci, poddac si¢ wierze w prawdziwosc,
a nie fikcyjnos$¢ przedstawionych zdarzen i postaci (Leszczynski 2006: 486).

Propozycja lektury wydobywajacej z okreslonego tekstu (nickoniecznie
literackiego) obrazy dziecinstwa w swojej ,,nieskazonej”, ,,naturalnej” postaci jest przede
wszystkim wyzwaniem kulturowym. Pisarz, rezyser filmowy, malarz, fotografik tworzac
sztuke, ktora zawiera odniesienia wprost i nie wprost odsylajace do dziecinstwa, korzysta
ze swoich do§wiadczen bycia dzieckiem i zarazem poktadéw wlasnej pamigci. W takim
wypadku jest zatem autorem tekstu potencjalnie autobiograficznego, w ktorym gra
miedzy tym, co moze by¢ odczytane jako znak dziecinstwa, a tym, co stanowi jedynie
fantom znaku dziecinstwa, nie daje si¢ precyzyjnie ustali¢. Kreacyjno$¢ nie wyklucza
oczywiscie szczerosci wypowiedzi, ale w wypadku dziecinstwa wlasnie, jezyk sztuki w
pewnym stopniu przeszkadza w dotarciu do istoty zagadnienia. Zdecydowanie lepiej
prezentuje si¢ na tym tle antropologia dziecinstwa, popularna na Zachodzie. Jej autorzy
zagospodarowuja szerokie spektrum jezykdéw tych dziedzin humanistycznych,
spotecznych i medycznych, ktére mogg by¢ przydatne w opisie (np. Lancy 2008; Vitale
2014). Ale zarazem wiele z tych prac ciagzy ku etnologicznym i antropologicznym
mikroanalizom, w niewielkim stopniu wykorzystujacych sztuke (literature, film,
fotografi¢) dla wyjasnienia fenomenu dziecinstwa. Antropologia dziecinstwa
rekonstruuje przesztos¢ na podstawie dostepnych zroédet, przede wszystkim pisanych.
Natomiast socjologia dziecinstwa, ktora zaczeta dynamicznie rozwijac si¢ od przetomu
lat 70. i 80. XX wieku, prezentuje $wiat osoby niedorosltej w szerokim spoteczno-
kulturowym kontekscie. Dzigki temu autorzy, tacy jak Erik Eriksson, Jens Qvortrup,
Barbara Smolinska-Theiss, Michael Lavalette czy Heinz Hengst przedstawiaja w swoich
pracach rézne wzory dziecinstwa niz dziecinstwo jako spojny konstrukt o uniwersalnych
cechach.

Dziecinstwo stanowi twor kultury. To zmieniajaca si¢ kultura odkryta i wykreowata obraz dziecka.
Dziecinstwo wpisane jest w czas. Jest to czas historyczny i biograficzny. Dziecinstwo wpisane jest
w przestrzen: domu, szkoly, miasta, spoteczenstwa. Dziecinistwo ma swoje ramy, ale jest
jednoczeénie kategoria dynamiczng, zmienng, tworzong przez same dzieci. Jest $wiatem
spotecznym dziecka, przez nie naznaczonym i wykreowanym dziecigcym mysleniem, dziataniem,
doswiadczeniem (Smolifiska-Theiss 2010: 20).

Postgpowanie wylaczajace lub przynajmniej ograniczajace liczbe obszarow
wydaje si¢ by¢ uzasadnione koniecznoscig uzyskania precyzyjnych wynikow badan,
ktorych celem jest rekonstrukcja ,skrystalizowanych wydzielin  ludzkiego
doswiadczenia” (Bruner 2011: 13), zawierajacych §lady wyobrazen na temat dziecka.
Niemniej jednak analiza transdyscyplinarna, zawierajaca istotne na temat dziecka
informacje wypracowane na gruncie nauk humanistycznych, spotecznych i medycznych,
otwiera szans¢ na zbalansowane odczytanie réznych zapiséw dziecinstwa: od gier
i zabaw ruchowych, przez rézne formy tekstu i ruchomego obrazu, az do tworzonych
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W przestrzeni publicznej graffiti. W przeciwnym wypadku bedziemy wciaz poruszac si¢
na terenie umownym i symbolicznym, rzec by mozna fantomowym, ktory przeciez
wprost nie odnosi si¢ do rzeczywisto$ci dziecka juz to za sprawa konstrukcji kultury
(stosowanego do komunikacji medium: pisma, obrazu, dzwigku), juz to z powodu
dystansu pokoleniowego migdzy tym, kto méwi, a tym, o kim jest mowa. Podwdjna
,garda” nie powinna jednak przestoni¢ istoty rzeczy, a mianowicie dziecinstwa jako
zjawiska spoteczno-kulturowego, ktéore pozwala uzupetni¢ dotychczasowe narracje
0 naszej przesztosci oraz wiedz¢ o wspoltczesnosci. Trawestujac slowa Grzegorza
Leszczynskiego na temat trybu lektury utworu literackiego, umozliwiajacego
uchwycenie dziecinstwa w jego ,,naturalnej” postaci, mozna powiedzie¢, ze trzeba zaczaé
dziecinstwo ,bada¢ jako dziecko”. Mniej tu jednak chodzi o naiwno$¢ spojrzenia,
przedprzyczynowos$¢ i egocentryzm, a wigcej o oryginalnos¢ podejscia.
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MACIEJ WROBLEWSKI
CULTURAL CHILDHOOD STUDIES: AN OVERVIEW OF THE PROBLEM

The article demonstrates a complex problem which relates to the process of describing
and analysing texts created by children. The author argues that children’s texts reflect the
phenomenon of childhood and therefore enable us to distinguish features constituting a
cultural picture of a child. The study of the history of the everyday may rely on diverse
forms of children’s creativity, such as literary works, diaries, children’s folklore, films,
arts, memories or school notebooks. Children’s perspectives recorded in texts written by
them (and partly in children’s folklore) do not provide direct evidence of childhood
because of the fact that language demands of their users (both young and adult) a certain
knowledge and skills. Therefore, a young author has to “struggle” with language as it
resists children’s artistic endeavours. Traces of this “struggle” (for example, semantic or
syntactic mistakes), left by young authors, can reveal interesting evidence about
childhood.
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