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Dylematy wspélpracy i konkurencji
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Between school, museum and archive.
Dilemmas of cooperation and competition
in historical education

Streszczenie: Artykul ukazuje rozwdj edukagji historycznej prowadzonej w réznych in-
stytucjach w Polsce od okresu miedzywojennego do wspéiczesnosci. Autorzy wskazali
na korzysci i trudno$ci wynikajace z prowadzenia lekgji historii w szkole i poza szko-
ta. Dyskusje na ten temat prowadzili nie tylko dydakeycy historii, ale takie edukatorzy
z muzedw i archiwéw. W ostatnich latach wzbogacita si¢ oferta edukacyjna placéwek
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muzealnych i archiwalnych, a wraz z nig udoskonalono metody pracy z uczniami. Bogata
oferta tych placéwek traktowana jest niekiedy jako konkurencja dla edukagji szkolnej,
a edukatorzy traktowani sg jako konkurenci wobec nauczycieli w szkole. Autorzy wska-
zuja na korzysci, jakie wynikaja ze wspStpracy nauczycieli i edukatoréw innych placéwek
edukacyjnych. Wskazuja na wspélne projekty i programy. Obecnie muzeum i archiwum
nie powinno by¢ traktowane jako machina do przekazu gotowej wiedzy, ale powinno by¢
traktowane jako miejsce komunikowania si¢ z przesztoscia, miejsce samodzielnego przezy-
wania, tworzenia, konstruowania wiedzy. Takie nowe podejécie metodologiczne pozwala
na wspdlprace szkoly z muzeum i archiwum oraz na tworzenie wspélnych projektéw
edukacyjnych.

Abstract: An article presents development of historical education led in different institu-
tions in Poland between inter-war period and modern times. The authors pointed benefits
and difficulties deriving from leading history lessons at school and beyond. Discussion
on this topic was led by history’s didacticians, museum and archive educators. In recent
years the educational offer of museums and archives has enriched, as well as methods
of students’ teaching. Wide offer of these institutions is treated sometimes as competi-
tion for school education, and educators are treated as competitors for school teachers.
Authors point benefits resulting from cooperation between teachers and other educational
institutions’ educators. They point common projects and programs. Currently museum
and archive should not be treated as machines passing ready knowledge, but they should
be treated as a point of contact between the present and the past, as a place of indepen-
dent experience, creation and knowledge construction. This new methodological attitude
enables cooperation between school, museum and archive, and creation of common edu-
cational projects.

Stowa kluczowe: edukacja historyczna, edukacja regionalna, muzeum, archiwum

Keywords: historical education, regional education, museum, archive

Uwagi wstepne

0 1989 roku w Polsce dokonaly si¢ dwie wielkie reformy edukacyjne.
Pierwsza miata charakter wieloptaszczyznowy, obejmowata poza zmia-
nami programowymi m.in. zasady oceniania uczniéw i koncepcj¢ awan-
su zawodowego nauczycieli. Najwazniejszy przetom dokonat si¢ jednak
w strukturze organizacyjnej dwczesnego systemu oswiaty: dwa stopnie edu-
kacji (szkota podstawowa i szkota $rednia) zostaly zastapione przez system
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trzystopniowy — szkola podstawowa (6 lat), gimnazjum (3 lata), szkota po-
nadgimnazjalna (3 lata)'.

Druga reforma z lat 2008-2009 miata charakter programowy?”. W za-
tozeniach tej reformy zapisano odrzucenie nauczania encyklopedycznego
(tzw. materializm dydaktyczny) i zastapienie go aktywnymi metodami na-
uczania. Obok realizacji celéw poznawczych (dotad to wihasnie te cele domi-
nowaty w programach szkolnych) wazna rol¢ odgrywa¢ mialy cele ksztatca-
ce oraz wychowawcze. Zamiast gotowej jednej wersji historii przekazywanej
przez nauczyciela uczeri miat otrzymaé zestaw umiejgtnosci i narzedzi do
samodzielnego odkrywania przesztosci.

W wyniku obu tych reform zwrécono uwagg na watki dotad pomijane
w nauczaniu historii. Obok historii politycznej wprowadzono nowe tematy
z historii mentalnosci, historii zycia codziennego, historii kultury material-
nej. Obok Zrédet pisanych — tradycyjnych w pracy historyka — pojawita sie
analiza Zrédet ikonograficznych oraz praca ze Zrédtami materialnymi.

Nowoscia reformy programowej jest wprowadzenie do liceéw i techni-
kéw przedmiotu: ,,Historia i spoteczeristwo. Dziedzictwo epok”. Przedmiot
ten integruje wiedz¢ z historii i edukacji obywatelskiej. Jego zadaniem jest
umacnianie postaw patriotycznych i ksztattowanie szacunku dla dziedzic-
twa duchowego i materialnego poprzednich pokolen. Nauczyciel w ramach
tego przedmiotu wybiera cztery watki tematyczne, ktére realizuje w ciagu
dwoch lat (2 godziny w tygodniu): na kazdy z watkéw przypada 30 godzin.
Moze réwniez opracowaé tzw. autorski watek tematyczny dotyczacy szero-
ko rozumianej historii regionu. Jako obowiazkowy nalezy realizowaé watek
»Panteon Ojczysty i ojczyste spory”.

! Zob. m.in. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r.
w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szescioletnich szkdt podstawowych
i gimnazjéw, ,Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej” 1999, nr 14, poz. 129 oraz
Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegdl-
nych typach szkot, ,Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej” 2002, nr 51, poz. 458.

? Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegdl-
nych typach szkdt, ,Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej” 2009, nr 4, poz. 17.
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Tyle teoria i zatozenia reformy. W praktyce po kilku latach realizacji
nowych programéw okazato si¢, ze w wielu szkotach nadal dominuje na-
uczanie encyklopedyczne, a historia kojarzy si¢ uczniom wytacznie z datami
i wydarzeniami, z uczeniem si¢ na pamie¢. Kryzys nauczania historii — traf-
niej okreslmy to jako kryzys zainteresowania uczniéw historig szkolng —
widoczny jest w liceum, gdzie coraz mniej uczniéw wybiera histori¢ jako
przedmiot egzaminu na maturze. W latach 2002-2004 bylo to ok. 18%
uczniéw?’, obecnie — ok. 6,3% ucznidéw?.

Szkota miata przyblizy¢ uczniom warsztat pracy historyka i zapoznaé
ich ze zrédlami. Okazalo si¢ jednak, ze mimo zmian programowych na-
uczyciele narzekajg na zbyt matq liczbe godzin przeznaczonych na realizacje
przedmiotu. W konsekwencji, podobnie jak przed reforma, nauczyciele re-
alizuja tematy obowiazkowe. Podstawowym Zrédlem wiedzy jest podrecz-
nik szkolny a $lady przeszlosci i zabytki odkrywane sa nie w przestrzeni
pozaszkolnej, tylko za posrednictwem podrecznika.

Po raz kolejny rodzi si¢ dylemat — czy realizowa¢ hasta programu, czy
tez moze w wigkszym stopniu zainteresowac uczniéw historia rodziny, oko-
licy, regionu. Druga wersja zaklada jednak wyjscie poza budynek szkolny
i poznawanie przesztosci w ,sposéb praktyczny” oraz wlaczenie w proces
edukacji innych instytucji. A na taki sposéb pracy z uczniami brakuje czasu.

Nauczanie historii w szkole i poza szkola

Dylemat — naucza¢ histori¢ w szkole, trzymajac si¢ Scisle programu, czy
nauczaé jej, wychodzac poza mury szkolne, na przyktadach z najblizszej
okolicy, z regionu — istnial w polskiej mysli dydaktycznej od dawna.
Wyjscie poza szkofe jako postulat dydaktyczny pojawito si¢ juz
w okresie miedzywojennym. Taki sposéb nauczania utozsamiano z upra-

% J. Bracisiewicz, G. Okta, Znikajgca historia. Dlaczego miodziez nie wybiera historii
na eggaminie maturalnym?, ,Wiadomosci Historyczne” 2012, nr 2, s. 4-12.

* Wedtug danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w 2014 roku do egzaminu
z historii przystapito 2,9 % maturzystéw. Por. http://cke.edu.pl/images/ EGZAMIN_
MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wynikach/2014/sprawozdanie/Historia.pdf
(dostep: 24 VI 2015).
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wianiem historii lokalnej i regionalnej. Nauczyciel historii postrzegany byt
jako badacz dziejéw regionalnych, znawca historii danego miasta czy danej
okolicy.

Henryk Moscicki we Wskazdwkach praktycznych dla nauczycieli histo-
rii w sgkotach srednich i powszechnych w 1925 roku zalecal, aby kurs historii
rozpoczynaé od wyjscia poza program nauczania oraz wyjscia poza budy-
nek szkoty®. Postulowal, jako pierwszy etap edukacji, zapoznanie uczniéw
z dziejami wlasnej miejscowosci i jej zabytkami. Jako dziatalnos¢ prakeyczng
uczniéw (dzisiaj nazwaliby$my to metoda projektéw) postulowat wspélne
tworzenie katalogéw zabytkéw, spisywanie legend, opracowanie monogra-
fii wsi. Szczegdlng role w tak rozumianej edukacji historycznej przypisywat
muzeom regionalnym, zachgcajac nauczycieli do tworzenia tzw. matych
muzeéw®. Giéwna teza prac Moscickiego oraz innych dydaktykéw tego
okresu sprowadzata si¢ do przekonania, ze najpierw nalezy rozbudzi¢ zain-
teresowanie przedmiotem, by potem przekazywal systematycznie wiedze.
Zwracano przy tym uwagg na ,zyciowo$¢ takiego nauczania, mozliwo$é
unikniecia werbalizmu, a przede wszystkim odwotanie si¢ do czynnika
emocjonalnego (nauczanie przez przezywanie)’. Takze w 1925 roku na
tamach miesiecznika ,,Ziemia” Aleksander Patkowski podkreslat znacze-
nie nowych metod pracy z uczniami, zwlaszcza tych, ktére ksztattujg sa-
modzielne myslenie. Namawial do poznawania najblizszego otoczenia®.
Historyk Stanistaw Arnold zwracat z kolei uwagg na rol¢ Zrédet w otocze-
niu ucznia — na potrzebe ich odkrywania i ochrony — w parafiach, archi-
wach, urzedach, kolekcjach prywatnych’. Skutecznos¢ takiej metody pracy

5 H. Moscicki, Wskazéwki praktyczne dla nauczycieli historii w szkotach srednich i po-
wszechnych, Warszawa 1925, s. 87-88.

¢ Ibidem, s. 87.

7 Zob. m.in. W. Knapowska, Z zagadnieri metodyki nauczania bistorii (cz¢s¢ pierw-
sza teoretyczna), Przyjaciel Szkoly” 1925, R. 4, nr 12, s. 346-347; E. Maleczyriska,
Regionalizm w nauczaniu historii, ,Wiadomosci Historyczno-Dydakeyczne” 1933, R. 1,
z. 1, s. 27; A. Hiasko-Pawlicowa, Regionalizm w nauczaniu historii jako problem dydaktycz-
ny i metodyczno-naukowy, ,Przesztos¢” 1935, R. 7, nr 1, s. 1-5.

8 A. Patkowski, Regionalizm w nauczaniu i wychowaniu szkolnym, ,Ziemia” 1925,
nr 1, s. 4-9.

? S. Arnold, Historia a regionalizm, ,Ziemia” 1925, nr 1, s. 9-11.

47



Danuta Konieczka-Sliwitiska, Stanistaw Roszak

ze zrédlami z najblizszego otoczenia wynika z prostej obserwacji, ze nie
Zobaczymy tego, czego nie potraﬁmy nazwad. Jezeli uczniowie nie poznaja
konkretnych zabytkéw, przedmiotéw, pozostatosci z przesztosci, nie beda
ich zauwazad.

Postulat ten wiazat si¢ z szersza koncepcja wiaczenia do edukacji tresci
regionalnych. Propagatorka regionalizmu w nauczaniu historii byta Ewa
Maleczyniska, ktéra wéréd postulatéw dydakeyki wymieniata wigzanie teo-
rii z bezposrednim do$wiadczeniem:

wazna jest wigksza zyciowo$¢ nauczania, wiazanie wszelkiej teoretycz-
nej abstrakeji z tym, co mlodziez zna z bezposredniego doswiadczenia
zyciowego'’.

W jej ujeciu Zrédia materialne sg z dydaktycznego punktu widze-
nia wazniejsze od pisanych (pozwalaja na ksztattowanie aktywnej postawy
ucznia):

kazda materialna pozostato$¢ po przesztosci, kazdy przedmiot realny,
chwila pobytu w historycznej sali, na polu bitwy czy w muzeum, pozwo-
li uczniowi t¢ miniong bezpowrotnie przeszto$¢ niejako wziaé do reki
i namacalnie stwierdzic jej istnienie'’.

Na zarzuty, ze przy takim podejsciu przewage maja nauczyciele ze
szkét w historycznych miastach, Maleczyriska odpowiadata, ze jest wreez
odwrotnie. Nauczyciel na tzw. zapadlej prowingji ma nawet wicksze pole
do pracy niz dzialajacy w wickszym miescie. Taki nauczyciel odkrywa hi-
stori¢ nieznana'?. Niektdrzy dydaktycy dostrzegali jednak zagrozenia takiej
koncepcji nauczania historii poza budynkiem szkoty. Propagowanie historii
lokalnej i regionalnej widziano w okresie migdzywojennym jako zagrozenie
dla zrastania si¢ ziem polskich po okresie zaboréw. Takie odejscie od tre-
§ci programu uznawano za grozbe¢ separatyzmu i decentralizacji paristwa.

Wskazywano takze argumenty dydaktyczne.

1 E. Maleczyniska, op. cit., s. 27.
I Tbidem.
12 Tbidem, s. 33—34.
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Karol Buczek uwazal, ze walory poznawcze takiego kontaktu z oto-
czeniem sg ograniczone, a treéci regionalne moga rozbudzi¢ jedynie patrio-
tyzm lokalny i zadciankowy. Jego zdaniem, historia lokalna (i to na nizszych
etapach edukacyjnych) mogta jedynie stanowi¢ punkt wyjscia do ksztatto-
wania zainteresowan historycznych uczniéw i wywotywac ich zainteresowa-
nie historia jako przedmiotem'.

Stanistaw Arnold obawiat si¢ z kolei braku przygotowania nauczycieli
do pracy ze zrédtami czy zabytkami. Efektem takiej pracy poza szkota po-
winny by¢, jego zdaniem, wydawnictwa Zrédtowe, sprawozdania, inwenta-
rze zabytkéw — a tu juz potrzebna byta wiedza specjalistyczna nauczyciela'.

Dyskusja rozgorzala na nowo po Il wojnie $wiatowej', choé po-
czatkowo w zmienionych warunkach politycznych i przy ograniczonym
funkcjonowaniu ruchu regionalnego na poczatku lat pieédziesiatych,
uwzglednienie tematyki regionalnej w edukacji szkolnej nie znalazto juz
tylu entuzjastéw co w okresie migdzywojennym. W gronie umiarkowanych
zwolennikéw pielegnowania tradycji regionalnych znalazla si¢ migdzy inny-
mi Ewa Maleczyniska, piszac w 1949 roku: ,Nie wolno pielegnowaé nicze-
go co wzmaga czy rodzi separatyzm, czy tez hamuje postep, dlatego tylko,
ze jest $laskie czy nadodrzanskie”'®. Dopiero w drugiej potowie lat pigédzie-
sigtych sytuacja na tyle ulegla zmianie, ze znéw mogly pojawi¢ si¢ glosy
pozytywnie oceniajace walory edukacji osadzonej w regionie. W 1957 roku
Tadeusz Stowikowski wskazywal na zalety pracy z uczniami w regionie, pra-
cy ze zrédtami materialnymi'’. Wsréd jej waloréw podkreslat:

— zobrazowanie procesu dziejowego,

— zapobieganie werbalizmowi,

B K. Buczek, Zagadnienie regionalizmu w nauczaniu historii w szkole Sredniej, [w:]
Pamietnik VI Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich w Wilnie, 17-20 wrzesnia 1935 .,
t. 1: Referaty, wyd. E. Pohorecki, Lwéw 1935, s. 542-548.

'4°S. Arnold, op. cit., s. 10-11.

15 Szerzej na ten temat zob. Z. Osinski, Nauczanie historii w szkotach podstawowych
w Polsce w latach 1944—1989, Torun 2006; D. Konieczka-Sliwinska, Edukacyjny nurt re-
gionalizmu historycznego w Polsce po 1918 roku, Poznan 2011.

' E. Maleczyniska, Zagadnienia regionalne w nauczaniu historii w szkole slgskiej,
»Wiadomosci Historyczne” 1949, nr 2, s. 35.

7 T. Stowikowski, S. Wrébel, Jeszcze o regionalizmie w nauczaniu historii, ,Historia

i Nauka o Konstytucji” 1957, t. 4-5, s. 262-276.
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— pobudzenie wyobrazni,

— rozwéj samodzielnego myslenia wychowankéw,

— uwrazliwienie na pigkno itp.

Stowikowski uwazal, ze najlepiej cele edukacji historycznej osiagnie
si¢ dzigki tworzeniu muzeéw szkolnych. Przeciwnikiem tej koncepcji byt
Franciszek Persowski'®, kt6ry wskazywat stabe strony tworzenia takich mu-
zebw szkolnych:

— szkota nie jest powotana do pracy zarezerwowanej dla archiwéw

i muzeéw,

— nauczyciel powinien skoncentrowad si¢ na realizacji programu

szkolnego, a nie na badaniach regionalnych.

W 1961 roku Piotr Unger opublikowat na tamach , Wiadomosci
Historycznych” wazny tekst Lekcja historii w muzeum”. Autor dowodzit,
ze dzigki wyjsciu ze szkoly w otoczenie mozna skuteczniej realizowaé cele
poznawcze, ksztatcace i wychowawcze. Ukoronowaniem jego akgji na rzecz
wspotpracy szkoly i muzeum byta ksiazka Muzea w nauczaniu historii®®.

Zmiany po 1989 roku

Wspdtczesnie coraz czgéciej dostrzega si¢ potrzebe zblizania szkoty do re-
gionu. Od wrzesnia 1999 roku zaczely funkcjonowad w polskiej szkole tzw.
$ciezki edukacyjne, czyli forma zaje¢ migdzyprzedmiotowych. Obejmowaly
one okreslone tematy realizowane na réznych lekcjach, m.in. $ciezka
~Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie” realizowana na
lekcjach historii, biologii, geografii i wiedzy obywatelskiej. Z pewnoscig
taka forma zaje¢ przyblizyta szkote do regionu i do dziedzictwa historyczne-

8 E Persowski, Regionalizm w praktyce szkolnej (w zwiqzku z artykutem
1. Stowikowskiego i St. Wrdbla: Jeszcze o regionalizmie w nauczaniu historii), ,Historia
i Nauka o Konstytucji” 1957, t. 6, s. 477-483.

Y P Unger, Lekcja historii w muzeum, ,Wiadomosci Historyczne” 1961, nr 2,
s. 100-103.

20 Tdem, Muzea w nauczaniu historii, Warszawa 1988.
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go. W latach 1999-2009 powstato 31 programéw do edukacji regionalnej
zatwierdzonych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej*'.

Mocng strong tych programéw bylto stosowanie aktywizujacych me-
tod nauczania i ksztaltowanie postaw, rozwijanie zainteresowan badaw-
czych i §wiadomego podejmowania dziatari. Zawarte w nich cele ogélne
i szczegdtowe wymuszaly wrecz wyjscie poza budynek szkolny i wspétprace
z otoczeniem — z instytucjami muzealnymi, archiwami, bibliotekami. Staba
strong byt czgsto brak jednego koordynatora odpowiedzialnego za realizacje
programu $ciezki. Treéci realizowano w ramach réznych przedmiotéw i za
ich wykonanie odpowiedzialnych byto kilku nauczycieli. Nastapito rozmy-
cie odpowiedzialnosci, brak korelacji i ostabienie skutecznosci nauczania.

Tu dochodzimy do kolejnego dylematu zwiazanego ze wspétpraca
instytucji kultury i szkoly, a mianowicie do pytania, kto powinien pro-
wadzi¢ edukacj¢ historyczna w muzeum, archiwum, bibliotece — pracow-
nik tej instytugji, edukator muzealny, archiwalny czy nauczyciel ze szkoty?
W ,Raporcie o stanie edukacji muzealnej 2012” wigkszo$¢ edukatoréw
z muzeéw uznata jednoznacznie, ze to oni powinni prowadzi¢ zajecia na
terenie muzeum®. Z kolei nauczyciel odpowiedzialny za realizacj¢ progra-
mu moze poczud si¢ niepewnie w sytuacji, kiedy sprowadza si¢ jego role do
zapewnienia bezpieczeristwa i porzadku w grupie. Nauczyciel poza szko-
ta bylby jedynie opiekunem i wychowawca, a jego dotychczasows funkcje
przejmowatby edukator muzealny.

Podobny dylemat dostrzegata juz w latach sze$é¢dziesigtych XX wieku
Maria Lipowicz i proponowata dwa typy lekeji w muzeum?:

2 Petny wykaz tych programéw zob. https://men.gov.pl/pl/zycie-szkoly/ksztalce-
nie-ogolne/podreczniki-i-programy-nauczania-do-starej-podstawy-programowej (dostep:
24 V12015).

2 Edukacja muzealna w Polsce. Sytuacja, kontekst, perspektywy rozwoju. Raport o sta-
nie edukacji muzealnej w Polsce, red. M. Szelag, Wilanéw 2012. Zob. tez szersza analize:
M. Szelag, Koncepcje edukacyjne w polskich muzeach w swietle Raportu o stanie edukacji
muzealnej, [w:] Edukacja muzealna w Polsce, red. W. Wysok i A. Stepnik, Lublin 2013,
s. 13-37.

# M. Lipowicz, Jak wykorzystad wystawe muzealng w realizacji programu nauczania
historii, ,Wiadomosci Historyczne” 1961, nr 2, s. 103-113.
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— lekcja podsumowujaca, syntetyzujaca, oparta na znanym juz przez

uczniéw materiale, prowadzona przez nauczyciela,

— lekcja wprowadzajaca nowy temat (nowa ekspozycja, projekt) pro-

wadzona przez pracownika muzeum.

Niewatpliwie trudno jednak wyobrazi¢ sobie sytuacje stalej wspéi-
pracy bez koordynacji dziatand przez pracownika muzeum lub archiwum
odpowiedzialnego za kontakty ze szkota, jak i przez nauczyciela odpowie-
dzialnego za wspétprace z otoczeniem, z instytucjami kultury. W raporcie
o stanie edukacji muzealnej w Polsce czytamy, ze na pytanie: kto powi-
nien prowadzi¢ zaj¢cia muzealne? 85% respondentéw wskazato odpowiedz
»wyksztatceni edukatorzy” (odpowiedzi z muzedw przyrodniczych — 100%,
z muzedw sztuki dekoracyjnej — 65%)*.

Wydaje si¢, ze obecnie wspélpraca miedzy nauczycielem historii
a edukatorem z muzeum czy archiwum jest konieczna i mozliwa w dwéch
wariantach:

1) w wersji minimalnej, gdy nauczyciele poszczegélnych przedmiotéw
wlaczaja tematyke regionalng czy tematyke muzealng tylko w ta-
kim zakresie, w jakim wprost zostalo to zaznaczone w podstawie
programowej, gtéwnie przy realizacji celéw ksztalcenia — wymagani
ogblnych programu nauczania (w wymaganiach szczegétowych
pojawia si¢ taka tematyka rzadko),

2) w wersji rozszerzonej, gdy nauczyciele twérczo interpretujq zapisy
podstawy dla danego przedmiotu i realizuja wymagane zagadnie-
nia, odwotujac si¢ do przyktadéw z najblizszego otoczenia i regio-
nu (dziatania o szerszym zakresie, takie jak: wycieczki, projekty
edukacyjne, konkursy, wystawy).

Wspédlpraca ta moze przejawiaé si¢ zaréwno w realizacji zaje¢ pro-
gramowych organizowanych przez szkol¢ i odbywajacych si¢ na jej terenie,
w realizacji zaje¢ odbywajacych si¢ na terenie instytucji kultury, jak réw-
niez w ramach wsp6lnych projektéw organizowane przez obie te instytugje.
Coraz czgdciej muzea oraz archiwa proponuja szkotom takze wspétprace
w doskonaleniu samych nauczycieli, m.in. w formie szkoleri dla rad peda-
gogicznych, seminariéw lub konferencj.

* Edukacja muzealna w Polsce..., s. 49.
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Przyktadem dobrych prakeyk wspéipracy szkoly i instytucji kultury
moze by¢ dziatalno$¢ Centrum Turystyki Kulturowej TRAKT w Poznaniu.
Instytucja ta od lat pracuje nad popularyzacja dziedzictwa kulturowe-
go Poznania, m.in. przez tras¢ turystyczna ,, Trake Krélewsko-Cesarski”
oraz dzialania edukacyjne dotyczace najstarszej czgsci miasta — Ostrowa
Tumskiego. Ostatnio udato si¢ wlaczy¢ tematyke dziedzictwa kulturowe-
go Ostrowa Tumskiego do szkolnego programu nauczania. W podreczniku
wydanym przez Centrum przy wspétpracy ze srodowiskiem akademickim
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza nauczyciele i edukatorzy muzealni
wspolnie opracowali propozycje tematéw zaje¢ i formy ich realizacji dla
poszczegSlnych przedmiotéw?”. Wymagania w zakresie wiedzy i umiejet-
nosci, ktére sg zawarte w ,,Podstawie programowej” do nauczania m.in.
takich przedmiotéw jak historia, geografia, jezyk polski, plastyka, muzyka,
ale réwniez religia i etyka, nauczyciele realizuja z wykorzystaniem tematéw
o historii Ostrowa Tumskiego (np. zabytki kultury materialnej, poczatki
panstwa polskiego).

Podobna forme¢ wspétpracy zastosowano takze przy opracowaniu
oferty edukacyjnej ,Bramy Poznania” Interaktywnego Centrum Historii
Ostrowa Tumskiego, gdzie calo$¢ dostgpnych zajeé, wycieczek i warszta-
tow dla szkét zostala scisle skorelowana z aktualng podstawa programows
i przygotowana wspélnie przez nauczycieli i pracownikéw tej instytucji.
Co warto podkresli¢, juz na etapie projektowania oferty dla szkét zaplano-
wano szczegélowo zajecia o charakterze wprowadzajacym, przygotowujace
do wizyty w Bramie Poznania, ale odbywajace si¢ jeszcze na terenie szkoly,
do ktérych scenariusz i materialy pomocnicze otrzymuja nauczyciele przy
rezerwacji terminu wizyty, a takze zajgcia podsumowujace wraz z zalecenia-
mi, jak mozna na kolejnych lekcjach — juz w szkole — wykorzysta¢ informa-
cje uzyskane podczas pobytu w tej instytucji.

¥ Dziedzgictwo kulturowe Ostrowa Tumskiego w Poznaniu, red. D. Konieczka-
Sliwiiska, M. Herkt, R. Pernak, Poznari 2012. Zob. tez strone: http://www.poznan.pl/
mim/trakt/o-podreczniku,p,20443,20445,24369.html (dostgp: 24 VI 2015), skad bez-
platnie mozna pobra¢ ten podrecznik.

% Zob. http://bramapoznania.pl/oferta/edukacja/ (dostgp: 24 VI 2015).
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Nowe mozliwosci wspétpracy miedzy nauczycielami a edukatorami
muzealnymi stwarza realizacja tzw. dodatkowego watku tematycznego w ra-
mach wspomnianego przedmiotu ,Historia i Spoteczeristwo. Dziedzictwo
Epok”, realizowanego w szkotach ponadgimnazjalnych. Przypomnijmy:
to nowy przedmiot szkolny, wprowadzony przez reform¢ z 2008 roku.
Daje on mozliwo$¢ realizacji przez nauczyciela jego wlasnego programu
autorskiego w wymiarze 30 godzin w ciggu roku szkolnego. To nauczyciel
z uczniami moze zadecydowad, jakie tematy beda poruszane na lekcjach.
Duze szanse na poglebienie umiejetnosci historycznych daje np. realizacja
tematéw z historii lokalnej i regionalnej. W ramach takich lekeji ucznio-
wie zapoznaja si¢ z zachowanym dziedzictwem materialnym i duchowym
regionu. Ucza si¢ szacunku do dziedzictwa kulturowego. Realizacja takiego
watku autorskiego daje mozliwos¢ wspétpracy szkoty i muzeum oraz archi-
wum. Eksponaty, wystawy w muzeum mogga petni¢ funkcje rozdziatéw pod-
recznika szkolnego, pomocnego w realizacji watku autorskiego. Nauczyciel
i edukator muzealny oraz archiwalny musza okresli¢, jakie cele nauczania
beda realizowane przy uzyciu konkretnych zbioréw muzealnych czy zespo-
léw archiwalnych. Oczywiscie bylby to podrecznik materiatlowy z elemen-
tami syntetycznymi. W tym przypadku nauczyciel wspélnie z edukatorem
musza wyodrebnié materiat nauczania, okresli¢ strukeure i forme lekcji oraz
metody nauczania. Wsrdd wielu funkgji ,,podrecznika—muzeum” lub ,,pod-
recznika—archiwum” z pewnoscig dwie funkcje przewyzszaja mozliwosci
tradycyjnego podrecznika. Sg to: funkcja estetyczna oraz funkcja motywu-
jaca ucznia do dzialan i do rozbudzania jego zainteresowan. Przykladem
takich dobrze przemyslanych lekcji z wykorzystaniem zbioréw muzealnych
sa propozycje Muzeum Patacu Kréla Jana III w Wilanowie (na uwagg i re-
komendacjg zastuguja lekcje e-learningowe oraz projekt ,,Silva rerum”)”.

Trzydziesci godzin watku autorskiego daje wigc szansg na budowe
wspdlnego programu przez nauczycieli i edukatoréw z instytucji w danym
regionie, miejscowosci. Sceptycy wskazujg przy tym zagrozenia wynikajace
z braku odpowiedniego przygotowania muzedw i archiwéw do wspétpracy
ze szkola. Zagrozeniem moze by¢ np. ogromna liczba uczniéw w poszcze-
gblnych instytucjach. W dyskusji z tym argumentem mozna si¢ powotaé na

¥ Zob.: www.wilanow-palac.pl (dostep: 24 VI 2015).
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do$wiadczenia angielskie. W ramach angielskiego ,School History Project”
(od 14. roku zycia uczniowie wybieraja histori¢ opcjonalnie i mogg realizo-
wacé ja w ramach tzw. Szkolnego Projektu Historycznego) uczniowie pisza
jedna prace na temat ,History around us” — ma to by¢ studium na temat
wybranego przez ucznia miejsca. W Norwich po wprowadzeniu tego pro-
jektu edukatorzy z katedry przyjmuja rocznie ok. 13 tys. uczniéw i musza
przygotowywaé dla uczniéw obszerne materiaty o historii katedry®.

Takie podejscie do muzeum i archiwum jako podrecznika lub jed-
nego z alternatywnych podrecznikéw wpisuje si¢ w koncepcje edukacyjng
konektywizmu. Jej twércy, George Siemens i Stephen Downes, odnosza si¢
do do$wiadczen technologii informacyjnej i jej wplywu na uczenie si¢”.
Sie¢ internetowa z jej réznymi weztami (zasobami) sprzyja procesowi ucze-
nia. Uczenie si¢ to przeciez tworzenie powigzan pomiedzy poszczegélnymi
weztami. W takim sensie takze muzeum mozna rozumie¢ jako sie¢ weztéw
wymagajacych stworzenia powiazan (eksponaty, sale tematyczne, wystawy,
kolekgje, twércy, artysci itp.).

Podejscie do aktywnej wspétpracy szkoly z otoczeniem i do wyjscia
poza budynek szkolny jest zgodne takze z inng koncepcja — z konstruk-
tywizmem w edukacji. W koncepcji tej najistotniejsze jest twierdzenie, ze
uczniowie ucza si¢ w interakeji z otoczeniem. Uczniowie konstruuja wia-
sng wiedz¢ — stad istotna jest przede wszystkim aktywno$¢ poznajacego
(ucznia). Srodowisko ksztatcenia powinno wiec wykracza¢ poza szkote.

W ostatnich latach muzea przeszly prawdziwg rewolucje, ktérej sym-
bolem staly si¢ muzea narracyjne i muzea konstruktywistyczne a hastem
przewodnim outreaching i hands on. W muzeach tego typu nie ma jed-
nej ,,obowiazkowej” wizji przesztosci. Uczniowie poznajg rézne opowiesci

# M. Honeybone, Teaching History: the thoughts of history teacher in England between
1960 and 2008, [w:] Toruriskie Spotkania Dydaktyczne V. Pol;/m—Eumpa—Swz’at w szkolnych
podrecznikach historii, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, Toruri 2008, s. 368—
-370.

» Szerzej na temat tej koncepcji zob. Z. Osiniski, Konstruktywizm i konektywizm
a mozliwosci modernizacji edukacji historycznej w Polsce, ,Klio. Czasopismo po$wigco-
ne dziejom Polski i powszechnym” 2011, nr 16, s. 3-16 (DOI: dx.doi.org/10.12775/
KLIO.2011.001).
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o przesztosci i czgsto sami konstruujg obraz tej przesztosci, uzywajac na-
rz¢dzi dostarczonych przez edukatoréw. Jak zauwaza Malgorzata Machatek

W muzeach narracyjnych historia opowiadana jest przede wszystkim
poprzez indywidualne losy ludzi. W ten sposéb widz poznaje rézne wer-
sje przesztosci, bo i do§wiadczenia poszczegdlnych oséb byly odmienne,
nawet jesli uczestniczyly w tych samych wydarzeniach. Nie ma zatem
jednej ,obowiazujacej” interpretacji przesztosci. Opowiesci nie s3 anoni-
mowe, bo kazda z nich przypisana jest do konkretnego imienia i nazwi-
ska. Dzi¢ki fotografiom mozna zobaczy¢ jak ta osoba wygladata, obejrze¢
nalezace do niej przedmioty, czy uslysze¢ autentyczny glos i poznaé emo-
cje opowiadajacego. W muzeach narracyjnych przesztos¢ opowiadana
poprzez losy poszczegdlnych oséb staje si¢ wielowymiarowa™.

Istotg zmiany w prezentacji muzealnej jest wprowadzenie opowiesci
z duza dawka emocji w miejsce wyktadu z ogromng liczba faktéw, pojeé
oraz postaci. Opowiesci o zwyktych ludziach, bohaterach epoki, ale tez bo-
haterach wlasnej ,matej ojczyzny”, rodziny, grupy, potrafig zaciekawi¢ od-
biorcg, co z punktu widzenia dydakeyki jest kwestia najistotniejsza. W $wie-
tle neurodydaktyki w procesie selekeji danych i uznania ich przez uczniéw
za istotne wazng rol¢ odgrywaja nast¢pujace kryteria: nowe dane, wazne,
przydatne, intrygujace, ciekawe, zaskakujace, nietypowe, $mieszne®. Wiele
z tych elementéw wprowadzily wlasnie muzea narracyjne, budzace cieka-
wo$¢ i budujace nastréj. Wazng role w muzeum czy archiwum odgrywaja
wigc przedmioty, dzigki ktérym uczeni uzna opowies¢ za intrygujaca, cieka-
wa, zaskakujaca. Stang si¢ one jeszcze istotniejsze w momencie powiazania
ich z losami konkretnej osoby. Podobng rol¢ moga odgrywaé opowiesci
w muzeum/archiwum szkolnym. Ekspozycja nie stuzy tylko podziwianiu
przez odwiedzajacych. Rolg zgromadzonych pamiatek jest pomoc w budo-

3 M. Machalek, Muzea narracyjne i wirtualne, ,\Wiadomosci Historyczne” 2014,
nr 4, s. 26.

3! Badania neurodydaktykéw dowodza, ze ,wszystko co zostaje sklasyfikowane jako
nowe, potrzebne, fascynujace, intrygujace lub z jakiegos powodu budzace zainteresowanie,
jest przekazywane dalej”, M. Zylitiska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne
mdzgowi, Torun 2013, s. 50-51.
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waniu opowiesci o przesztoéci szkoly, o ludziach i ich losach, o nauczycie-
lach i uczniach, o czym wiecej piszemy nize;j.

Na podobng rewolucj¢ w kontaktach z otoczeniem czekajg archiwa.
Warunkiem prawdziwego otwarcia na uczniéw musi by¢ jednak pozyska-
nie odpowiedniej bazy lokalowej oraz przeformutowanie funkeji edukacyj-
nej archiwéw i rozszerzenie jej rozumienia z popularyzacji na ksztatcenie®.
Przyktady dobrych praktyk znalezé mozna w dziataniach stuzb archiwalnych
w Wielkiej Brytanii (gdzie w nowych placéwkach obowiazkowo projektuje
si¢ sale edukacyjne) lub Francji (gdzie prowadzi si¢ lekeje archiwalne po-
$wigcone gtéwnie lokalnemu dziedzictwu kulturowemu). We Francji idea
dostgpu do archiwéw w spoteczenistwie demokratycznym znalazta wyraz
w akgji, ktéra w 2003 roku zorganizowano w Paryzu. Organizacje spoleczne
opowiedzialy si¢ wéwczas za nowa lokalizacjg francuskiego Archiwum Akt
Nowych w dzielnicy Saint-Denis, z uwagi na fatwy dojazd. Nowy budynek
mial powsta¢ w poblizu stacji metra, a nie — jak proponowato weczesniej
ministerstwo — w trudniej dostgpnych miejscach w Bercy czy Vincennes.
Redakcja ,,Historiens et Geographes” (odpowiednik polskiego magazynu
dla nauczycieli — ,, Wiadomosci Historycznych”) jeden z tekstéw zatytuto-
watla wéwczas — ,,Aux archives, citoyens” (Obywatele, do archiwéw)®.

Obecnie $rodowisko archiwistéw zainteresowanych edukacja wyraz-
nie si¢ ozywito, proponujac nowe koncepcje lekgji archiwalnych, gier te-
renowych, wystaw, stron internetowych®. Powstaja réwniez coraz czesciej
publikacje metodyczne, przygotowywane wspoélnie przez nauczycieli i pra-
cownikéw archiwum, ukazujace, jak optymalnie wykorzysta¢ materialy
zrédlowe w praktyce szkolnej. Wyrazem wspdlnego dzialania na rzecz

32 Szerzej problem ten porusza A. Rosa, Funkeja edukacyjna archiwdw, Warszawa
2012.

3 Por. R. M. Fouet, Comment utiliser des documents d'archives avec les éleves de lycée,
»Historiens et Geographes” 2003, nr 384, s. 33-39.

3 H. Mazur, A. Rosa, Lekcje archiwalne. Skrypt przygotowany na potrzeby spotkania
Forum Edukatoréw Archiwalnych, Kielce—Toruri 2015. Por. tez wydawany przez Archiwum
Paristwowe w Lublinie ,,Biuletyn Informacyjny APLA” 2015, nr 3—4 — caly tom zostat
pos$wigcony popularyzacji i edukacji archiwalnej.

3 Przyktadem moze tu by¢ publikacja Bez korzeni nie zakwitniesz — Warszawa mojq
maly ojczyzng. Scenariusze lekeji dla nauczycieli szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum,
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edukacji, czerpiacego z doswiadczeri muzealnikéw i z do§wiadczen archi-
wéw, bylo powotanie Forum Edukatoréw Archiwalnych w Toruniu 24 IV
2015 roku.

Funkcje muzeum szkolnego

Wobec zmian w koncepcjach edukacyjnych oraz w koncepcjach muzeal-
nych, zmienia si¢ podejscie do muzeum szkolnego. To obszar, ktérego za-
gospodarowanie moze przynies¢ wiele pozytku dla edukacji historycznej,
a jednoczesnie moze by¢ wprowadzeniem do szerszej edukacji muzealnej
i archiwalnej z udzialem edukatoréw. Pamie¢ miejsca i ludzi utrwalona jest
w szkolnych izbach tradycji, w salach historycznych. Na tamach czasopi-
sma ,, Wiadomosci Historyczne” od 1991 roku zamieszczana jest specjalna
wktadka ,Muzeum Szkolne”. W wielu szkotach w Polsce zorganizowano
specjalne sale, pomieszczenia przeznaczone do nauczania historii. Z analizy
dodatku ,Muzeum Szkolne” wynika, ze polskie muzea szkolne mozna po-
dzieli¢ na trzy grupy:

1) muzea—zbiory ciekawostek, artefaktéw, ktére stuzg jako ilustracja
dla tematéw i watkéw omawianych przez nauczyciela na lekeji hi-
storii, niekiedy eksponaty utozone sa w sposéb chaotyczny, a ich
opisy sg ogdlnikowe;

2) muzea szkolne—izby tradycji, ukazujace histori¢ lokalng i regional-
na, zawieraja pamigtki zwigzane z historia regionu, pamiatki zwia-
zane z rodzing (rodzicami, dziadkami), ktére uczniowie przynosza
do szkoty; stuzg jako miejsca utrwalajace tradycje szkoty i pamig¢
patrona szkoty;

3) muzea szkolne—archiwa; w niekt6rych szkotach nauczyciele prowa-
dza lekeje historii w specjalnie przygotowanych pomieszczeniach,

red. T. Stachurska-Maj i V. Urbaniak, Warszawa 2012, zawierajaca pakiet zintegrowanych
narzedzi edukacyjnych: scenariusze lekcji, zestaw materiatéw Zrédtowych, wskazowki
metodyczne, materialy pomocnicze dla ucznia i nauczyciela; bedaca efektem wspétpracy
dwoch $rodowisk: nauczycielskiego, reprezentowanego przez Mazowieckie Samorzadowe
Centrum Doskonalenia Nauczycieli, oraz archiwistycznego, ktérego przedstawicielem
bylo Archiwum Pafstwowe m. st. Warszawy.
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znajduja si¢ tam dzienniki szkolne, kroniki szkolne, fotografie,
korespondencja nauczycieli, pamiatki zwigzane z uroczystosciami
szkolnymi, plakaty, zaproszenia.

Ten trzeci typ muzeum—archiwum to nie tylko ekspozycja dokumen-
téw i pamiatek z historii szkolnej. Nie wystarczy przyjs$¢ i obejrze¢ eks-
ponaty zwiazane z historia‘ szkoiy. Tu, na miejscu, uczniowie z nauczycie-
lem sami konstruuja opowies¢ o przesztosci szkoly i o przesztosci regionu.
Nauczyciel prowadzi wiec lekcje historii, korzystajac z dokumentéw, fo-
tografii, kronik szkolnych. Uczniowie tworza opowiesci o losach szkoty,
nauczycieli i wychowankéw w kolejnych epokach historycznych — w okre-
sie zaboréw, I wojny $wiatowej, w czasach komunizmu, w wolnej Polsce
po 1989 roku. Taki typ muzeum szkolnego bliski jest nowym tendencjom
w edukacji muzealne;.

Jako przyktad takiego muzeum-archiwum mozna wskaza¢ muzeum
szkolne I Liceum Ogélnoksztatcacego w Inowroctawiu. To przyktad zaan-
gazowania uczniéw i nauczycieli oraz absolwentéw w ksztattowanie obra-
zu szkoly i budowanie §wiadomosci, ze histori¢ tworza na nowo kolejne
pokolenia®. Kolejne tablice, gabloty, zdjecia to odstony réinych epok.
Sa to $wiadectwa dzialalnosci szkoly w réznych okresach historycznych.
Upamigtniono losy uczniéw i absolwentéw pozytywnych, ale i negatyw-
nych — m.in. wybitnego polskiego poety Jana Kasprowicza (patron szkoty
od 1926 roku), prymasa Polski, kardynata Jézefa Glempa czy Gauleitera
i namiestnika III Rzeszy w Kraju Warty Arthura Greisera (patron szko-
ly w okresie okupacji). Nauczyciele historii i uczniowie analizujg doku-
menty i fotografie z historii szkoly. Dzi¢ki temu udato si¢ odnalezé wielu
zapomnianych absolwentéw. Ostatnio pojawita si¢ np. nowa tablica na
temat zapomnianego ucznia Henryka Arctowskiego, podréznika i bada-
cza Antarktydy (Arctowski zredagowal m.in. ,Projekt migdzynarodowych
badan Antarktydy” i przedstawil go w 1899 roku), wykladowcy w wielu
uniwersytetach europejskich i amerykanskich, profesora Uniwersytetu

3¢ Szerzej nt. obecnej dziatalnosci I Liceum Ogdlnoksztatcacego por. www.kaspro-

wicz.az.pl (dostep: 25 VI 2015).
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im. Jana Kazimierza we Lwowie”. Cata sprawa zaczeta si¢ od odnalezienia
w muzeum szkolnym wykazu cztonkéw honorowych zjazdu absolwentéw
z 1922 roku. Znalazt si¢ na tej liscie obok profesora Jana Kasprowicza takze
profesor Henryk Arctowski. Okazalo sig, ze uczgszczat on do Krélewskiego
Gimnazjum w Inowroclawiu w latach 1881-1884. Dtugo szukano jego
nazwiska w dziennikach szkolnych. Dopiero gdy ustalono, ze w latach
szkolnych nosit nazwisko niemieckie Artzt (pochodzit z rodziny kupcéw,
kt6rzy przybyli do Polski z Niemiec) udato si¢ odkry¢ inowroctawski §lad
wybitnego podréznika i uczonego. Odkrycie listy absolwentéw, a nastgp-
nie $wiadectwa szkolnego Arctowskiego stalo si¢ okazja do upamigtnienia
»zapomnianego” ucznia. W szkole zorganizowano sesj¢ poswigcong dzia-
talnosci naukowej Arctowskiego. Ukazata si¢ tez pamiatkowa publikacja,
a w muzeum szkolnym zawieszono nowga tablice. To oczywiscie tylko je-
den z wielu przyktadéw odkrywania tozsamosci szkolnej, budowania wigzi
migdzypokoleniowej, swoistego szkolnego kontinuum dzigki sigganiu do
dokumentéw archiwalnych czy pamiatek muzealnych.

Muzeum i archiwum jako wehikul czasu

W 2010 roku ciekawe podejscie do wspéipracy szkoly i muzeum zapropo-
nowal Michael Fehr w artykule Zur Konstruktion von Geschichte mit dem
Museum — fiinf Thesen®®. Autor uznat, ze wspétczesnie muzeum historycz-
ne odgrywa szczegdlng role. Wobec potopu informacji nastgpuje przymus
selekeji i wybidrcze postrzeganie $wiata. Muzeum dzisiaj pelni funkcje
kompensacyjne wobec zaniku tozsamosci, swojskosci, bliskosci, zaufa-
nia”. Historyczna $wiadomo$¢ (jej sita, trwato$¢) kompensuje zagrozenia

% E. Mikotajczak, Henryk Arctowski w gimnazjum inowroctawskim, ,Ziemia
Kujawska” 2010, t. 23, s. 155-160.

3% M. Fehr, Zur Konstruktion von Geschichte mit dem Museum — fiinf Thesen, [w:]
Die Magie der Geschichte. Geschichtskultur und Museum, ed. M. Padberg, M. Schmidt,
Bielefeld 2010, s. 39-52.

¥ Szerzej o nowych funkcjach i sposobach odbioru zob. A. Ziembinska-Witek,
Renesans materialnosci, czyli o powrdt obiektdw do muzeum, [w:] Historia — dzis. Teoretyczne

problemy wiedzy o przesztosci, red. E. Domariska, R. Stobiecki, T. Wislicz, Krakéw 2014,
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zwigzane z tymczasowoscia, ulotnoscia $wiadomosci wspotczesnej. Autor
przywoluje metafor¢ machiny czasu z Wehikutu czasu Herberta George’a
Wellsa. Muzeum jako machina czasu przenosi nas w rézne miejsca — w cza-
sie i przestrzeni, jest jednak czg$cia wspotczesnosci (machina) i aby aktyw-
nie i efektywnie dziata¢, nie moze si¢ starze¢!

Metafora ta ma i inne wyjasnienie. Otéz Fehr wskazuje na fake, ze
bohater powiesci Wellsa, ktéry podrézowal w czasie, traktowat eksponaty
przesztosci w sposéb uzytkowy. Pozwalalo mu to przetrwaé i powrdci¢ do
wspdlczesnosci. Zbiory w muzeum to dla niego nie eksponaty muzealne,
ale kolekgja, zestaw narzedzi, za pomoca ktérych tworzy co§ nowego, war-
to$ciowego. Sa to zatem zasoby rzeczy dawnych, ktére znajduja nowe za-
stosowanie w budowaniu tozsamo$ci ich uzytkownikéw. Machina przenosi
nas w przeszto$¢ z jednej strony jako turystdw, ale z drugiej strony jako od-
krywcéw, badaczy. Ci pierwsi z podrézy przywoza wspomnienia i impresje,
ci drudzy powracaja z nowa $wiadomoscia i tozsamoscia.

Muzeum moze by¢ wige traktowane jako machina do przekazu go-
towej wiedzy (Distributionsapparar), ale moze by¢ takze traktowane jako
miejsce komunikowania si¢ z przeszloscia, miejsce samodzielnego przezy-
wania, tworzenia, konstruowania (Kommunikationsapparat)®. To samo
mozna by powtdrzy¢ w przypadku archiwum.

Powracajac do tytutowego dylematu — wspétpraca czy konkurencja —
warto podkresli¢, ze historia jest najlepsza z dyscyplin dajaca nadziej¢ na
wekumeniczne” pojednanie i wspdtprace edukatoréw szkolnych, muzeal-
nych, archiwalnych oraz przedstawicieli innych placéwek kulturalnych.
Stanowi ona pole wspdlne, ktérego nie powinno si¢ dzieli¢ ani zawlaszczal,
cho¢ z pewnoscia nowej definicji wymagaja funkcje petnione przez poszcze-
gblne grupy edukatoréw w procesie wzajemnej komunikagji.

s.217-228. W tym samym tomie zob. ]. Leociak, Migdzy pisarstwem historycznym a dyskur-
sem wystawienniczym. (Kilka refleksji z perspektywy wspdtautora Galerii Zagtady w Muzeum
Historii Zydéw Polskich w Warszawie), [w:] ibidem, s. 229-239.

4 M. Fehr, op. cit., s. 50.
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