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Streszczenie: W artykule przedstawiono rozumienie doswiadczenia uczenia si¢ je-
zyka obcego w perspektywie andragogicznej na podstawie jednostkowego badania
jakosciowego, zrealizowanego w oparciu o metodg biograficzna. Ujawnito ono, jak
i gdzie uczy si¢ dorosty w $rednim wieku, co go motywuje do uczenia sig, jakie ma
potrzeby, jakie napotyka wyzwania i trudnosci, jaka warto$¢ i znaczenie przedstawia
dla niego uczestnictwo edukacyjne, oraz jaki zwiazek ma uczenie si¢ jgzyka obcego
z zadaniami rozwojowymi typowymi dla $redniej dorostosci. Analizy i interpretacji
uzyskanego materiatu narracyjnego dokonano w szerokim kontekscie wydarzen bio-
graficznych, ktére determinuja zjawisko uczenia si¢ jezyka obcego.

Wprowadzenie

Jedna z najczesciej podejmowanych aktywnosci edukacyjnych przez oso-
by doroste w Polsce jest uczenie si¢ jezykéw obcych. Sytuacja ta jest w duzym
stopniu skutkiem uwarunkowan poprzedniego systemu politycznego trwajacego
w Polsce do 1989 roku, ktory narzucit szkolnictwu podstawowemu i Sredniemu
obowigzkowy jezyk rosyjski. Terazniejszo$¢ postawilta dorostego w obliczu statusu
jezyka angielskiego jako /ingua franca. Na skutek tego wiele osob dorostych do
dnia dzisiejszego uzupetnia braki w znajomosci jezykdéw zachodnioeuropejskich,
wsréd ktorych najwigksza popularnoscia cieszy si¢ jezyk angielski. Oznacza to,
Ze proces uczenia si¢ jezyka obcego, cho¢ poddawany refleksji naukowej gtdwnie
na gruncie dyscypliny akademickiej zwanej glottodydaktyka, stat si¢ czescia do-
rostego zycia wielu Polakow, co wpisuje go takze w problematyke andragogiczng
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(Bron, 2006; Malewski, 2010; Nizinska, 2008). Glottodydaktycy zwracajg uwagge
przede wszystkim na uchwycenie stanu i rozwo6j w wyniku odpowiedniego naucza-
nia konkretnych kompetencji komunikacyjnych, takich jak stuchanie, méowienie,
czytanie czy pisanie w jezyku obcym. Podejmowane przez nich projekty badawcze
maja zwykle na celu ocene i poprawe skutecznosci i efektywnosci ksztatcenia
(Wilczynska, Michonska-Stadnik, 2010). W prezentowanym jednostkowym ba-
daniu za bardziej interesujace niz efekty uznano doswiadczenie uczenia si¢ jezyka
obcego w odniesieniu do indywidualnej biografii dorostego w $rednim wieku.
Przy czym do$wiadczenie rozumiane jest tu hermeneutycznie — jako zrozumiane
przezycie, czyli konsekwencja przezy¢ jednostki (Dilthey, 1981). Jest ono oso-
biste, zawiera elementy samoo$wiecenia, a jego rezultatem jest rozpoznanie sie-
bie i §wiata (Gadamer, 1972). W zwiazku z tym, ze istotng cecha do§wiadczen
hermeneutycznych jest narracyjne ujmowanie rzeczywistosci, za najlepsza droge
do uzyskania materiatu badawczego uznano narracj¢ biograficzng. Wywiad zostat
przeprowadzony we wrzesniu 2019 roku w miejscu pracy badanej i trwal dwie
godziny. Narratorka w chwili badania miata 48 lat, co pozwolito uznac jg za osobg¢
w $srednim wieku. Ten przedziat wiekowy psychologowie umiejscawiajg zwykle
migdzy 40. a 60. rokiem zycia (Bee, 2004). Natomiast uczenie si¢ jezyka obcego
rozumiane jest w tej pracy wielowymiarowo, zgodnie z tym, co proponuje Knud
Illeris (2006). Zauwazyt on, Ze w proces uczenia si¢ zaangazowane sg kazdorazo-
Wwo trzy nierozerwalne wymiary: poznawczy, emocjonalny i spoteczny. Niniejszy
tekst pokazuje istniejace migdzy tymi wymiarami zlozone relacje i napigcia, w ob-
rebie ktorych ma miejsce uczenie si¢ i rozwoj osoby doroste;.

Metoda i cel badania

Prezentowane w tym artykule jednostkowe badanie stanowi cze$¢ wiekszego
projektu, ktory jest w trakcie realizacji. Przedmiotem badania jest dos§wiadczenie
uczenia si¢ jezyka obcego (zachodnioeuropejskiego) zebrane u Polaka w Srednim
wieku, ktory na etapie edukacji szkolnej poddany byt obowigzkowemu nauczaniu
jezyka rosyjskiego. W tym kontekscie zrodzit si¢ problem badawczy: jak osoba do-
rosta w §rednim wieku doswiadcza uczenia si¢ jezyka obcego? Celem badania jest
rozumienie zjawiska uczenia si¢ jezyka obcego, jego interpretacja oraz refleksja
nad tym, jakie miejsce zajmuje ono w indywidualnej biografii. Zrozumienie feno-
menu uczenia si¢ jezyka w jego obecnym i przesztym wymiarze wymaga szero-
kiego kontekstu i wgladu w histori¢ Zycia osoby badanej. Nalezato wydoby¢, jakie
doswiadczenia zwigzane sg z badanym fenomenem i jakie majg one znaczenie dla
osoby dorostej. Dla rozwigzania tak postawionego problemu i celu badan najbar-
dziej odpowiednia okazata si¢ strategia badan jako$ciowych w podejsciu interpre-
tatywnym realizowana w oparciu o metode¢ biograficzng. Oznacza to, ze obecne
doswiadczenia 1 znaczenie fenomenu uczenia si¢ jezyka obcego interpretowane
sa w kontekscie tta biograficznego, czyli catoksztattu doswiadczen zyciowych
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jednostki (Lalak, 2010; Rosenthal, 2005). Sposobem pozyskiwania materiatu bio-
graficznego byl wywiad narracyjny. Zastosowano go do pozyskania tematycznie
zogniskowanych informacji, ale respondentka zostata poproszona o opowiedzenie
catej historii zycia w celu uzyskania kontekstu do pézniejszych analiz. Narracja
zostata poddana transkrypcji, procesowi analizy tresci przy uzyciu techniki analizy
proksemicznej (Marek, Walulik, 2020) a nastepnie interpretacji. Dobor osoby do
prezentowanego badania wymagat potwierdzenia trzech wskaznikow: $redni wiek,
edukacja formalna w Polsce z obowigzkowym wowczas jezykiem rosyjskim, aktu-
alne uczenie si¢ jezyka zachodnioeuropejskiego w ramach uczestnictwa w kursie
lub samodzielnej nauki.

Charakterystyka uczestniczki badania

Narratorka, 48 lat, urodzita si¢ i dorastala w polskim miescie liczacym ok.
20 000 mieszkancow. Ukonczyta studia w Krakowie, a nastgpnie prywatne Stu-
dium Asystentek Dyrektora, adresowane do absolwentek studiow wyzszych. Po
zakonczonym ksztatceniu podjeta prace jako sekretarka i przedstawiciel handlowy
w prywatnej firmie o migdzynarodowych kontaktach z Europa Wschodnia, gdzie
na co dzien postugiwata si¢ jezykiem rosyjskim. W wieku 30 lat wyszta za maz.
Ma jedno dziecko, pietnastoletnig corke uczeszczajacg do 6smej klasy szkoty pod-
stawowej. Corka badanej urodzita si¢ niestyszaca, w wieku osiemnastu miesigcy
zostala implantowana, a do szkoty poszta w wieku o$§miu lat — czyli z jednorocz-
nym opoéznieniem. Po urodzeniu dziecka badana nie podejmowata pracy zawodo-
wej przez pie¢ lat. Od dziesieciu lat jest pracownikiem administracyjnym na wyz-
szej uczelni. Po wielu latach przerwy powrdcita do ksztatcenia jezykowego. Od
trzech lat uczeszcza na kurs jezyka angielskiego w miejscu pracy. W pierwszym
roku nauki zajecia odbywaty si¢ dwa razy w tygodniu po 45 minut, bralo w nich
udziat pie¢ os6b. W trzecim roku nauki pozostaly dwie uczestniczki — kolezanki
z biura, a zajecia odbywaja si¢ raz w tygodniu i trwajg 45 minut.

Rezultaty analizy biograficznej

Analiza narracji ujawnila motywacje badanej do uczestnictwa edukacyjnego.
Nie sg to wymagania zawodowe, cho¢ kurs zorganizowany jest w miejscu pracy,
a zajecia odbywaja si¢ w godzinach pracy. Priorytetowe znaczenie w podjeciu
nauki jezyka obcego ma wspomaganie corki w jej procesie edukacji:

Angielskiego ucze si¢ dlatego, zeby pomoc corce. To jest podstawa.

Opieka nad niestyszaca corka i budowanie relacji z nig stanowia naczelna
warto$¢ w zyciu badanej, co przeklada si¢ na pewien typ narracji:

Ja caly czas o corce mowie, caly czas nig zyje, jest najwazniejsza, ciggle o niej
mysle.
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Wersy te w takiej czy innej formie przeplatajg calty material narracyjny. Ale
oprocz warstwy stownej takze cata struktura narracji zbudowana jest wokot cen-
tralnego miejsca zajmowanego przez corke i jej gluchote — gtownych aktorow
opowiesci. O sobie badana méwi jakby na marginesie. Porzadkowi zycia zorgani-
zowanemu wokoét corki i dla corki podlegaja niemal wszystkie sfery zycia badane;j
i jej relacje spoleczne. Wypehianie codziennych obowigzkéw jest tak pochtaniaja-
ce, ze w wielu miejscach narracji pojawia si¢ watek braku czasu dla siebie:

Mielismy znajomych, tak zwang ,, krakowskq rodzine”. To byli ludzie, z kto-
rymi bytam na studiach i z ktorymi utrzymywalismy kontakt po studiach. To byly
bardzo fajne relacje, bliskie. Niestety stracitam je w ktoryms momencie, bo ilez
razy mogli mnie gdzies wyciggad, gdzie ja nie chciatam is¢; Odsunegtam si¢ od
nich, bo... po pierwsze pojawit sie problem z Alg, byta depresja i byto catkowite
oddanie dziecku; Ja nie mam czasu dla siebie, no a przeciez musi by¢ jeszcze
miejsce dla meza; Jestesmy tak wykonczeni, ze praktycznie kradniemy sobie czas,
zeby gdziekolwiek wspolnie pojechac.

Badana z racji niepelnosprawnosci corki nie sprawuje wobec niej tylko funk-
cji rodzicielskiej. Obok roli matki i troskliwej opiekunki zaznacza si¢ rola tera-
peutki, a w uczeniu si¢ jezyka wytaniaja si¢ z opowiesci liczne doswiadczenia
plynace z petnienia roli nauczycielki i trudnosci z nig zwigzane. Glownym proble-
mem jest brak pomyshu na to, jak dziecko niestyszace i implantowane uczy¢ jezyka
i zarazem sprawic, aby uzyskiwalo pozytywne wyniki z tego przedmiotu w szkole,
w styszacym otoczeniu. W przypadku jezyka ojczystego dziecko bylo prowadzone
przez pedagogow i terapeutdw, natomiast w nauce jezykow obcych badana dekla-
ruje brak tego typu pomocy, zatem na wlasng reke poszukuje rozwigzan, metod
i technik nauczania. Dodatkowe utrudnienie stanowi fakt, ze jezyki te dla niej
samej w duzej mierze pozostaja obce. Uczeszczajac na kurs jezyka angielskiego,
zapewnia sobie w ten sposob konieczne wsparcie:

Jesli chodzi o jezyk obcy, to niestety nie majq pomystu, jak dziecko niesty-
szqgce uczyc¢. Stosuje zatem metody, ktore stosowalam uczqc jq jezyka polskiego:
karteczki, etykietowanie. Ja jg teraz ucze angielskiego i niemieckiego, bo nie ma
nauczycieli, ktorzy by jg odpowiednio poprowadzili; ...nie mam wyksztatcenia pe-
dagogicznego, robig z nig wszystko metodq prob i bltedow; mamy Internet — mamy
wymowe, da sie; Chodzqc na angielski mam fajnie, bo zawsze si¢ moge dopytac,
czego sama nie rozumiem ttumaczqc corce. Bardzo mi te lekcje pomagajq, przy-
dajq sig, nie musze sama wszystkiego robi¢. Stucham nauczycielki, cos tam zapa-
migtuje, cos wigcej wiem, potem jest mi zdecydowanie tatwiej [ ...]. Powiedzmy, ze
Jjest w jakis stopniu uporzqdkowane to, co ma moja corka na zajeciach w szkole
i dlatego bardzo chce kontynuowac.

Narratorka nie tylko naucza corke jezykow, ale tez uczy si¢ wspolnie z nig.
Powoduje to, ze tuz obok roli nauczycielki pojawia si¢ rola zastgpczej przyjaciolki
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z tawy szkolnej. Jest ona sprowokowana wspolnymi doswiadczeniami uczenia sig,
ale tez checig przeciwdzialania samotnosci corki, ktéra powoduje bol matki. Skut-
kiem tego jest przejmowanie przez matke roli, ktora zazwyczaj petnia inni réwies-
nicy z otoczenia. Charakterystycznym rysem relacji jest symbioza, objawiajgca
si¢ méwieniem przez badang w liczbie mnogiej. Przy tym wszystkim narratorce
towarzyszy $wiadomos¢, ze takie rozwigzanie nie jest w stanie zastapic relacji
rowiesniczych:

Ala jest osobg samotng, nie ma kolezanek; Ta niepetnosprawnos¢ powodu-
Jje, Ze jest odrzucana od innych, od rowiesnikow, Odkqd Ala poszta do szkoly, to
sig¢ uczymy; To przerobilysmy juz z Alg — bo ja mowig juz w liczbie mnogiej |[...];
Wszystko robimy razem, jesli chodzi o zadania domowe, Ciesze sig, ze mam z cor-
kq dobry kontakt, ale oprocz bycia mamq musze zastgpic jej kolezanke, przyjaciot-
ke, to jest dla mnie tez troche meczqce; Chciatabym, zeby miata wiecej znajomych.
Ja jej nie zastgpie wszystkich, ona potrzebuje przyjaciotki.

Relacja matki i corki w obszarze uczenia si¢ jezyka obcego przechodzi na
przestrzeni kilku lat zasadnicza zmiane. Poczatkowo dominujaca rola nauczy-
cielki przeplata si¢ pozniej z rolg kolezanki, nastepnie relacja stopniowo ulega
zréwnaniu, az w koncu pojawiajg si¢ akcenty przewagi corki, ktoéra w niektorych
zagadnieniach wyprzedza matke i zaczyna ja instruowac:

Teraz wchodzimy juz w trudniejszy material i ja juz nie nadgzam za tym
wszystkim; W niektorych sprawach corka jest juz lepsza ode mnie, np. w grama-
tyce. Jest mlodsza, troche lepiej zapamietuje. Dla mnie Zeby zapamigtal, gdzie
mam dac -ing a gdzie bezokolicznik, to juz jest za trudne; Teraz mtodziez ma takie
aplikacje w smartfonie, one w mgnieniu oka sprawdzajq stowka, skanujg cate
strony tekstu — to sig za nig nie nauczy, ale jest przydatnym narzedziem, utatwia
nam czasem odrobienie nadmiaru prac domowych.

Relacja matki i corki jest obszarem uczenia si¢ zZycia przez badang. Cor-
ka domagajac si¢ wigkszej samodzielno$ci, u§wiadamia matce nadopiekunczo$¢
i utrudnione przez to stawanie si¢ osoba dorosta:

Problem stanowiq wyjazdy na wycieczki klasowe, ona zawsze siedzi sama
albo z paniq, poniewaz nie do pary jest w klasie. Troche jq asekurujemy, na przy-
ktad na takie wyjazdy jezdzi z nimi dziadek [ ...]. Niestety jest to nadopiekurnczos¢
z naszej strony, poniewaz dziadkowie niemal nie pozwalajq jej si¢ nigdzie ruszyc.
A ona juz tego chce, wrecz wymaga wigkszej wolnosci, Przez to, ze jej pomagam,
to tez jestem blisko niej. Moze mi czasem zarzuca, Ze jej za mato pozwalam, wiec
zaczynam si¢ trochg wycofywac.

Wznowiona po wielu latach przerwy edukacja jezykowa wywoluje szereg
trudnosci. Badana do§wiadcza probleméw z przyswajaniem nowych stow, zapa-
mictywaniem zasad gramatycznych, odczuwa Iek przed moéwieniem, narzeka na
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notoryczny brak czasu na nauk¢ w domu. Nauczajac corke, skarzy sie na przetado-
wany material w szkole podstawowej, za ktorym ciezko jej nadazy¢. Jako niekom-
fortowe przezycie na swoim kursie interpretuje eliminowanie przez nauczycielke
ztych nawykow jezykowych i utrwalonych bledéw w wymowie. Uswiadamia jej to
straty wywotane stabym poziomem nauczania angielskiego w szkole, ktore teraz
w srednim wieku trudno nadrobi¢, a bledy naprawié:

W tym wieku boje sie mowi¢ w jezyku obcym, Angielski jest... no chyba nie
w moim zasiegu. Ale teraz po wielu latach zaczetam sige go na nowo uczyc, co jest
trudne w tym momencie; Obecna nauczycielka miata sporo pracy ze mng, Zeby
oduczyé mnie bltednego wymawiania, oduczy¢ mnie starych nawykow.

Ale w kategorii strat badana umieszcza takze pdzniejsza nieuzytecznos¢
skadinad §wietnej znajomosci jezyka rosyjskiego. Wspomnienia zwigzane z jezy-
kiem rosyjskim w szkole sg u badanej bardzo pozytywne, posta¢ profesjonalnej
i wymagajacej rusycystki kontrastuje z brakiem kwalifikacji nauczyciela jezyka
angielskiego, co niestety byto dos¢ czgste w o§wiacie okresu transformacji ustro-
jowej:

Angielski pojawil si¢ w Sredniej szkole dopiero, brakowato nauczycieli. Nas
uczyt biolog, ktory znal jezyk angielski, ale nie byt fachowcem w tej dziedzinie.
Zajecia polegaly na tym, ze czytanka byta odczytywana, a my pisalismy wymowe
nad tekstem [...]. I tak samo wyglgdato odpytywanie: czytalismy to, co mielismy
napisane otowkiem, czyli fonetyczny zapis w jezyku polskim. Pan nigdy nic nie
thumaczyl.

W szkole bytam bardzo dobrze prowadzona z rosyjskiego. Mysmy mieli tak
ten jezyk opanowany, ze to dla mnie byt pikus. Potem przyszta inna polityka. Jezyk
rosyjski stat sie be, niewygodny, niemodny. To co masz, czy miatas wyuczone, nagle
byto nieprzydatne. Kazdy sie wstydzil tego jezyka.

Pojawiajace sie trudnosci maja tez zwigzek z nieodpowiednimi podrecznika-
mi do nauki jezykow. Zdaniem badanej sa one nieuporzadkowane, zawierajg za
duzo koloréw i obrazkow, brak w nich dwujezycznych polecen, brak odpowiedzi
(klucza), co utrudnia samodzielng nauke:

Podreczniki sq beznadziejne, nie mozna sie z nich nauczy¢ — za duzo przekta-
dania kartek! Tu cos z przodu, za chwile z tytu, to gdzies w srodku... to jest chaos!
To jest komiks a nie podrecznik!

Jezyk obcy obszarem wypelniania zadan rozwojowych $redniej dorostosci

Analiza narracji pozwolita zobaczy¢ nauke jezyka obcego jako obszar ucze-
nia si¢ badanej w zakresie wypetniania zadan rozwojowych typowych dla wieku
sredniego. Sformutowane przez Roberta J. Havighursta (1981) pojecie zadania
rozwojowego odnosi si¢ do okreslonych sprawnosci i kompetencji nabywanych
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przez osobg w trakcie zycia w wyniku kontaktow z otoczeniem. Ich tre§¢ zwigzana
jest z biologicznymi przemianami w organizmie, ze zmieniajacymi si¢ oczeki-
waniami otoczenia, ze stanem kompetencji uzyskanym na poprzednich etapach
rozwoju, oraz z zasobami cztowieka. Podjecie przez niego i rozwigzywanie za-
dania rozwojowego prowadzi do zmian w obszarze poznawczym, emocjonalnym
i spotecznym, ktore sg tozsame z rozwojem. Jak zauwaza Beata Ziotkowska (2005)
wypetnianie zadan rozwojowych dostarcza jednostce poczucia spetienia, sukcesu
i zadowolenia. Natomiast ich niepodejmowanie skazuje ja na poczucie porazki
osobistej, a takze naraza na dezaprobate spoteczng. Wéréd wyrdznionych przez
Havighursta zadan rozwojowych przypadajacych na srodkowa dorostos¢, ktorych
realizacj¢ mozna dostrzec w narracji, wymieni¢ nalezy towarzyszenie dorastajacej
corce w stawaniu si¢ szczesliwg 1 odpowiedzialng osobg, utrzymywanie odpo-
wiedniego ekonomicznego standardu Zzycia, wspomaganie swego wspoimalzonka,
akceptowanie zmian fizjologicznych wieku $redniego i1 przystosowanie si¢ do nich.
Przy czym na plan pierwszy wysuwaja si¢ do§wiadczenia plynace z troskliwej
opieki i wychowania niestyszacej corki. To zadanie wyrazajace troske o wychowa-
nie nastgpnego pokolenia Erik Erikson (2000, 2004) opisuje w koncepcji stadiow
rozwoju psychospotecznego jako generatywnos¢. Zwigzane z nig nowe wyzwania
rozwojowe ksztattuja u dorostego cnotg opiekunczosci. Natomiast przeciwien-
stwem generatywnosci jest wedlug Eriksona stagnacja rozwoju, ktorej towarzyszy
zwykle koncentracja jednostki na sobie, poczucie nieszczescia oraz usztywnienie
osobowosci. Przejawiajaca si¢ na wiele sposobdw troska o dziecko z jednej strony
dostarcza badanej wiele satysfakcji 1 poczucia spetnienia w roli matki, z drugiej
strony pozwala zobaczy¢ niemal nadmierng generatywno$¢ badanej i przeciaze-
nie. W $wietle zaproponowanego przez Karoling Appelt (2005) podziatu zadan
rozwojowych na dwa obszary — pierwszy zwigzany jest ze §wiadczeniem pomo-
cy 1 z odpowiedzialnoscig za innych i drugi zwigzany jest z odpowiedzialno$cia
za siebie samego, za swoOj 10zw0j osobisty 1 zawodowy — pewng doz¢ stagnacji
mozna dostrzec w rozwoju osobistym i zawodowym. Prawdopodobnie zwigzane
jest to ze specyfika wychowania dziecka niestyszacego i z pelnieniem przez rodzi-
cow obok funkcji opiekunczo-wychowawczej rowniez dodatkowych rol terapeuty
i nauczyciela, co pokazuja takze badania Agnieszki Sakowicz-Boboryko (1996,
2001). Badaczka stwierdza, ze ten stan rzeczy wywolany jest czestym brakiem
odpowiednich kompetencji ze strony nauczycieli szkot ogdlnodostgpnych do pracy
z dzie¢mi z niepelnosprawnoscia. Te mankamenty wskazuja na potrzebe aktyw-
nego wiaczania si¢ rodzicow w edukacje szkolng dziecka. Obie z wymienionych
przez Sakowicz-Boboryko rol wrecz determinujg biografi¢ narratorki, ktora nie
otrzymuje w szkole fachowej pomocy w zakresie nauczania j¢zyka obcego dziecka
z implantem. W zwigzku z tym jest to obszar jej intensywnych poszukiwan i ucze-
nia si¢ kreatywnosci w zakresie §wiadczonej pomocy corce. Badana przenosi wy-
brane metody z nauczania jezyka ojczystego na jezyk obcy, korzysta z udogodnien
technicznych, takich jak thumacz Google zawierajgcy takze wymowe, aplikacje
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stownikowe w smartfonie, rozne strony internetowe zawierajace przydatne infor-
macje z obszaru nauki jezykdéw obcych, a ostatecznie zapewnia sobie spersona-
lizowana pomoc u anglistki w miejscu pracy. Przyczynia si¢ to do prawidtowego
rozwoju i sukcesu dziecka rozumianego w aspekcie dydaktycznym. W narracji
mozna zauwazy¢ wysoka swiadomo$¢ narratorki ksztattowana poprzez wspotpra-
c¢ z terapeutami i pedagogami dotyczaca faktu, ze powodzenie szkolne dziecka
z wada stuchu w szkole ogo6lnodostepne;j to przede wszystkim efekt ciezkiej pracy
dziecka, ale takze jego rodzicow. Badana wielokrotnie posredniczy pomigdzy spe-
cjalista rehabilitacji a nauczycielami, zapewniajac w ten sposob droznos¢ przepty-
wu informacji na temat dziecka oraz dzialan wspomagajacych jego rozwoj.
Kolejny wynik z badan uzyskanych przez Sakowicz-Boboryko (1996, 2001)
pokazuje, ze zainteresowanie rodzicoOw sprawami szkolnymi dziecka oddziatuje na
wysoki poziom motywacji do nauki szkolnej oraz wysoki poziom uspotecznienia
dziecka, jego funkcjonowania wsrod styszacych rowiesnikow, w roli kolegi i ucz-
nia. W przytaczanej narracji pojawia si¢ wprawdzie wysoka motywacja do nauki
corki badanej, przejawiajgca si¢ chocby w tym, ze mogta ona by¢ zwolniona z na-
uki drugiego jezyka obcego, jakim jest w jej przypadku jezyk niemiecki, jednak
nie korzysta z tego przywileju i podejmuje wyzwanie. Analiza nie ujawnia jednak
aspektu uspotecznienia dziecka. Wrgez odwrotnie, badana podkresla samotnosé
corki i jej nieliczne kontakty kolezenskie. W narracji pojawiajg si¢ watpliwosci
i zal spowodowane faktem, ze corka nie postuguje si¢ jezykiem migowym, nie
uczeszeza do szkoty w §rodowisku oséb ghuchych, ktore to sSrodowisko zapew-
nitoby jej liczne kontakty spoteczne wsrod rownych sobie. A tak matka probuje
zastapi¢ jej kolezanke z tawy szkolnej 1 przyjaciotke. Te nadliczbowe role powo-
duja nie tylko dodatkowe obcigzenie i zmgczenie, ale tez frustracj¢ zwigzang ze
$wiadomoscia, iz zastgpowanie nie jest dobrym rozwigzaniem. Iwona Jagoszew-
ska (2011) podkresla, ze specyficzng cecha funkcjonowania dziecka niestyszace-
go w styszagcym otoczeniu jest dos¢ czesto izolacja i samotnos$¢. Za najbardziej
pozadany kierunek upatruje wspieranie zmian w zachowaniach rodzicéw dziecka
niestyszacego w przekraczaniu granic marginalizacji spotecznej. Rodzi si¢ w tym
miejscu pytanie o to, na czym owo wsparcie mogtoby polegac i na ile zmiany
zachowan rodzicielskich sg w stanie rozwigza¢ problem samotnos$ci wsrod ro-
wiesnikow, zwlaszcza w szkole. Zaradzenie sytuacji, jakie udato si¢ badanej i jej
me¢zowi wypracowaé, polega na wspieraniu nawigzanej przyjazni corki i jej o rok
starszej przyjaciotki, rowniez implantowanej, ktdéra mieszka w miescie oddalonym
ok. 100 km od ich miejsca zamieszkania. Dziewczeta poznaty si¢ na wakacjach.
Na co dzien kontaktuja si¢ poprzez rézne platformy spotecznosciowe lub telefo-
nicznie. Rodzice zaréwno jednej, jak i drugiej organizuja naprzemiennie od kilku
lat wspdlne spotkania, wyjazdy, wakacje, umozliwiajac im w ten sposob pielegno-
wanie relacji 1 podtrzymywanie przyjazni. Swa role rodzica w wychowaniu dzie-
cka nieslyszacego rozumieja jako obowigzek do podejmowania wszelkich dziatan
utatwiajacych mu funkcjonowanie w srodowisku spotecznym. Dzigki ich pomocy
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dziewczgta wyjezdzaty kilkakrotnie wspdlnie na koncerty ulubionych zespotow
muzycznych.

Jak podkreslaja psychologowie rozwojowi, rola rodzica we wczesnej 1 pdznej
fazie §rodkowej dorostosci ulega znacznej zmianie. Dzieci dorastaja, starajg si¢
uniezalezni¢ od rodzicow, okresli¢ wlasng tozsamosc¢, zwigkszeniu ulega dystans
w relacji rodzic — dziecko. Rozluznianie wi¢zi, usamodzielnianie si¢ dzieci pro-
wadzi do zmiany relacji. Przyzwalajac na uzyskiwanie przez dorastajace dzieci
samodzielno$ci w procesie separacji, towarzyszg im poprzez udzielanie potrzebne;j
pomocy i wsparcia. | tak rodzice z opiekunéw i wychowawcow staja si¢ powierni-
kami i doradcami (Brzezinska, Appelt, Zidtkowska, 2016). W omawianej narracji
uwidacznia si¢ wydtuzenie fazy opieki motywowane niepetnosprawnoscia dzie-
cka, co spowalnia uzyskiwanie przez nie samodzielnoséci. Symptomy zachodzace;j
zmiany w relacji da si¢ natomiast zauwazy¢ w obszarze nauczania/uczenia si¢
jezyka angielskiego. Matka z poczatkowej roli nauczycielki przechodzi w faze
relacji partnersko-kolezenskiej az w koncu staje w roli ucznia, to coérka bowiem
zaczyna sobie w tym obszarze radzi¢ lepiej od niej i wnosi we wspolne uczenie
si¢ nowinki techniczne.

Implikacje andragogiczne i glottodydaktyczne

Edukacja jezykowa jako obszar uczenia si¢ dorostego nie sprowadza sig¢ tylko
do nabywania wiedzy i kompetencji z zakresu postugiwania si¢ jezykiem obcym
i nie pozostaje jedynie w sferze jezykowej, ale jak pokazato badanie, moze by¢
zwigzana z wypetianiem zadan rozwojowych $redniej dorostosci. W przypadku
zaprezentowanego jednostkowego badania tym zadaniem jest gtdwnie generatyw-
no$¢ 1 zwigzana z nig troska o dorastajace dziecko, spotegowane faktem niepet-
nosprawnosci corki. Wewngtrznemu procesowi przyswajania wiedzy i nabywania
kompetencji jezykowych towarzyszy zewngtrzny proces interakcji z corka. Ucze-
nie si¢ jezyka jest jednym ze sposobow budowania ich wzajemnej relacji. Relacja
ta podlega zmianom rozwojowym. Uczenie si¢ jezyka buduje zatem oprocz umie-
jetnosci jezykowych takze inne kompetencje zyciowe dorostego, a uczestnictwo
edukacyjne moze by¢ zrodlem uzyskiwania pomocy i wsparcia w wypetnianiu
zadania, jakim jest zycie. Natomiast brak fachowej pomocy ze strony nauczycieli
i pedagoga szkolnego odnosnie do sposobow nauczania jezyka obcego 0osob im-
plantowanych, uczgszczajacych do ogolnodostepnej szkoty, rodzi pytanie o to,
czy zapewnianie tego rodzaju wsparcia rodzicom jest zadaniem glottodydaktykow,
czy tez pedagogoéw. Na podstawie analizowanej opowiesci mozna wnioskowac, ze
zardwno jednych, jak i drugich. Tym samym spostrzezenie to otwiera dla andrago-
géw kolejna przestrzen refleksji nad uczeniem si¢ w dorostosci.

W przygotowywaniu kurséw jezykowych, ale takze innych ofert edukacyj-
nych dla 0s6b w $rednim wieku, warto uwzglgdni¢ otwarto$¢ nauczyciela na roz-
maite potrzeby dorostego, stwarzanie przestrzeni na jego doswiadczenie zyciowe,
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wlaczanie go w proces dydaktyczny. Zaktada to rozumienie roli nauczyciela doro-
stych jako facylitatora, a nie tylko jako eksperta. Analizowana narracja pokazuje,
ze stawanie si¢ Swiadomym nauczycielem os6b dorostych wiaze sie z przekona-
niem, iz doros$li zwykle osiggaja najwyzszy poziom gotowosci do uczenia sig¢, czyli
s najbardziej zmotywowani, gdy uczenie si¢ zaspokaja ich bezposrednie potrzeby
zyciowe (Knowles, Holton, Swanson, 2009). Badanie pokazato ponadto, ze doro-
sty migdzy innymi ze wzgledu na ilo$¢ obowiazkow i ograniczen czasowych ceni
sobie kursy w miejscu pracy, najlepiej w godzinach pracy, brak prac domowych,
czeste powtorki 1 utrwalanie stownictwa, a takze elastyczno$¢ kursu objawiajaca
si¢ mozliwos$cig odwolywania zaje¢ w razie potrzeby. Istotna jest takze mato liczna
grupa uczestnikow kursu, co zapewnia maksymalizacje odnoszonych korzysci,
spersonalizowane nauczanie oraz zwigksza adekwatno$¢ kursu do indywidualnych
potrzeb. Dla metodykow i wydawcow warta zastanowienia jest kwestia przejrzy-
stosci 1 dwujezycznosci podrgcznika, co umozliwia samodzielng nauke i lepsza
orientacje w materiale. Spostrzezenia te uzmystawiaja takze potrzebe poszukiwa-
nia synergii pomiedzy uczeniem si¢ formalnym, pozaformalnym i nieformalnym.
Choc¢ analiza jednego przypadku nie zapewnia mozliwosci generalizacji wynikow
i z pewno$ciag wymaga poszerzenia na zdecydowanie wigkszg grupe badawcza, to
moze wzbudzi¢ refleksje i wzmodc czujno$¢ edukatorow na specyficzne potrzeby
i oczekiwania dorostych uczestnikow kursow.
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FOREIGN LANGUAGE AS A LEARNING SPACE
FOR A MIDDLE-AGED ADULT

Keywords: mid-adulthood, learning experience, language education, developmental
tasks, life roles.

Summary: The article presents the andragogical perspective on the understanding of
the experience of learning a foreign language. The study was based on an individual
qualitative research strategy in the form of the biographical method. The collected
data allow for capturing the following aspects: how and where middle-aged adults
learn, what motivates them to learn, what their educational needs are, what challen-
ges and difficulties they face, what value they attach to their current learning, and
what the connection between learning a foreign language and developmental tasks
typical of middle adulthood is. The narrative material was analysed and interpreted
in a broad context of biographical events which determine current learning.
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