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Geneza i rozwdj Europejskiego
Obszaru Szkolnictwa Wyzszego

udowa zintegrowanej Europy jest procesem trwajacym od ponad piec-

dziesieciu lat. W 1946 roku Winston Churchill zaapelowat o utworzenie
»Standw Zjednoczonych Europy”. Od tego czasu na kontynencie europejskim
wiele sie zmienito. Poczawszy od utworzenia Europejskiej WspSlnoty Wegla
i Stali, poprzez Europejska Wspdlnote Gospodarcza i EURATOM, az po podpi-
sanie w 1992 roku Traktatu z Maastricht, ustanawiajacego Unie Europejska
i przypieczetowujacego unie gospodarczej i polityczna. Integracja europej-
ska to jednak nie tylko wspdlny rynek, ale takze wspétpraca na wielu innych
polach. Za jeden z ambitniejszych projektéw mozna uznaé prébe stworzenia
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego (Espace Européen de
UEnseignement Supérieur). W 1998 roku, podczas gdy minister spraw zagra-
nicznych Francji Dominique Strauss-Khan promowat idee wspdlnej waluty,
minister edukacji tego kraju — Claude Allegre, we wspétpracy ze swoimi od-
powiednikami z Wielkiej Brytanii, Wloch i Niemiec, podjat prébe powotania
do zycia ,,Europy Edukacji”(,,Europe de I’éducation”). Tak narodzit sie Proces
Boloriski — jak dotad — najbardziej efektywny motor przemian na gruncie
szkolnictwa wyzszego w Europie. Tworcy projektu za jego cel uznali harmo-
nizacje do 2010 roku zréznicowanych pod wieloma wzgledami europejskich
systemdéw edukacji. Idee poparty inne paristwa Unii i szybko okazalo sie, ze
skala i zasieg inicjatywy przekracza jej pierwotne zatozenia, nie ograniczajac
sie jedynie do patistw tworzgcych Unie Europejska. Do dnia dzisiejszego duzo
juz na ten temat powiedziano, ale nadal pozostaje wiele do zrobienia.

245



DIALOGI POLITYCZNE 9/2008
Varia

W pierwszej czesci pracy zostanie przedstawiona geneza i kolejne eta-
py procesu harmonizacji szkolnictwa wyzszego w Europie. Druga cze$¢ be-
dzie stanowi¢ prébe podsumowania funkcjonowania Procesu Boloriskiego, ze
szczegblnym uwzglednieniem kwestii zwiazanych ze studentami, jako
uczestnikami tego przedsiewziecia.

Pierwsze kroki ku Europie Edukacji

Przepltyw osdb to jedna z czterech podstawowych swobdd wspdlnego
rynku Unii Europejskiej. Cho¢ Traktat Rzymski z 1957 roku przewidywat je-
dynie swobodny przeptyw towaréw zwigzanych z sektorem przemystu we-
glowego i stalowego, to niektdre jego zalozenia wiazaly sie z przysztym pro-
jektem nieskrepowanego przeptywu oséb w ramach Wspélnoty. Mimo braku
regulacji prawnych, studenci z krajéw europejskich juz od lat 50. starali sie
poszerzaé wiedze i zdobywal doswiadczenie, odbywajac czes¢ studiéw poza
granicami wlasnych krajéw (idea mobilnosci jest zreszta obecna w Europie
juz od czaséw renesansu). Napotykali jednak na swojej drodze wiele trudno-
§ci, z ktérych najwiekszg okazywala sie by¢ kwestia nostryfikacji dyploméw
i harmonizacji programdéw nauczania. Co ciekawe, problemy te jako pierwsza
zauwazyta Rada Europy — instytucja powotana w 1949 roku dla promocji idei
wspdtpracy oraz postepu spotecznego i ekonomicznego. Realizujac swe cele,
podjeta ona dziatania na rzecz umozliwienia studentom i pracownikom na-
ukowym wymiany miedzynarodowej, pozwalajacej na obieg doswiadczen,
nowych metod nauczania i projektéw badawczych na szczeblu europejskim.
Mobilno$¢ spoteczno$ci akademickiej przyczynita sie natomiast do budowa-
nia tozsamosci europejskiej.

Zasadniczg kwestig wymagajaca regulacji byta uznawalnosé¢ dyploméw
oraz, w przypadku, gdy student chciat kontynuowa¢ lub odby¢ czes¢ studiéw
zagranicg, uznanie jego dotychczasowego dorobku z uczelni macierzystej
przez zagraniczng. W takiej sytuacji student wystepowat do uczelni przyjmu-
jacej z wnioskiem o uznanie jego wcze$niejszych osiagnieé. Nie miata ona
jednak i nie ma po dzietr dzisiejszy obowigzku uwzgledniania takiej prosby
i decyzja w tej sprawie pozostaje w jej gestii. Takze Traktat z Maastricht nie
rozwigzatl problemu stanowigc jedynie, ze patistwa czlonkowskie moga
w omawianej materii postepowaé wedtug samodzielnie wypracowanych za-
sad.

Mimo wszystko, aby promowaé wymiane miedzy uczelniami, poczaw-
szy od 1953 roku, podpisano w ramach Rady Europy szereg konwencji uni-
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wersyteckich (Serie des Traités Européens)*. Pierwszy krok na drodze do poro-
zumienia w ramach réznych systeméw edukacyjnych paristw europejskich
stanowit STE nr 15 sygnowany w 1953 roku (a w 1964 uzupetniony o STE nr
49), czyli konwencja dotyczaca uznawalnosci dyploméw, umozliwiajaca stu-
dentom wstep na zagraniczne uczelnie wyzsze. W 1956 roku podpisano STE
nr 21 odnoszacy sie do uznawalnosci odbytego okresu studiéw. Na jego pod-
stawie okres studiéw odbyty przez studenta na uniwersytecie kraju czton-
kowskiego Rady Europy, zaczat by¢ traktowany w jego kraju jako réwnowaz-
ny. Nalezy jednak doda¢, ze konwencja ta dotyczyta w zasadzie tylko studiéw
lingwistycznych, w ramach ktérych najczesciej przebiegata wymiana.

W 1997 roku w Lizbonie podpisano STE nr 165 — wspdlng konwencje
UNESCO i Rady Europy, stanowigca podsumowanie wszystkich poprzednich
ustaleni i skupiajaca sie na kwestiach ,,uznawalnosci” w ogéle (dyploméw,
okresu przebytych studiéw). W dokumencie tym zawarto idee dotaczania do
dyplomu suplementu (le supplément au diplome), stanowigcego wykaz
wszystkich zaliczen: i osiggnieé, uzyskanych przez studenta przez caly okres
studiéw. Mimo wymienionych porozumien, studenci nadal zmagali si¢ z wie-
loma trudno$ciami — gtéwnie natury proceduralne;j.

Wtasnie dlatego, aby zacheci¢ ich do wiekszej mobilnosci, Wspdlnota
Europejska, poczawszy od lat 70., inicjuje réznorodne programy edukacyjne,
ktére maja na celu rozwdj wspdtpracy miedzy uniwersytetami europejskimi.
Najbardziej znanym jest zapoczatkowany w 1987 roku program ERASMUS
(EuRopean Action Scheme for Mobility University Student), ktéry nadat nowy kie-
runek wspdtpracy miedzyuniwersyteckiej. Umozliwia on studentom uzyska-
nie stypendium, pozwalajacego im choé w cze$ci pokry¢ koszty studidéw za
granicg. Ponadto, poniewaz kwestia wzajemnej uznawalnosci odbytych stu-
diéw stata sie na mocy wczesniej podpisanych konwencji nieodtagcznym wa-
runkiem mobilno$ci studentéw, wprowadzono tzw. system ECTS (European
Credit Transfert System). Dzieki niemu uczelnia macierzysta ma mozliwo$¢ po-
réwnania i uznania osiggnietych przez swojego studenta wynikéw na uczelni
partnerskiej. System transferu kredytéw pozwolit na uzgodnienie uznawanej
powszechnie metody oceniania, ta z kolei stala sie podstawg harmonizacji
programéw nauczania. Oznacza to, ze student przebywajacy na rocznym
stypendium zagranicznym, po powrocie na uczelnie macierzysta powinien

Série des Traites européennes to zbiér rozmaitych konwencji, porozumieri, uktadéw, kodek-
séw, czyli instrumentéw prawnych, bedacych traktatami w mys$l Konwencji wiederiskiej
o prawie traktatéw. Sg one podpisywane w ramach Rady Europy, i dotycza kwestii, ktérymi
zajmuje sie ta organizacja i jedynie z dwoma wyjatkami s3 to traktaty wielostronne.
Wszystkie sa dostepne na oficjalnej stronie internetowej rady Europy:
http://conventions.coe.int/Treaty/Commun/ListeTraites.asp?CM=8&CL=FRE [12.10.2007].
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mieé¢ mozliwo$¢ kontynuowania studiéw na kolejnym roku. Cecha szczegdl-
ng kredytéw ECTS jest ich ,warto$¢ europejska”, a wiec fakt, ze kredyty raz
zebrane, beda uznawane i wazne na wszystkich uniwersytetach uczestniczg-
cych w procesie. Tym samym studenci uzyskali mozliwos¢ opracowania wta-
snego programu studiéw i to od nich ma zaleze¢ czy beda mobilni, czy nie.
Mimo to, nalezy zauwazy¢, ze liczba studentdéw korzystajacych z programu
ERASMUS w latach 1987-2001 (850 tys.) stanowita jedynie utamek ogélnej
liczby studentéw w Europie (72,5 mln w 2003 roku).

Modernizacja szkolnictwa wyzszego w ramach
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego

Mimo tych dziatan, do wczesnych lat 90. XX wieku strategie i tenden-
cje strukturalne w wyzszym szkolnictwie byly w sposéb oczywisty zgodne ze
strategia i rozwojem parstw’. Dopiero kroki podjete pod koniec dekady, staty
sie realnym punktem wyjscia dla dziatai o charakterze ponadnarodowym.

Projekt pelnej harmonizacji europejskiego szkolnictwa wyzszego zo-
stal zainicjowany przez ministra edukacji Francji — Claude’a Allégre’a (pet-
nigcego te funkcje w latach 1997-2000). Jego pierwotnym celem byta moder-
nizacja szkolnictwa wyzszego we Francji, przeprowadzona poprzez
modyfikacje ksztalcenia uniwersyteckiego. Minister chciat upodobnié je do
systemu tzw. grandes écoles, czyli sieci placéwek, powotanych do ksztatcenia
wyzszych urzednikéw patistwowych i kadr kierowniczych (francuskich elit
politycznych), po to, aby ,,przygotowaé Francje do konkursu w trudnej dzie-
dzinie, jaka jest XXI wiek™”.

W 1997 roku Allegre powotal na urzad koordynatora reformy Jacques’a
Atalli. Nastepnie powstata ,Komisja Atalli”, liczaca czternastu specjalistéw
z dziedziny edukacji: badaczy naukowych, nauczycieli akademickich, rekto-
réw. Pomimo Ze raport sporzadzony przez Komisje miat jedynie wymiar na-
rodowy, wkrétce zostal rozszerzony na systemy szkolnictwa wyzszego
w innych krajach europejskich. Promowat on przede wszystkim przyjecie
ujednoliconego cyklu ksztalcenia w ramach trzech stopni: licencjatu, magi-
sterium i doktoratu (la License, le Master et le Doctorat: le LMD).

W maju 1998 roku ministrowie edukacji Francji, Wtoch, Niemiec
i Wielkiej Brytanii spotkali sie w Paryzu, z okazji 800-lecia Sorbony, aby raz
jeszcze oméwié kwestie nowego systemu szkolnictwa wyzszego. Spotkanie

? S. Guri-Rosenblit, Proces boloriski w Europie : pomiedzy przeciwstawnymi trendami, ,,Forum

o$wiatowe”, nr 2, 2007, s. 9.

®  Préparer la France d cette compétition de la matiére grise que sera le XXI siécle.



DIALOGI POLITYCZNE 9/2008
Varia

zakoniczylo sie podpisaniem Deklaracji Sorboriskiej, bedacej apelem o stwo-
rzenie Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego (EOSW).

Deklaracja Sorboriska stanowi kontynuacje Konwengji Lizboniskiej
z 1997 roku, zakladajacej rozwdj systeméw szkolnictwa wyzszego panstw
europejskich, w kierunku ufatwienia wzajemnego uznawania przez nie dy-
ploméw. Innym, nie mniej waznym celem dyskutujacych w Paryzu, bylo
uatrakcyjnienie europejskiej oferty edukacyjnej i uczynienie jej konkuren-
cyjng w stosunku do amerykariskiej, ktéra przyciaga 28% ogétu studentéw
zagranicznych. Aby zrealizowal to ambitne zamierzenie ministrowie ustalili
gléwne wytyczne reformy. Sa to: harmonizacja struktury studiéw i stworze-
nie wspdlnego cyklu nauczania opartego na wspomnianych trzech stop-
niach, odpowiadajacych trzem, pieciu i o$miu latom studiéw (LMD) oraz
promocja mobilnosci studentéw w ramach wspdlnoty, poprzez wprowadze-
nie nowego systemu uzyskiwania zaliczeri, opartego na schemacie ECTS.

Do programu zaproszono takze inne paristwa europejskie. Cheé
wspdtpracy w tej dziedzinie zadeklarowato dwanascie krajéw: Niemcy,
Belgia, Bulgaria, Dania, Francja, Wtochy, Czechy, Rumunia, Wielka Brytania
i Szwajcaria.

Konferencja Sorboniska stala sie impulsem do zorganizowania
w czerwcu 1999 roku szczytu ministréw edukacji krajéw europejskich w Bo-
lonii. Nalezy podkresli¢, ze Konferencja Boloriska skonkretyzowata idee De-
klaracji Sorboriskiej doprowadzajac do powotania projektu europejskiego,
znanego jako ,,Proces Bolonski”. Zawiera on sze$¢ plaszczyzn, zmierzajacych
do sfinalizowania EOSW: harmonizacje dyplomdw, przyjecie dwéch podsta-
wowych cykli ksztatcenia (licencjat i magisterium) oraz cyklu badari nauko-
wych (doktorat), stworzenie systemu kredytéw uznajacych dorobek studen-
ta, zniesienie barier utrudniajgcych wymiane studentéw (administracyjnych,
finansowych czy akademickich). Podczas spotkania w Bolonii zadeklarowano
réwniez konieczno$¢ promocji wspétpracy europejskiej w dziedzinie podno-
szenia jakosci ksztatcenia. Wyrazono tez zamiar wypracowania wspdlnych
kryteriéw funkcjonowania i metodologii oraz potrzebe rozpowszechniania
idei europejskich w szkolnictwie wyzszym (zwlaszcza w zakresie zintegro-
wanych programéw studiéw, wspétpracy miedzy placéwkami badawczymi,
promogji koncepcji umozliwiajacych mobilno$¢ srodowiska naukowego).

Cele te maja zostaé osiagniete do 2010 roku. Nalezy podkreslié, ze Pro-
ces Bolonski opiera sie na dobrowolnych deklaracjach panstw sygnatariuszy
i nie ma postaci konwencji europejskiej. Bedac jedynie porozumieniem po-
miedzy paistwami europejskimi, nie naktada na panstwa obowiazku imple-
mentacji ustalonych zasad i nie przewiduje sankcji w przypadku braku ich
realizacji w ustalonym terminie. Warto doda¢, ze ,,Plan dziata na rzecz mo-
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bilno$ci” (Plan d’action pour la mobilité) wprowadzono pod kierunkiem Francji
i za zgoda Komisji Europejskiej. Zostanie on wdrozony przez ministréw-
sygnatariuszy, ktérzy tym samym potwierdza swoja wole zniesienia barier
w mobilnosci uniwersyteckiej w Europie. Temu celowi ma stuzy¢ miedzy in-
nymi zwigkszenie finansowania programéw mobilnosciowych.

W maju 2001 roku w Pradze miato miejsce spotkanie ministréw krajéw
uczestniczacych w Procesie Boloniskim, ktére zakonczyto sie podpisaniem
tzw. Komunikatu Praskiego, potwierdzajgcego cele i zatozenia Deklaracji Bo-
loriskiej. Komunikat opierat sie na rekomendacjach grup pilotazowych, po-
wstatych w Bolonii oraz zaleceniach rektoréw uniwersytetéw uczestnicza-
cych w procesie, ktére wczeéniej ustalono w Salamance.

Bilansu ustalen przyjetych na spotkaniu w Pradze dokonata kolejna
Konferencja ministréw edukacji, ktéra odbyta sie w Berlinie we wrze$niu
2003 roku. Szczegblng uwage zwrdcono w jej trakcie na konieczno$é polep-
szenia jako$ci ksztatcenia przez jednostki uniwersyteckie. Ponadto postano-
wiono, ze kazde patistwo przedstawi do 2005 roku szczegdétowy raport doty-
czacy realizacji zatozen Procesu Boloniskiego. Potwierdzono ponownie, ze
priorytety to: wprowadzanie systemu opartego na dwéch cyklach (licencjat,
magisterium) oraz uznawanie dyplomdéw i okreséw studiéw odbywanych
przez studentdéw poza uniwersytetami macierzystymi. Powotano takze statg
grupe, ktérej celem jest ocenianie postepu w realizacji zatozen reformy
wprowadzonej przez Proces Boloriski.

Kolejna konferencja odbyta sie w Bergen (Norwegia), w maju 2005
roku. Komunikat podpisany przez szeféw delegacji na niej obecnych (zatytu-
lowany ,,Osigganie Celéw w Europejskim Obszarze Szkolnictwa Wyzszego”)
odwotluje sie do szeregu zamierzen, ktére juz wczesniej zostaty sformutowa-
ne. Rysuje tez nowe obszary aktywnosci akademickiej, ktére nalezatoby
uwzgledni¢ w funkcjonowaniu szkét wyzszych w nadchodzacych latach.
Konferencje ministréw staty sie¢ waznym forum wymiany pogladéw i reflek-
sji nad wdrazaniem i udoskonalaniem Procesu Bolotiskiego. Ostatnie ze spo-
tkani odbyto sie w Londynie, w dniach 17 i 18 maja 2007 roku. Podobnie jak
pozostale zakonczyto sie wydaniem przez ministréw komunikatu, podsu-
mowujacego dotychczasowe osiggniecia Procesu i ustalajacego kolejne prio-
rytety. Dokument wskazuje takze fakt, ze program ksztatcenia przez cale zy-
cie nie jest wystarczajaco rozwiniety i powszechnie dostepny, a tym samym
wymaga ciaglego ulepszania. W chwili obecnej w Procesie Boloriskim
uczestniczy 50 patistw, w tym 27 krajéw cztonkowskich Unii Europejskiej.

Jednoczesnie warto wspomnie¢ o opublikowanym przez Komisje
Europejska 5 marca 2003 roku komunikacie zatytutowanym ,,Rola Uniwersy-
tetéw w Europie Wiedzy”, ktdry porusza kwestie przysztosci Europejskiego
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spoteczeristwa wiedzy. Zdaniem Komisji, rozwdj gospodarki opartej na wiedzy
uzalezniony jest od takich czynnikéw jak: tworzenie nowej wiedzy (new
knowledge), wdrozenie jej w proces edukacyjny, rozpowszechnianie oraz wy-
korzystanie jej w ustugach i przemysle. Dlatego tez Komisja definiuje nowe
wyzwania dla europejskich instytucji szkolnictwa wyzszego, jakimi sa wzra-
stajacy popyt na studia wyzsze (ich umasowienie), proces umiedzynarodo-
wiania edukacji i badar naukowych, rozwdéj bliskiej i efektywnej wspétpracy
miedzy instytucjami edukacyjnymi i przemystem, wzrastajgca liczba miejsc,
gdzie podejmowane sg dziatania naukowe, reorganizacja wiedzy i stawienie
czota nowym oczekiwaniom®, Ten komunikat to przede wszystkim odpo-
wiedZ na wyzwanie, jakim jest dosy¢ niska konkurencyjno$¢ uniwersytetéw
europejskich na arenie $wiatowej, co wynika przede wszystkim z mniejszych
$rodkéw przeznaczanych na ich finansowanie.

Problemy i przeszkody zwigzane
z funkcjonowaniem Procesu Boloriskiego
na przyktadzie programu Socrates/Erasmus

Program Erasmus zostal ustanowiony w 1987 roku jako europejski
program wyjazdéw stypendialnych dla studentéw, a w latach 90-tych objat
takze inne formy wspétpracy miedzy uczelniami. W 1995 roku zostal wia-
czony do wspdlnotowego programu wspdtpracy europejskiej w dziedzinie
edukacji — Socrates. Celem Erasmusa jest podnoszenie jako$ci ksztatcenia
w krajach w nim uczestniczacych, poprzez rozwijanie miedzynarodowej
wspdtpracy miedzy uczelniami, jak réwniez wspieranie mobilnosci studen-
téw i pracownikéw szkét wyzszych. W roku akademickim 2007/2008 Era-
smus stal sie cze$cig programu ,,uczenia sie przez cate zycie” (w ramach stra-
tegii przewidzianej na lata 2007-2013). Moga w nim uczestniczy¢ szkoly
wyzsze, ktdre otrzymaly od Komisji Europejskiej Karte Uczelni Erasmusa,
czyli certyfikat, dzieki ktéremu uczelnia moze sie ubiegaé o rozmaite fundu-
sze na dziatalno$¢ zwiazana z jego realizacja.

Z kazdym rokiem liczba szkét uczestniczacych w programie ro$nie, co
umozliwia studentom wybdr z coraz szerszej oferty wymiany studenckiej.
Przed wyjazdem musza oni jednak zmierzy¢ sie z wyzwaniem, jakim jest
skompletowanie potrzebnych dokumentéw. Najwazniejszy z nich to poro-
zumienie o studiach (tzw. learning agreement), w ktérym zostaje zapisany
program dydaktyczny realizowany przez studenta na uczelni przyjmujacej,
bedacy podstawa rozliczenia po powrocie (co umozliwiaé ma ECTS). W przy-
tlaczajacej wiekszosci przypadkéw okazuje sie jednak, ze programy realizo-

* K. Pawlowski, Rediscovering higher education in Europe, Bukareszt 2004, s. 20-21.
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wane na uczelniach partnerskich réznig sie w zasadniczy sposéb i zwlaszcza
w dziedzinie nauk spotecznych, trudno studentowi znalez¢ doktadnie takie
przedmioty, ktére w danym roku powinien zrealizowaé na swojej uczelni
macierzystej. Zgodnie z zalozeniami Procesu Boloriskiego taki problem nie
powinien mie¢ miejsca, gdyz w ,,Europie wiedzy” nie chodzi przeciez o unifi-
kacje programéw nauczania, ale ich harmonizacje. W chwili obecnej, po po-
wrocie ze stypendium, student czesto staje przed konieczno$cig uporania sie
»Z zaleglo$ciami”, a zdarzaja sie tez przypadki powtarzania roku. Dlaczego
tak sie dzieje? W wypadku Polski ,,winna” jest zaréwno mata ,elastyczno$¢”
uniwersytetéw, jak i obowiazek realizacji tzw. podstawy programowej, czyli
zestawu przedmiotéw, ktére kazdy absolwent danego kierunku zaliczyé
musi. Tym samym, je$li nie znajdzie ,,odpowiednika” danego przedmiotu za
granicg, zobowigzany jest zrealizowaé go predzej czy pézniej po powrocie do
kraju. Tym samym staje sie ,,ofiara” wcigz niepetnej harmonizacji progra-
méw nauczania, mylnie utozsamianej z ich unifikacja, czyli przeswiadcze-
niem, ze ,.kazdy musi umiec to samo”. A przeciez absolwent danego kierun-
ku, ktéry nie zaliczylby na przyklad trzech przedmiotéw realizowanych
przez wszystkich na jego uniwersytecie, a za to cztery inne, ktérych u siebie
nie ma na rodzimej uczelni, to przysztemu pracodawcy (ktéry ma mozliwos¢
zauwazenia takiego faktu dzieki suplementowi do dyplomu), wydalby sie
przeciez nawet bardziej atrakcyjny niz inni. Problemy te jasno wskazuja jak
istotna i pilna jest pelna realizacja zatozen Procesu Boloriskiego, aby studen-
tom wyjazdy na stypendia nie kojarzyly sie z ryzykiem i zalegtosciami, ale
przede wszystkim z szansami.

Mimo pewnych trudnosci nie mozna wszakze nie dostrzega jak wiele
korzysci niesie ze soba odbycie czesci studiéw poza granicami kraju. Jest to
przede wszystkim mozliwo$¢ innego podejécia do probleméw i zagadnien
naukowych, poznanie nowych metod i technik nauczania, jak réwniez do-
step do niedostepnych w kraju zrédet oraz publikacji naukowych. Pobyt na
uczelni partnerskiej to takze, poza wymiana kulturows, obieg doswiadczen
czy wreszcie szansa realizacji pierwszych projektéw naukowych. Co wiecej,
zdarzaja sie przypadki, w ktérych po pobycie na stypendium, student zostaje
przyjety na uczelnie partnerska i tam koriczy studia. Zreszta, wprowadzenie
tréjstopniowych studiéw ma pozwoli¢ studentom kontynuowanie np. stu-
diéw magisterskich na dowolnej uczelni partycypujacej w programie i to
niekoniecznie na identycznym kierunku, na jakim rozpoczeli studia. Otwiera
im to szereg mozliwo$ci zwigzanych zaréwno z rozwojem osobistym i zdo-
byciem zgodnego z ich zainteresowaniami, wszechstronnego wyksztalcenia,
jak tez z przysztg kariera zawodowg czy naukowa.
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Podsumowanie

Konstrukcja Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego to projekt
majacy ztozong geneze. Z jednej strony, sporo inicjatyw wykazaty srodowi-
ska uniwersyteckie, dazace do rozwoju ,kultury europejskiej”. Z drugiej
strony, takze rzagdy krajéw wykazaly che¢ stworzenia szkolnictwa wyzszego
opartego na zasadzie jako$ci, bedacego jednocze$nie elementem tozsamosci
kulturowej Europy.

Rok 2010, jako ostateczny moment realizacji reformy, zdaje sie by¢ re-
alny, cho¢ kwestia zwiekszonej mobilnosci i automatycznego uznawania dy-
ploméw europejskich, moze wymaga¢ dtuzszego okresu. Proces Bolotiski
nadal znajduje sie na etapie wdrazania i niesie ze sobg wiele pytan dotycza-
cych jakosci nauczania i metod ewaluacji. Co jednak najistotniejsze, Europa
wydaje sie rozumie, ze takze od rozwoju edukacji zalezy jej przyszto$é i po-
zycja miedzynarodowa, dlatego tak wazne jest rozwijanie wspdtpracy w tej
dziedzinie. Nie chodzi jednak tylko o wydawanie wspdlnych deklaracji, ale
przede wszystkim o konkretne dziatania, ktére pozwola urzeczywistnié
wszystkie cele ,,Europy wiedzy”. Jednocze$nie warto juz w tym momencie
postawié pytanie o to, jakie faktyczne mozliwo$ci zatrudnienia beda staty
przed absolwentem posiadajacym dyplom europejski. Czy rzeczywiscie ta-
twiej znajdzie on prace w innym kraju cztonkowskim? I jaka bedzie ,,war-
tos¢” dyploméw europejskich w poréwnaniu z dyplomami japoriskich czy
amerykanskich uczelni?

JOANNA JOZWICKA, MONIKA KULWICKA
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Genesis and development of the European Higher
Education Area (EHEA)

The aim of this article is to present the idea of European Higher Edu-
cation Area, its origins and the most important documents, as well as turn-
ing points in the development of this ambitious project. European Higher
Education Area (EHEA) is being introduced as an objective of the Bologna
Process. Its main purpose is a creation of more comparable, compatible and
coherent system of higher education in Europe. Bologna process is named af-
ter the place it was proposed — the University of Bologna, where Ministers
of Education from 29 countries signed famous Bologna Declaration. The
document is their pledge to reform the structures of higher education sys-
tems in a convergent way. In spite of the fact that Bologna process aims at
creating convergence, it is not a path towards the “standarisation” or “uni-
formisation” of European higher education. The fundamental principles of
autonomy and diversity are respected. European space for higher education
is being created to enhance the mobility of students (as well as trainees and
graduates) and teachers (as well as researchers) and to increase the interna-
tional competitiveness of European higher education. The whole project
should be completed in 2010. The most important of its objectives are the
adoption of a common framework of readable and comparable degrees (in-
cluding the implementation of the Diploma Supplement), the introduction of
undergraduate and postgraduate levels in all countries and compatible
credit systems (European Credit Transfer System — ECTS). Finally, the Bolo-
gna Declaration emphasises the necessity of remaining obstacles (both ad-
ministrative and financial) elimination to free mobility of students.

The article focuses also on the further governmental meetings (and its
final Communiqués), which followed up the Declaration. They were held in
Prague (2001), Berlin (2003), Bergen (2005) and London (2007). Despite the
fact that a lot of improvements have been made, there are still some obsta-
cles impeding the full mobility. They are presented from a student’s point of
view. An example of the Socrates/Erasmus program is analysed. The pro-
gram is an educational initiative of the European Commission. It promotes
cooperation and mobility in higher education and it was replaced by the
Lifelong Learning Program 2007-2013.



