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twierdzenie, iz uniwersytet w dzisiejszych czasach juz nie istnieje,

wyda¢ si¢ moze absurdalne. Edukacja jest wszak jedna z cech
konstytutywnych wspélczesnych spoleczenstw wiedzy, informaciji,
szybkiego jej przeplywu 1 wymiany. Zgodnie z jej znaczeniem powinna
by¢, i zasadniczo jest, jednym z podstawowych przedmiotéw analiz i
ocen dyskursu publicznego. Wsréd owych ocen, pojawiajq si¢ rowniez i
te dotyczace najwyzszego szczebla nauczania (uniwersyteckiego 1 innych),
ujmowanego jako szkolnictwo wyzsze. Wiele opinii bywa zreszta
czestokro¢ komentarzem do rankingdw probujacych policzy¢, zmierzy¢ i
sklasyfikowac jakos§¢ ksztalcenia na poszczegolnych uczelniach. Zgodnie
z powszechnie powtarzanym stwierdzeniem o edukacjt jako inwestycji w
przysztosc 1 wyksztalceniu jako najwickszym kapitale, suma punktéw ma
wymiernie okresla¢ poziom $§wiadczonej ustugi, ulatwiajac przyszilym
studentom dokonanie wyboru, w co zainwestowac. Same rankingi
wprawdzie staja si¢ przedmiotem polemik. Spér jednak nie dotyczy
zazwyczaj ich sensownosci. W tej materii panuje bowiem jednomyslnosc,
a przynajmniej konsensus sprowadzajacy si¢ do stwierdzenia, iz o ile
nawet nie odzwierciedlaja one wiernie rzeczywistosci, to przynajmniej sa
jednym z elementéw wzmagajacych ozywcza konkurencje. Polemiki
dotycza wiec najczeSciej kryteriéw, na podstawie ktérych wszelkie
klasyfikacje sa ukladane, oraz narzedzi i metod pomiarowych,
stosowanych przy ich sporzadzaniu. Do najczestszych z nich naleza:
infrastruktura  danej  jednostki  edukacyjnej, ocena  systemu
stypendialnego, koszty ksztalcenia w danej miejscowosci, mozliwosci
naukowego  wyjazdu  zagranicznego, popyt na  absolwentow
poszczegolnych uczelni na rynku pracy oraz enigmatycznie ujeta jakosé
ksztalcenia. Teksty publicystyczne — cho¢ tez czesto krytyczne —
zazwyczaj w przypadku dramatycznych zdarzen w szkolach czy przesilen
zwiazanych z niewydolnoscia organizacyjna, zamykaja si¢ jednak w kregu
podobnych, ogélnikowych opinii. Naleza do nich, w najlepszym razie,
enigmatyczne i niewiele moéwigce stwierdzenia o braku nauczania
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,»myslenia”, miast nadmiaru niepotrzebnej rzekomo wiedzy teoretycznej 1
— po raz kolejny — niedostosowania do potrzeb rynku pracy, co jest
zazwyczaj argumentem najwazniejszym, ktory laczy sie z czestym
narzekaniem na zle, ,,humanistyczne” wybory kierunkéw studiow przez
studentow.

Prézno  zatem  szuka¢  jakiegokolwiek  odwolania do
wielowiekowej idei uniwersytetu, wywodzacej si¢ z klasycznego
umitowania madrosci, starozytnej Grecji, instytucji Akademii Platonskiej.
Idei wykuwanej w S$redniowiecznej christianitas, ktéra ksztaltowala
instytucje, stanowiaca mimo pewnych réznic', ,trzecia site obok wiadzy
$wieckiej 1 misji kaplanskiej, a wiec obok zmperium 1 sacerdotium w
uniwersalnej organizacji $wiata”?. Swoiste centrum mysli, wspélnote
Studium Generale, tworzaca w calej Europie jedna przestrzen, sie¢
intelektualna, polaczong uniwersalnym jezykiem komunikacji —
sredniowieczng ltacing 1 studentami, pobierajacymi nauke czesto w wielu
osrodkach. Ostatecznie, odwolania do idei edukacji liberalnej, w tym
wypadku  oznaczajacej jednak brak jakichkolwiek zobowiazan,
bezinteresowno$¢ w dazeniu do poszerzania wiedzy, bezkompromisowe
i catkowite oddanie si¢ poszukiwaniu Prawdy’.

Nie sposéb znalez¢ wigee dzis, badz to krytyki, badz jakiejkolwiek
proby reinterpretacji idei uniwersyteckiej, a nawet jej powaznego
wspomnienia. W §rodowiskach, zajmujacych si¢ w jakikolwiek sposob
dzisiejszym  uniwersytetem  (naukowcy, dziennikarze, studenci,
pracownicy naukowi), owa idea zostaje zazwyczaj przemilczana jako juz
niepotrzebna oraz przestarzala. Najlepiej zapomniana na zawsze, W
nieprzystajacych  do  nowoczesnosdci, niewielkich,  zamknietych,
anachronicznych i komicznych kregach.

Przemilczanie, brak dyskusji 1 refleksji skutkuje zatem
powszechnym wrazeniem jakiego$ blizej nieokreslonego, efemerycznego
podazania za trendami, zwigzanymi zapewne z modernizacja, wigkszym
dostepem do instytucji edukacyjnych, mniej sformalizowanymi relacjami
wewnatrz nich, co w najlepszym razie bywa niewiele moéwigcym
banatem.

1'S. Guri-Rosenblit, Wiele idei wunawersytetu” i ich rdznorodne pryejawy, Otwarty Uniwersytet
Izraela, 2000,

http:/ /www.dswe.pl/fileadmin/user_upload/seminaria/Kropiwnicki_Guti_Rosenblit_
Wiele_idei_uniwersytetu.doc, 28.10.20006.

2 B. Geremek, Idea Uniwersytetn, ,,Alma Mater. Numer Jubileuszowy”, 2001; Cyt. za:
http://www3.uj.edu.pl/alma/alma/26/01/35.html, 28.10.2006.

3 D. Gawin, Demokraga i instytugje, w: Oblicza demokragi, pod red. R. Legutki, J.
Kloczkowskiego, Osrodek Mysli Politycznej, Krakow 2002, s. 130.
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Ideowa dekonstrukcja uniwersytetu

W przeciggu ostatnich kilku dekad nowe, postos§wieceniowe
prady myslowe w $wiecie zachodnim® oraz zmiany w strukturze i
obyczajowosci spolecznej, zwigzane m. in. z ich dzialalnoscia, dotknety
wszystkich instytucji spolecznych. W przypadku Ameryki 1 instytucji
uniwersytetu, bedacej przedmiotem mojego zainteresowania, doczekaly
si¢ one przynajmniej kilku wnikliwych obserwacji, z ktérych analizy 1
wnioski byly przyczynkiem do szerokiej dyskusji. Jedna z nich, ksiazka
pt. Umyst zamkniety autorstwa Allana Blooma, odbila si¢ szerokim echem
nie tylko na kontynencie amerykanskim. Autor, odnoszac si¢ do najlepiej
mu znanych realiéw amerykanskich (cho¢ jak przypuszcza, gdzie indziej,
na uniwersytetach zachodza zapewne podobne procesy) krytykuje na
gruncie filozoficznym gwaltowna degradacje uniwersytetu, wynikajacy z
ogolnego kryzysu demokracji 1 form pdznonowozytnego zycia
spolecznego w Stanach Zjednoczonych’.

Szczyt rozwoju idei uniwersytetu wedlug Blooma przypada na
okres Os$wiecenia. Autor utozsamia najlepsze wzorce instytucii
edukacyjnych z tym okresem, jako czasem najwyzszego intelektualnego
wzrostu 1 kulminacji edukacji liberalnej. Opisujac zreszta tradycje
Ameryki pozytywnie, nie sposéb sobie wyobrazi¢ negatywny badz
przynajmniej nieumiarkowany w krytyce stosunek do O$wiecenia, skoro
same Stany Zjednoczone sa projektem typowo oswieceniowym. Innym
powodem jest réwniez to, ze o ile w Europie ,S$redniowieczne
uniwersytety cieszyly si¢ wicksza autonomia w prowadzeniu swoich
spraw akademickich w poréwnaniu do nowych instytucji szkolnictwa
wyzszego” © po Rewolucji Francuskiej, o tyle system amerykanski
»stwarzal mozliwosci powszechnego dostepu do wyzszej edukacji dla

4 Piszac ,,posto$wieceniowe” mam tu na mysli — za Johnem Grayem — czesto, lecz nie
zawsze, nihilistyczne nurty, ktére wyzbyly si¢ oswieceniowych cech i dazed w rodzaju:
wiary w niezaklécony postep ludzki, mozliwosci racjonalnej rekonstrukeji moralnosci
czy tez prymatu autorytetu nauki w stosunku do innych form poznania, §wieckiego
humanizmu etc. oraz przynajmniej czgsciowo przyjely do wiadomosci o$wieceniowe
»odczarowanie $wiata”, uniemozliwiajace powrét (a na pewno powrét latwy i
absolutny) do ktérejs z form tradycyjnego porzadku przedo$wieceniowego. Zob. J.
Gray, Slad Os$wiecenia, w: J. Gray, Po liberalizmie, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa
2001, s. 257-262.

5> Autor przekonuje oczywiscie, iz zachodzi tu wzajemna relacja: kryzys uniwersytetu
wplywa na kondycje demokracji, a mizerna kondycja demokracji na kryzys
uniwersytetu.

¢ S. Guri-Rosenblit, dz. cyt,, s. 21.
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wszystkich obywateli, a bylo to w czasach, gdy wszystkie systemy
edukacji wyzszej w Europie byly skrajnie wybidrcze i merytokratyczne””.
O ie w Europie uniwersytety stopniowo byly wowczas
podporzadkowywane panstwu, o tyle w Stanach tworzyl si¢ najbardzie;
pluralistyczny 1 zréznicowany system na S$wiecie. Dziedziczyl on
wigkszos$¢ z idei uniwersytetu istniejacych w Europie i adaptowal je w
sposéb najbardziej elastyczny®.

Allan Bloom stawia jednak w ksigzce teze¢, iz calo$¢, badz
przynajmniej wigksza cze¢§¢ tego dziedzictwa, zostala w XX wieku
brutalnie zniszczona. Gléwnym problemem wspoélczesnego uniwersytetu
stalo si¢ calkowite rozmycie pojecia prawdy, czy tez jawnie panujacy
poglad, Ze po prostu prawda absolutna nie istnieje. Logiczna
konsekwencja tego faktu jest upadek cnoty dazenia do prawdy jako
bezcelowej 1 bezprzedmiotowej. W kregach akademickich 1 studenckich
,»wzglednos$¢ prawdy nie jest (...) jaka$ przeslanka teoretyczna, lecz
wymogiem moralnym, koniecznym warunkiem wolnosci
spoleczefistwa” * . Substytutem podstawowej uniwersyteckiej cnoty
prawdy 1 jednoczes$nie poszukiwania tejze prawdy stala si¢
bezwarunkowa otwarto$¢, dodatkowo napedzajaca  relatywizacje
wszechrzeczy. Ta bezwarunkowa otwarto$¢, powszechnie §wigcaca w
spoleczenstwie triumfy, jest mylnie rozumiana jako idea toleranciji,
sprowadzona do wyzbycia si¢ jakiegokolwiek warto$ciowania 1
rzeczywistej akceptacji wszystkiego. Uniwersytet nie probuje zmieni¢
tego stanu rzeczy, zazwyczaj nie poddaje go nawet w tworcza
watpliwos¢é. Rozpowszechnione ,,przekonanie, ze nauka nie jest
procesem poznawania prawdy, lecz zawsze jest jedynie wyrazem
ideologii, a ponadto obecny sposob jej przekazywania jest opresywny,
dlatego nalezy zredefiniowaé zaréwno nauke, jak i nauczanie™” sprawilo,
ze uniwersytet wycofal si¢ z misji zgodnej ze swa tradycyjng idea, co
uzewnetrznilo  si¢  naocznie w  programie studiow. Miejsce
wszechstronnosci 1 pewnego minimum wiedzy przynaleznej kazdemu
studentowi zastapiono (w zgodzie z trendami gospodarczymi)
specjalizacja, sprowadzajaca si¢ do skreslania jednego wymogu za drugim
pod hastami ,,wickszej otwartosci”, ,,wickszej elastycznos$ci”, ,,wolnosci

3 > 5

7 Tamze, s. 24-25.

8 Tamze, s. 24.

O A. Bloom, Umyst zamkniety: O tym, jak amerykatiskie szkolnichvo wyzsge zawiodfo demokracie
i zubogyto dusze dzisiejszych studentiw, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 1997, s. 27.

W0M. Zieba, Koscidl w éwieréwiecze pontyfikatn Jana Pawta 11, ,,W drodze”, 2003, nr 12; Cyt.
za: http:/ /www.mateusz.pl/wdrodze/nr364/05-wdr.htm, 28.10.2006.
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od autorytetw”!' i w dazeniu do ,,wykazania, ze wuniwersytet jest w kursie i

dysponuje czym$ wiecej niz tylko dyscyplinami tradycyjnymi”'. Trendy
te, pozbawione wedlug amerykanskiego autora jakiejkolwiek tresci i
sensu, nie tylko podkopaly warto§¢ sama w sobie wyksztalcenia
uniwersyteckiego | lecz réwniez spowodowaly duze zagubienie
studentéw. ,,Gdy student dostanie w swe rece katalog kurséw, skutkiem
jest przede wszystkim dezorientacja, a bardzo czesto zniechecenie”'. W
ogromnym balaganie 1 prawdziwym nawale réznych kurséw, gdzie
dodatkowo wigkszo§¢ wykladowcoéw dalece si¢ specjalizuje, trudno
celebrowaé¢  spojny  program  tradycyjnych studiéw  liberalnych,
zapoznawaé si¢ z wielkimi wizjami ksztalcenia®, lepiej i o wiele latwiej
oportunistycznie zaja¢ si¢ studiami specjalistycznymi'®. W istocie wigc
nawet jesli znajdzie si¢ nowicjusz, podzielajacy idealistyczne wyobrazenie
Uniwersytetu jako instytucji nieztomnie poszukujacej prawdy ,jest on
zmora wigkszosci uniwersytetow, poniewaz zdaje sie¢ mowic: Jesten
gupelng istotq ludzkaq. Pomigcie mi uksztatltowal sie w tef zupelnosci i pogwolcie mi
rozwinaé mdj ryecywisty potengial”'’. A one nie maja mu nic do powiedzenia.

Idealistow pozostaje jednak stosunkowo niewiele. Pomimo tego,
ze same ruchy kontrkulturowe lat 60., mialy wpisane w swoj byt pewien
rodzaj ideowosci'”, a wiele idei kontestatorskich zakorzenilo si¢ w Zzyciu
spolecznym Ameryki, sam idealizm nie przetrwal. Sprzeciw wobec
dotychczasowych wartosci, idei, konwenciji 1 instytucji spotecznych byl
stosunkowo skuteczny, lecz takie nie byly proponowane alternatywy.
Byly bezradne wobec supremacji demokracji liberalnej 1 globalnej
ideologii rynkowej w §wiecie zachodnim. Po zniszczeniu wielu
przyczotkéw starego porzadku, owa pustka do dzi§ nie zostala niczym
wypelniona. Bunty studenckie lat 60. nie wywoluja u dzisiejszych
mlodych entuzjazmu, ich idealizm jest postawa dziwng i zupelnie
niezrozumiala, pozostal tylko sam nihilizm". Dzisiejsi 20-kilkulatkowie

11 A. Bloom, dz. cyt., s. 382.

12 Tamze, s. 407.

13 Tamze, s. 382.

14 Tamze, s. 405.

15 Tamze.

16 Tamze, s. 402-403.

17 Tamze, s. 405.

18 Koniecznym jednak wydaje si¢ tu poczynienie spostrzezenia, iz obok ideowosci
skrajnie lewicowej, bardzo czgsto byt to swoisty ideowy nihilizm.

19 John Gray przekonuje z kolei, iz nihilizm jest forma odreagowania na
zmarginalizowanie znaczenia religii w zyciu spolecznym przez Oswiecenie z jednej
strony oraz rzeczywista autodestrukcje samego projektu o$wieceniowego z drugiej.
Jako, zZe obie te tozsamosci pozostaja w USA jeszcze wyjatkowo silne (radykalne
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nie podzielaja idealizmu swoich rodzicéw, bioracych wudzial w
uniwersyteckich rewoltach, lecz jednoczesnie nie powracaja do wartosci
tradycyjnych, zastgpujac je konsumpcjonizmem, atomizmem spolecznym
1 pragmatyzmem. ,Problemy zycia codziennego rzadko zahaczaja o
sprawy szerszej zbiorowosci, tak aby to, co publiczne i to, co prywatne,
stopito si¢ w jedna mysl (...) chodzi tu o co$§ wigcej niz swoboda
zaangazowania  badz  niezaangazowania, niz  brak = potrzeby
zaangazowania; chodzi o to, ze wszystko si¢ zaangazowaniu
sprzeciwia” ' Calkowite wykorzenienie czlowieka w czasie,
przeksztalcenie jego zycia w puste 1 beztreSciowe, ,,nieokreslona
przysztoé¢ bez wytknietych celow 1 brak wiezi z przeszloscia pod
wzgledem duchowym upodabniajg mtodziez do czlowieka pierwotnego,
zyjacego w stanie natury — duchowa nago$¢, izolacja, brak odziedziczone;
lub bezwarunkowej zalezno$ci wobec czegokolwiek lub kogokolwiek™'.
Ayn Rand nazwala to ,,rewolta bezglowych cial””.

To wiasnie w dwoch okresach wieku XX: latach 30. z duzym
wplywem filozofii niemieckiej na amerykanskie srodowiska akademickie
oraz latach 60. z niszczycielskimi rewoltami studenckimi, upatruje Bloom
glownych Zrédel uniwersyteckiego i spolecznego rozkladu. ,,Uniwersytet
amerykanski przezywal w latach sze$¢dziesiatych ten sam demontaz
struktury racjonalnych dociekan co uniwersytet niemiecki w latach
trzydziestych”®’. Jak dowodzi zreszta autor oba ruchy — niemiecki i
amerykanski — karmily si¢ ta sama myslg filozoficzna — nietzscheansko-
heideggerowska * . W obu ruchach ,uwazano, ze zaangazowanie
przewyzsza glebia nauke, uczucie przewyzsza rozum, mtodosé — starosc,
a historia — natur¢””. | Poczeli zupelnie odrzucaé rozum, gloszac jego
niemoc, buntujac si¢ przeciw temu, ze awidd{, nawolujac do powrotu do
rzeczywisto$ci, do probleméw ludzkiej egzystencji, do wartosci i do

protestanckie formy religijnosci oraz OS$wiecenie, majace caly czas statut religii
spolecznej, mimo jego rzeczywistej porazki w rzeczywistodci, wynikajacej z
wewnetrznej sprzecznosci jego podstaw) towarzyszy im niespotykana w $wiecie
zachodnim skala nihilizmu antycypowana chociazby przez sztuke, literature i kulture
masows. Kiedy dojdzie do upadku tych dwoch ,,fundamentalizméw” — religijnego i
oswieceniowego, erupcja nihilizmu bedzie zapewne wicksza niz gdziekolwiek i
kiedykolwiek wczesniej. Zob. J. Gray, dz. cyt., s. 259.

20 A. Bloom, dz. cyt., s. 98.

21'Tamze, s. 101.

22 A. Rand, Profity: studencka “rebelia”, w: taz, Powrdt czlowieka piermotnego, Wydawnictwo
Zysk i S-ka, Poznan 2003, s. 31.

23 A. Bloom, dz. cyt., s. 373.

24 'Tamze, s. 375.

% Tamze.
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dzialania — subiektywnych wartosci i bezmyS$lnego dziatania. W imig
rzeczywisto$ci oglosili moralng wyzszo$¢ znstynktow, popedow 1 uczué
oraz poznawcza moc zoladkow, migsni, nerek, serc i krwi”?, Wystapili z
irracjonalng krytyka O$wiecenia, ktéra jednak z pewnoscig nie byla
bardziej udana niz sam cel ich ataku. W zamian proponowala mgliste
koncepcje kolejnych emancypacji (np. seksualnej), transgresji, autokreacji
czy obrony autonomii ludzkiej. Rozbijata wigc stare struktury, ale sama
niewiele miala do zaoferowania.

,Powody upadku kondycji humanistyki znowu kieruja uwage na
lata szesédziesiate, kiedy to znalazla si¢ ona w dawno upragnionym
centrum zdarzed”?’. Wéwczas to wlasnie profesorowie humanistyki
najbardziej ochoczo popatrli demonstrantéw. ,,Aby znalez¢ histerycznych
zwolennikoéw rewolucji, nalezalo si¢ udaé, rzecz jasna, do humanistow.
(...) Duzialali jednak na wlasna zgube, poniewaz rewolucja z lat 60.
najwiecej szkéd wyrzadzila humanistyce” * . To wlasnie wydzialy
filozoficzne — jak pisze Ayn Rand — staly si¢ gtéwna areng walki podczas
rebelii, ktéra zreszta wedlug autorki trwa do dzisiaj”. Za$ to przeciez
wlasdnie ,,filozofia ustala epistemologiczne standardy 1 metody nauczania
we wszystkich dyscyplinach””. Filozofia byla dla rebelii dziedzina dalece
reakcyjna. Juz od czaséw greckich wszak zajmowala si¢ poszukiwaniem
wartosci absolutnych — prawdy i dobra. Od nikogo innego jak wlasnie od
Sokratesa pochodzi idea etyki jako dyscypliny zajmujacej si¢ warto§ciami
wykraczajacymi poza przypadkowos$¢, ktoére moga w jaki§ sposéb wziac
gore nad kazda strata lub nieszczesciem. To on wynalazt ,,moralnosé™".
Sprzeciw wobec filozofii wpisywal si¢ wiec w ideologie ruchéw rewolucii
kulturowej, a efektem walki z nia stal si¢ balagan, intelektualne
zamieszanie, by nie powiedzie¢ intelektualna dezintegracja. Kolejna
przyczyna upadku idei uniwersytetu, ktérej humanistyka byla naturalnym
domem.

26 A. Rand, dz. cyt., s. 31.

27 J. Emilewicz, Allana Blooma priby otwierania umystow, ,,Pressje, Teka pierwsza Klubu
Jagiellofiskiego”, zima 2002, s. 138.

28 A. Bloom, dz. cyt., s. 420.

2 A. Rand, dz. cyt., s. 28-31.

30 Tamze, s. 35.

SUT. Gray, Stomiane psy. Mysli o ludziach i innych zwierzetach, Wydawnictwo Ksigzka i
Wiedza, Warszawa 2003, s. 97.
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Uniwersytet we wspotczesnej demokracji

Procesy opisywane przez krytykéw przemian uniwersyteckich
ostatnich dekad, nie znajduja oparcia w demokratycznym ustroju
spotecznym i procesach swoistych dla  wspolczesnosci. Wrecz
przeciwnie, w wielu przypadkach wlasnie w nich odnajduja dodatkowy
bodziec.

Wewnetrzna racjonalnosé rynku redefiniuje stosunki w obrebie
samego uniwersytetu. Dostosowanie si¢ do wymogéw konkurencji
wymaga przejScia od wewnetrznej relacji mistrz — uczen, czy nawet
nauczyciel — student, na przypominajace pospolite, rynkowe producent
(uslugodawca) — konsument. Jak podkresla Dariusz Gawin, odnoszac si¢
do idei Michaela Oakeshotta, mozna tu, juz na obecnym etapie rozwoju,
moéwié o socjalizacji, a nie edukacji, albowiem celem jest wyposazenie
jednostek w odpowiednie umiejetnosdci, pozwalajace na sprawne
funkcjonowanie w ,,spoleczenstwie”, czyli w zasadzie w ,,gospodarce”.
»opoleczenstwo” bowiem staje si¢ z ,,gospodarka” tozsame. Socjalizacja
jest tu swoista produkcjqa sprawnych elementéw, zapewniajacych
systemowi stabilnoé¢, trwanie w dobrej kondycji 1 podstawowa
samosterowno$é. Zycie w tym systemie nie ma byé dobre, lecz
funkcjonalne. Ludzie i ich socjalizacja jest w nich zatem traktowana jako
$rodek do celu, a nie cel sam w sobie, co jest zasadniczo sprzeczne z
misja edukacji uniwersyteckiej, jak i dziatalnosci filozoficznej jako takiej.
Dazenie do Prawdy jest bowiem celem autotelicznym, nie stuzy zadnej
konkretnej rzeczy czy korzysci 1 jako aktywno$¢ ma warto$¢ sama w
sobie, prowadzaca do dobrego Zycia™.

Wymogi wspdlczesnej gospodarki staly si¢  dodatkowym
argumentem za zmianami, obnizajacymi w rzeczywistosci poziom
ksztalcenia czy wrecz wynaturzajacymi jego tradycyjna idee. Maja one
wymusza¢ techniczno$¢ 1 specjalistycznos¢ wiedzy jako recepte na
sprawne funkcjonowanie na rynku pracy po skonczeniu studiéw. Sensu
nie ma mie¢ rzekome zasmiecanie sobie umyslu niepotrzebnymi
informacjami, stanowigcymi onegdaj sens edukacji uniwersyteckiej, skoro
1 tak kazdy skazany jest na ciagle dostosowywanie si¢ do potrzeb
wolnego rynku. Tradycyjne kanony sa zatem zupelnie nieuzyteczne, a
poszczegdlne kierunki studiéw powinny by¢ wlasciwie w duzej mierze
zbiorami kurséw zawodowych, plynnymi i gotowymi na czgste
modyfikacje.

2 D. Gawin, dz. cyt., s. 133-134.
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Argumenty te, negujace ide¢ uniwersytetu — $wiatyni wiedzy, nie
sa jednak oczywiste nawet z punktu widzenia uzytecznosci. W
rzeczywisto$ci ciagle zmieniane 1 dostosowywane do wymogow
niezwykle dynamicznego rynku kryteria 1 tak nigdy nie do$¢ odpowiadaja
wymaganiom nieustannie mutujacego si¢ $wiata™. Poglad, zakladajacy
mozliwos¢ dostosowania jakichkolwiek instytucji do wolnego rynku, ex
definitione niekontrolowalnego i nieprzewidywalnego, jest wiec iluzja.”
Kiedy wiec umiejetnosci i informacje uzyskane na uniwersytecie si¢
zdezaktualizuja, a w przypadku wspolczesnej gospodarki jest to
nieuniknione, czlowiek zostaje z niczym. Cho¢ wigc permanentne
przystosowywanie si¢ do rynku pracy jest koniecznoscia na dzisiejszym
rynku  pracy, watpliwym jest czy powinno by¢ ono sensem
uniwersyteckiej edukacji. Czlowiek, ktérego umiejetnosci staja  si¢
niepotrzebne na rynku pracy zostaje bowiem z niczym, posiada zawdd,
ale nie ma wyksztalcenia. Owe umiejetnosci szybko staja si¢ rownie
bezuzyteczne jak  tradycyjna  uniwersytecka edukacja, wedlug
zwolennikow ciaglego unowoczesniania uniwersytetu.

Praktykowaniu idei uniwersytetu nie sluzy ogromna szybkosc
zycia w obecnych spoleczenstwach. Wymaga ona wzrostu mobilnosci
tizycznej 1 umyslowej, koniecznej do selekcji naplywajacych zewszad
informacji. Wielo$¢ celow, wynikajaca ze zmiennosci $wiata spolecznego
1 checi zrealizowania osobistych ambicji w spoleczenstwie, zmusza do
prowadzenia bardzo wielu aktywnosci zyciowych naraz. Tymczasem
humanistyka wymaga duzej ilosci czasu ze wzgledu na to, iz ,,wiedza w
humanistyce kumuluje si¢, a nie — jak w naukach Scislych —
dezaktualizuje” . Michael Oakeshott opisuje ideal edukacji liberalnej
jako wyzwolenie si¢ spod ,,tyranii chwili” na uniwersytecie, gdzie nie
powinno byé koniecznosci poszukiwania wolnych sit i wolnych chwil.*
Madro$¢ domaga si¢ erudycji, poznawania dorobku poprzednikéw,
operowania w sferze zywej tradycji. Inteligencja w przypadku
humanistyki nie wystarczy, przedmiot badan nie jest bowiem poznawalny

3 M. Szuldrzyaski, Cgy mogna wuegyé nieprawdy, czyli dlaczego uniwersytet powinien byé
konserwatywny, ,,Pressje”, dz. cyt., s. 19.

3 Gdyby bowiem uzna¢ taki poglad za trafny, nalezaloby wczesniej przyjaé, iz cztowiek
potrafi w jakims stopniu odczytywac lub przewidywac spontaniczne procesy rynkowe, a
jesli by tak bylo, nic nie staloby na przeszkodzie ich skutecznej modyfikacji lub
przynajmniej czgsciowej kontroli. Jednoczesne przyjmowanie skrajnej wersji ideologii
wolnorynkowej 1 pogladu, przekonujacego o mozliwosci fundamentalnego
przystosowania instytucji uniwersyteckich do wymagan wolnego rynku, wydaje si¢ wiec
by¢ wewnetrznie sprzeczne.

3 M. Szuldrzyniski, dz. cyt., s. 11.

3% D. Gawin, dz. cyt., s. 131.
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natychmiast, empirycznie. Potrzebna jest solidna, czasochtonna
refleksja.

Koncepcja wspolczesnej edukacji, jakze réznej od idei
uniwersytetu, cho¢ ma w zamystach sluzy¢ spoleczenstwu
demokratyczno-rynkowemu, w istocie bywa czesto zrédlem jego
probleméw. Wyksztalcenie stalo si¢ bowiem swoistym fetyszem we
wspolczesnych stosunkach migdzyludzkich. Koncepcja spoleczenstwa
obywatelskiego zakorzeniona gl¢boko w  dzisiejszych demokracjach,
nawet jesli ograniczy¢ ja do najbardziej prymitywnych form uczestnictwa,
z zasady domaga si¢ wzrostu wiedzy wéréd obywateli. Postep 6w ma
mie¢ charakter ilo§ciowy tj. maksymalnego upowszechnienia edukacji
przy zachowaniu jej mozliwie wysokiego poziomu. Problemem pozostaje
jednak wyznaczenie relacji pomiedzy wzrostem ilociowym a spadkiem
jakoSciowym, granicy, kiedy przyrost iloSciowy zbyt obniza jakosé
ksztalcenia’. Jak wiadomo, wiedza wysoka jest zasobem ograniczonym,
z natury niedostepnym wszystkim. Wzrost ilo§ciowy musi wigc oznaczac
obnizenie jako$ciowe, szczegélnie w sytuacjach, gdy mozliwe do
pokonania bariery ekonomiczne i spoleczne zostaly juz pokonane, a
wzrost na tym polu nie jest juz mozliwy do dokonania. Pozostaje wiec
tylko obnizenie wymagan, dla pokonania ostatniej bariery — zdolnosci
intelektualnych i checi do pracy, dla dalszego wzrostu ilosciowego, ale i
znaczacej obnizki poziomu%.

Postulaty przywrocenia uniwersytetom ich pierwotnego statusu —
centrum poszukiwania madro$ci, w praktyce dostepnego nie wszystkim,
z natury zréznicowania w zdolnosciach intelektualnych, stoja wigc w
immanentnej sprzecznosci z idea spoleczenstwa obywatelskiego, a by¢
moze z sama wspolczesna demokracja. Paradoksem jest jednak, ze dla
samego ustroju sytuacja jest niekoniecznie korzystna. ,,Do istnienia i
rozwoju demokracji konieczne jest pewne fundamentalne kwantum

37 Leo Strauss zauwaza, iz masowos¢ i liberalna edukacja sa immanentnie sprzeczne:
Hliberalne wyksztalcenie jest drabina, po ktérej prébujemy wspiaé si¢ od demokracji
masowej ku temu, co demokracja oznaczala pierwotnie. Wyksztalcenie liberalne jest
koniecznym wysitkiem stworzenia arystokracji demokratycznego spoleczenstwa
masowego”. Zob. L. Strauss, Wyksgtatcenie liberalne i odpowiedzialnost, w: tenze, Sokrateskie
pytania, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 1998, s. 258-259.

38 Profesor Urszula Kalina-Prasznic zauwaza, ze: ,,Mozna juz dzisiaj stwierdzi¢, ze na
tzw. studiach masowych obserwuje si¢ wsrod studentéw wigksze zréznicowanie
predyspozycji intelektualnych 1 preferencji w wyborze kierunku niz na studiach
elitarnych”. Z.ob. Uniwersytet w ruinie, uniwersytet maren: redakcyna debata o idei uniwersytetn,
Luniwersytet  Wroctawski.  Pismo  spolecznosci  akademickiej — Uniwersytetu
Wroctawskiego”, 2003, nr 1(16); Gyt zz http:/ /www.uw.uni.wroc.pl/numer16/page16.php,
28.10.20006.
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wiedzy. Oslabienie autorytetu i zdemokratyzowanie uniwersytetow
doprowadzi do wupadku poziomu wyksztalcenia 1 do jego
zbanalizowania™”, mimo iz formalnie liczba os6b z wyzszym poziomem

wyksztalcenia bedzie rosta.
Otwieranie umystu

Faktyczne, intelektualne zerwanie z przeszlodcia, poddanie si¢
zgubnym pradom pédznej nowoczesnosci, niekorzystne przemiany
spoleczne, przenikajace jego wszelkie instytucje jest motywem dziet
wielu krytykéw wspolczesnodci. Cze$¢ z nich, jak chocby Alasdair
Maclntyre, krytycznie diagnozuje podstawy epoki o$wieceniowej, jako
abstrakcyjne, zubozajace 1 wewnetrznie sprzeczne, ergo konstytutywnie
autodestrukcyjne. Inni, do ktérych nalezy sam Allan Bloom, widzg w
projekcie O$wiecenia pewne wpisane wen problemy, ktére moze nawet
musialy doprowadzi¢ do jego upadku. Bronia jednak wielu wytworéw
mysli tego okresu, jak chocby idei praw naturalnych czy demokracji
liberalnej. Nie wplywa to jednak na ich oglad obecnego stanu rzeczy.

Opisane przez Blooma przemiany spoleczne nie sprzyjaja wedlug
niego tradycyjnemu rozumieniu do$wiadczenia wiedzy, lecz zgubnym
zmianom. Zjawiska takie, jak upadek rodziny, bedacej przetrwalnikiem
postaw spolecznych, zapoznanie tradycyjnego rozumienia uczué
miedzyludzkich,  powszechna  wynaturzona  tolerancja, zamiast
wzajemnego zrozumienia roznic sa w prawdzie jednak tylko elementami
zmian. Towarzyszy im kult fachowosci, uzytecznosci 1 skutecznosci
eksperckiej, prowadzacy do traktowania ludzi, a wigc rowniez ich
rozwoju intelektualnego, jako $rodkéw do celu, a nie celéw samych w
sobie*.

W przypadku uniwersytetu krytyczna konstatacja mogtaby zatem
brzmie¢, iz idea uniwersytetu, jak kazda idea, czyli bezposredni
przedmiot poznania filozoficznego, identyfikujaca go jako instytucije
majaca na celu ,,przekazywanie — bez wzgledu na kierunek studiow —
pewnej cafosciowe) wizji $wiata, ktéra nie miesci si¢ w programie wasko
zarysowane]j specjalizacji (...), zaszczepianie milosci do wiedzy (...),
namietnosci do rzeczy ludzkich — w mysl sokratejskiej zasady, iz zycie
nieprzemyslane jest zyciem niepelnym”* zostala powaznie nadwatlona.
Centrum tej idei, filozofia czy tez szerzej pojeta humanistyka, ucierpiato

3 M. Szutdrzynski, dz. cyt., s. 16.

40 A. Maclntyre, Dziedzictwo cnoty. Studium 3 teorii moralnosei, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 19906, s. 146-148.

4 J. Emilewicz, A. Rzegocki, Od redakgji Pressji kilka, ,,Pressje”, dz. cyt., s. 7.
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najbardziej w trakcie niszczycielskiej pozogi. Czy jednak powrdét do
przeszlosci jest w tym wypadku mozliwy?

Alasdair Maclntyre piszac o kondycji wspolczesnej etyki, jej
zerwaniu z tradycja przeszlosci, fragmentaryzacji dyskursu moralnego,
postugiwaniu si¢ pojeciami o podobnym brzmieniu, lecz innej tresci, co
powoduje wielki chaos i niemozliwo§¢ porozumienia na gruncie obecnej
filozofii moralnej, ilustruje ten stan wyobrazeniem katastrofy, w ktorej
caly dorobek naukowy zostal zniszczony, splonely biblioteki,
laboratoria, zgingli naukowcy itp. Zniknat caly kontekst zgromadzonej
wczesniej wiedzy, niemozliwa do odtworzenia ze strzepkéw informacii
siatka pojeciowa, terminologia naukowa, metodologia badan®.

Idea uniwersytetu jest w obecnych czasach niszczona w sposéb
podobny. Niewielu ja kultywuje, a ci, ktérzy tak czynia, uwazani sa za
marginalnych, niedzisiejszych szaleficow. W samych uniwersytetach
powszechnie kwestionowane sa podstawowe dla tej instytucji, w ksztalcie
tradycyjnym intuicje: Prawda, Dobro, Pigkno®. Same te pojecia nic
dzisiaj nie znacza, sa co najwyzej wyrazami preferencji w
relatywistycznym paradygmacie. Przeci¢tny student zazwyczaj niewiele
wie o idei uniwersytetu. Nawet, jesli co$§ o tym slyszal, nie potrafi poda¢
jej wyznacznikow, traktuje zreszta uniwersytet instrumentalnie, tak samo,
jak uniwersytet dzisiaj traktuje wiedz¢ 1 nauczanie.

Podtytul Umystu zambknictego: o tym, jak amerykariskie s3kolnictio
wygsze gawiodlo demokragie 1 Jubogyto dusze dzisiejszych studentdw sugeruje, iz
negatywne zmiany na uniwersytetach, mialy miejsce w ustrojowej prézni
1 to one zawiodly demokracje, w ktorej nie mialy dostatecznie silnego
oparcia. W rzeczywistosci jednak rowniez dzisiejszy charakter demokracji
1 ustroju gospodarczego, zmiany te wspolnapedza i1 wzmacnia, a
przynajmniej niektérym z nich sprzyja. Nie tylko ,,zawodzi uniwersytet”,
ale wrecz jest wspélwinny niszczeniu go do cna. Wina jest wigc
wzajemna 1 obopodlna, co staralem si¢ wykazac¢. Mozna wigc zaryzykowac
konstatacje, iz w przypadku proceséw degradacji uniwersytetu, wszystko
zmierza do stanu — analogicznego, jak u Maclntyre’a — braku mozliwosci
odtworzenia, w tym przypadku zapoznanej, tradycyjnej idei uniwersytetu.
By¢ moze zniszczenia dokonywane w humanistyce, w filozofii, staja si¢
powoli, acz systematycznie, zbyt wielkie. Na skutek, ktorych idea
uniwersytetu stanie si¢ w niedlugim czasie zupelnie niezrozumiala. I
niemozliwa do zrozumienia.

#2 A. Maclntyre, dz. cyt.
4 J. Emilewicz, A. Rzegocki, dz. cyt., s. 7.



