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HInstytucje nalezy sadzi¢ wedlug dobra lub szkody,
jaka wyrzadzaja jednostkom”.
Bertrand Russel

Wprowadzenie

Model reprodukcji kulturowej stworzony przez Pierre’a Bourdieu
przedstawia dzialalnos¢ edukacyjno-wychowawcza jako system
przemocy symbolicznej, polegajacy na ustalaniu, selekcjonowaniu oraz
narzucaniu okreslonych znaczen i sensé6w zgodnie 2z wizja oraz
interesami dysponentoéw oficjalnej kultury. Wybrane klasy, warstwy lub
grupy, ktore uzyskaly supremacje w danym spoleczenstwie, wpajaja
pozostalej jego czeSci wartosci i normy swej wlasnej, dominujacej
kultury, uznawanej za uniwersalna, prawdziwa, godna i uprawomocniong
(legitimée). Jednym z najistotniejszych elementéow tego procesu jest
przekaz szkolny, cechujacy si¢ usystematyzowaniem, skodyfikowaniem,
zrutynizowaniem 1 daleko posunieta unifikacja. Podreczniki, programy
szkolne, instrukcje dla uczniéw i nauczycieli stanowia dowod nasilajacej
si¢ homogenizacji rozmaitych przejawoéw naszej dzialalnosci. Ludzkie
praktyki i zachowania, zaréwno indywidualne, jak i zbiorowe, ulegly
rytualizacji i zostaly podporzadkowane regulom kalendarza spotecznego,
bedacego specyficzna forma organizacji  czesto diametralnie réznych
wymiaréw zdobywanych przez nas doswiadczen.
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Celem niniejszej pracy jest ukazanie mechanizmu funkcjonowania
tzw. migkkiej, glebokiej czy tez ukrytej przemocy w szeroko
rozumianych instytucjach ksztalcenia. Pragne udowodnic¢, ze system
oswiaty postuguje sie licznymi, a przy tym niezwykle skutecznymi,
instrumentami dziatania, ktore stuza ustaleniu, podtrzymywaniu oraz
reprodukcji okreslonego ksztaltu struktury spolecznej oraz stosunkow
zaleznosci politycznej. Zakamuflowany program ksztalcenia stanowi
podstawowy czynnik legitymizujacy 1 petryfikujacy istniejaca hierarchie
oraz spoleczne relacje dominacji — podporzadkowania.

Charakter wtadzy symboliczne;j

Przemoc symboliczna odnosi si¢ przede wszystkim do dwoch aspektow
ludzkiej aktywnosci: nauki i sztuki. Autorytaryzm w sferze znaczenq, tresci
1 symboli sytuuje si¢ poza bezposrednim doswiadczeniem i §wiadomoscia
podlegajacych mu oséb. Ksztaltuje posiadany przez jednostke habitus
oraz zespOl zasobow okreslanych mianem kapitalu symbolicznego,
zlozonego z dobr o charakterze materialnym, spolecznym (znajomosci,
koneksje, ustosunkowanie) i kulturowym. W przeciwienstwie do
przemocy bezposredniej, osobistej, wladza symboliczna wykracza poza
ramy niezgodnych z prawem czynéw dokonywanych przy uzyciu
przymusu fizycznego lub psychicznego. Przemoc symboliczna jest
bowiem jedna z dwoch podstawowych odmian panowania ukrytego,
zawoalowanego, niedostrzeganego w sposob naturalny i bezposredni.
Ten rodzaj wiladzy polega na transmisji wzorcow zachowan, znakow
1 tresci danej kultury wraz z narzucaniem ich interpretacji, a wigc na
apriorycznym definiowaniu i limitowaniu uprawomocnionej wiedzy.
Drugim wariantem ukrytej przemocy jest dominacja strukturalna,
ktora za J. Galtungiem mozemy zdefiniowac jako podleganie szerokim,
niezaleznym, zastanym przez jednostke i niezaleznym od niej strukturom
narodowym, politycznym, ckonomicznym, spolecznym, kulturowym.
Zatuszowana wladza ma charakter antyrozwojowy, co oznacza, ze
podporzadkowuje sobie indywiduum wbrew jego woli i wiedzy oraz
przeciwko  jednostkowym  interesom,  potrzebom,  aspiracjom,
pragnieniom 1 mozliwosciom samorealizacji. Wszystkie trzy formy
przemocy:  bezposrednia,  strukturalna i symboliczna  tworza
komplementarny uklad, wzajemnie wzmacniajac swoje oddzialywanie.
Relacje te przejawiaja si¢ w  obowiazujacych  paradygmatach
edukacyjnych, nazywanych przez B. Bernsteina ,,pedagogiami”, czyli w
przekonaniach dotyczacych celow i roli szkolnictwa oraz towarzyszacych
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im metodycznych i organizacyjno-programowych schematach utrwalania,
a takze przekazywania tych przeswiadczen.

Proba definicji

Zaréwno termin ,,program”, jak 1 ,,ukryty” cechujq si¢ wieloznacznoscig
i brakiem precyzji, niemniej jednak podejmowano liczne, mniej lub
bardziej owocne starania ich usci§lenia. B. Bernstein' np. okresla
program ksztalcenia jako konkretna jednostke czasu i jej zawarto$¢, a
wigc tre$C nauczania przekazywana w danym czasie. Tak rozumiane
programy dzielg si¢ na zamkniete (kolekcyjne) 1 otwarte (zintegrowane).
W pierwszym z nich linia oddzielajaca poszczegolne dyscypliny naukowe
jest wyraznie zarysowana, przez co wiedza zostaje podzielona na wiele
niezaleznych od siebie, autonomicznych fragmentéw. Natomiast
programy otwarte sa holistyczne 1 podkreslaja rézne dostepne sposoby
zdobycia wiedzy, a nie obecny stan jej posiadania. Zblizona klasyfikacje
przedstawia M. F. Young, wyrdzniajac program jako fakt oraz program
jako proces, w ktorym wiedza stanowi probe usystematyzowania
rzeczywisto$ci, podejmowang nie tylko przez uczniow, ale takze przez
nauczycieli.”

Programy oficjalne i ukryte

Ukryty program  (bidden — curriculums)  stanowi zespol kompetencii,
umiejetnosci, wzorcoOw zachowan, wartosci 1 postaw nabytych podczas
pobytu w szkole, ale przyswojonych poza czy tez obok programu
formalnego. Oficjalne programy nauczania okredlaja zakres wiedzy
z danego przedmiotu, jaki powinien opanowac uczen na danym etapie
procesu ksztalcenia. Panstwo, realizujac okreslona polityke oswiatowa,
powoluje szereg wyspecjalizowanych instytucji, ktorych celem jest
prowadzenie nadzoru pedagogicznego, a tym samym kontrola jakosci
1 warunkow nauczania. W Polsce funkcja ta lezy w gesti MEN oraz
generalnego 1 wojewodzkich kuratorow oswiaty. Jednakze to, czego
uczymy si¢ w szkole, nie jest wylacznie rezultatem planowych,

! Zob. blizej: B. Bernstein, On the Classification and Framing of Educational Knowledge, w: M.
F. D. Young (red.), Knowledge and Control. New Directions for the sociology of Education,
Collier-Macmillan, Londyn 1971.

2 M. F. D. Young, Curriculum Change: limits and possibilities. w: R. Dale, G. Esland, M.
McDonald (red.), Schooling..., s. 185.
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intencjonalnych dziatan nauczycieli czy wladz oswiatowych, lecz stanowi
wypadkowa wielu rozmaitych oddzialywan, jakim podlegamy w srodowi-
sku szkolnym.

Klasycznym studium ukrytego programu byl eksperyment dotyczacy
zachowania malej grupy spolecznej, przeprowadzony przez Lippitta
1 White’a. Badanie polegalo na obserwacji czterech zespolow
dziesi¢cioletnich chlopcow, ktorym polecono wykonanie papierowych
masek. Wlasnie praktyczne zadanie bylo formalnym programem dziatan,
natomiast wszystkie pozostate czynnosci i reakcje mialy niezamierzony,
przypadkowy charakter.

Postman 1 Weingarther zauwazaja, ze zakamuflowany program
szkolny implikuje uwewnetrznienie przez ucznidéw nastepujacych,
lapidarnie sformulowanych zasad: ,,Odtwarzanie jest najwyzsza forma
osiagniecia  intelektualnego”, ,Konkurencja jest wazniejsza od
wspolpracy”, ,,Pisanie i czytanie sa bardziej istotne niz rozmawianie
1 myslenie”, ,,Mezczyzni licza si¢ bardziej niz kobiety”.

Wartosciowej analizy ukrytego programu edukacji dokonal P.
Jackson®, wedlug ktérego program ten sklada si¢ z trzech nieoficjalnych
»R7: regul, rutynowych form oraz rozporzadzen (Rules, Rutines,
Regulations). Do najpowszechniej stosowanych przez uczniéw strategii
przetrwania nalezy ,rezygnacja”, czyli zanegowanie celowosci
funkcjonowania szkoly, ,,maskarada”, bedaca pozornym, falszywym
zaangazowaniem, a takze ,,clerpliwo$c¢”, polegajaca na systematycznej
nauce nudy, co nastgpujaco opisuje Common: ,,Uczymy si¢ czytania
1 nudy, pisania i nudy, arytmetyki i nudy (...), az potem mozna nas z duza
pewnoscia obarczy¢ najbardziej nudnym zajeciem, a my to i tak
zniesiemy”.

Rozwazania Jacksona zblizone sa do analiz Etzioniego, ktory
wyodrebnil  trzy typy wladzy 1 tylez rodzajéw zaangazowania
podlegajacych jej oséb. Dominacja represyjna opiera si¢ na karze,
nagradzajaca — na pozytywnym bodzcowaniu, za$ podstawa panowania
normatywnego jest zbiér spolecznie uznanych 1 respektowanych
wartosci.  Podporzadkowane wladzy jednostki moga niechetnie
przystawa¢ na represj¢ i tym samym podlegac alienacji, moga rowniez
by¢ wyrachowane, czyli kierowac si¢ racjonalnym, wykalkulowanym
zaangazowaniem lub tez moralnie identyfikowa¢ si¢ z systemem
przemocy.

3 The Student’s World, w: M. Silberman, The Experience of Schooling, 1971.
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Wtasciwe odpowiadanie

Holt prezentuje jeszcze inny zestaw zachowan, schemat reakcji
wykorzystywany w  szkole, ktory zapewnia uczniom wzgledne
bezpieczenstwo podczas lekcji. Jest to taktyka polegajaca na adekwatnej
interpretacji oczekiwan nauczycieli 1 odpowiednim nan reagowaniu. Na
strategie t¢ sklada si¢ odczytywanie podpowiedzi z mimiki i gestow
nauczyciela, udzielanie cichych i niewyraznych odpowiedzi mogacych
sprawia¢ wrazenie prawidlowych, wreszcie zglaszanie si¢ w sytuacji, gdy
czyni tak wiele osob. ,,Wlasciwe odpowiadanie” bezposrednio wiaze si¢ z
mechanizmem blednego kota komunikacji pedagogicznej, opisanym
przez Bourdieu, pozwalajacym na podtrzymanie iluzji zrozumienia i bycia
zrozumianym.

Zdaniem Bourdieu studenci operuja ogélnymi wyrazeniami (,,wydaje
si¢”), zlagodzeniami (,,czasami”, ,,dos$¢”), stosujq pozorng egzemplifi-
kacje, powolujac si¢ na liczne autorytety. Glownym kryterium ocen
w szkole pozostaje sposob postugiwania sie jezykiem: styl i kompozycja
wypowiedzi, stopien zlozonosci syntaktycznej, bogactwo uzywanych
epitetow, metafor, partykul, lacznikow oraz zapozyczen z jezykow
obcych. Ukryty program jezyka faworyzuje wigc osoby o habitusie
burzuazyjnym, postugujace sie mowa akademicka, wysoce abstrakcyjna
1 sformalizowana, podporzadkowany ,,zasadzie trwonienia”, czyli wyste-
powania wielu archaizméw, sugestii, dysonansow, ozdobnikow i lingwis-
tycznych subtelnosci.

Niemy krzyk przestrzeni

Ukryty program ksztalcenia obejmuje takze inne aspekty szkolnej
rzeczywistosci. Dotyczy m.in.: specyfiki czasu, planu zajec, systemu
testowania i egzaminowania, funkcji przestrzeni — budynkow szkolnych
oraz ich wyposazenia. Przestrzen bowiem jest swoistym tekstem
kulturowym, jest znaczaca w sensie spoltecznym. Teren szkoly posiada
odmienne znaczenie 1 warto$¢ dla uczniéw, ich rodzicow, nauczycieli
oraz pozostatych jej pracownikow.

Najczesciej szkoly wznoszone sa na planie zamknigtym, co
powoduje, ze w klasach mozemy wyodrebnic¢ ,,przéd” i ,,ty”. Podzial
przestrzeni 1 urzadzen szkolnych jest asymetryczny — wigksze stoly,
wygodniejsze krzesta, zamykane na klucz szafki naleza do nauczycieli. To
oni stanowia centrum kanalu komunikacyjnego, wyznaczonego przez
uklad lawek w klasach. Zajmowany przez nauczyciela obszar jest
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wyraznie oddzielony odpowiednim usytuowaniem biurka, tablicy, drzwi
czy kosza na odpadki. Niejednokrotnie budynki szkolne przypominaja
zabudowania fabryczne, w ktorych uczniowie przechodza kolejne fazy
naukowej produkcji, obrobki intelektualnej. Pomieszczenia i sprzety maja
écisle okreslone, regularne wymiary®, za$ nadzorca procesu produkcyj-
nego (dyrektor) dysponuje dodatkows przestrzenia, aby jeszcze skrupu-
latniej kontrolowa¢ brygadzistow (nauczycieli) i wytwarzane towary
(uczniéw). Wszystko to sprawia, ze nauczyciel posiada w szkole
specjalny, wyszczegolniony status. Pozostaje wirtuozem, oratorem
wyglaszajacym dlugi, monotonny monolog, zrozumialy tylko 1 wylacznie
dla niego.’

Bezglosny, ale mimo wszystko styszalny krzyk przestrzeni dowodzi,
ze teren szkoly jest przez nas silnie wartosciowany zaréwno dodatnio,
jak 1 negatywnie. Ukazuje rzeczywista, dotychczas zamaskowana funkcje
systemu oswiaty, stanowiac jeden z podstawowych elementéw przemocy
symbolicznej stosowanej w szkole.

Antypedagogika, czyli nowa ,,przyjazn z dzieckiem”

Przeciwko wszelkim, nieoficjalnym 1 zinstytucjonalizowanym progra-
mom szkolnym wystepuja wspolczesne nurty pedagogiki alternatywnej.
Powstaja odmienne, nowatorskie agendy ksztalcenia, dazace do
,;,odnalezienia”, odnowy moralnej calosciowego, integralnego czlowieka
jako podmiotu w pelni §wiadomego swych dziatan. Zakladane sq liczne
szkoly otwarte, srodowiskowe, ekologiczne, eksperymentalne, autorskie,
realizujace wlasne, zréznicowane projekty i programy nauki. Rownoczes-
nie podkresla si¢ znaczenie ksztalcenia ustawicznego i tzw. permanentnej

4 Raport Bealinga z 1972 r. przedstawia cksperyment, przeprowadzony w szkole
Downers Grove w Chicago: dzieci w wieku 7-11 lat zamiast tradycyjnych lawek korzystaty
ze specjalnie zbudowanych, o$miokatnych ,jaskin” wykonanych z dykty, ktérych
konstrukcja przypominata trzypoziomowy ,,plaster miodu”, wznoszacy si¢ od podiogi
az po strop budynku.

5 Wyklad jako podstawowa metoda nauczania wyksztalcil si¢ w $redniowieczu w
czasach dynamicznego rozwoju uniwersytetow. Wtedy to wyksztalcily sic obowiazujace
do dzisiejszego dnia obyczaje, rytualy i nazewnictwo. O spusciznie tej Bourdieu pisze
nastepujaco: ,,Purpurowe szaty i gronostaje, togi i kwadratowe birety magistréw i dok-
toréw, tytuly i dystynkcje naukowe innej epoki nadawane wspolezesnym naukowcom,
ten caly rytual zgodny z ruchem pascalowskiego zegara, z calgq fikcja, spolecznie
prawdziwa — zmienia spoleczna percepcje czysto technicznych umiejetnosci (...)”.
Specyfika dziedziny nankowej i spolecine warunki rozwoju wiedgy nankowej, ttam. E. Neyman.
w: B. Mokrzycki, Kryzys  schizma, t. 2, PIW, 1984.
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(nawrotowej, przemiennej) edukacji. Akcentuje si¢ role dialogowych
technik nauczania w grupie i rozwoj kompetencji interakcyjnych. Nacisk
na takie wlasnie metody nauki ktadli przedstawiciele antypedagogiki (H.
Kupffer, E. von Braunmuhl, H. von Schoenebeck, A. Miller, A. Hugli).
Antypedagogika, nazywana tez ,czarng pedagogika”’, negowala
dotychczasowy system edukacyjny jako represyjny, uznajac, ze
wychowawca 1 wychowanek posiadaja takie same prawa, za$ podstawa
ich wzajemnych relacji winno by¢ zrozumienie, akceptacja 1 poszano-
wanie.

Zmiana wizerunku szkoly znalazta takze odzwierciedlenie w
sporzadzaniu miedzynarodowych raportow dotyczacych Swiatowego
szkolnictwa. Do najwazniejszych opracowan tego typu naleza: raport
UNESCO Apprendre a etre (1972, wyd. pol. Uezyé sig, aby byé, 1975), raport
Klubu Rzymskiego No limits to learning (1979, wyd. pol. Uezyé sie — bex
granic, 1982) oraz opracowanie Finalites de ['education (1981, wyd. pol.
Bliskie i dalekie cele wychowania, 1987).°

Whnioski i postulaty

Koncepcja reprodukeji kulturowej autorstwa P. Bourdieu wykazala pilng
potrzebe analizy kontroli politycznej nad systemem  o$wiaty.
Udowodnita, Zze wiedza przekazywana w procesie nauczania i wycho-
wania nie ma dobrowolnego ani absolutnego, ostatecznego, obiektyw-
nego charakteru, lecz stanowi zespol spolecznie 1 historycznie
uksztaltowanych znaczen. Wladza wytwarza autorytet pedagogiczny,
usilujac jednoczesnie zakamuflowac stosunki sily i1 zaleznosci, ktore ja
konstytuuja. Posiadany przez kazdego z nas habitus oraz kapital
kulturowy podlegaja wplywom ukrytych programéw edukacyjnych.
Teoria stworzona 1 rozwinieta przez Bourdieu pozwala na ich
dostrzezenie i uSwiadomienie, a tym samym na zdemaskowanie.
Najwyzszy czas, aby porzuci¢ wiare w dostarczany nam nieprawdziwy,
sfabrykowany obraz §wiata, w iluzje otaczajacej nas rzeczywistosci.

6 W miedzynarodowych badaniach poréwnawczych ONZ wykorzystuje wskaznik
rozwoju spolecznego (Human Development Index), ztozony z trzech wymiaréw
dobrobytu: zdrowia (ktoérego miarg jest srednia dtugos¢ zycia), wzrostu gospodarczego
(miara — PKB) oraz edukacji, mierzonej poziomem skolaryzacji i analfabetyzacji.
Wskaznik skolaryzaciji jest odsetkiem uczacych sie¢ do populacji w danym przedziale
wieku, obliczanym dla trzech grup; w Polsce dla 0oséb w wieku 7-14, 15-18 i 19-24 lat,
co odpowiada trzem szczeblom edukacji: podstawowemu, sredniemu oraz wyzszemu.
Analfabeta wg definicji UNESCO jest osoba, ktéra nie potrafi przeczyta¢ ze

zrozumieniem ani napisac krétkiej wypowiedzi na temat wlasnego zycia.



