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Zy¢ uczymy sie poza szkotq.

Uczymy sie méwié, myslec,

kochaé, czué, bawié, przeklinad,

politykowac i pracowac bez udziatu nauczyciela

L. Illich

Wstep

dukacja domowa w powojennej Polsce obchodzi swoje 25-lecie.

Jej reaktywacje po latach nieobecno$ci umozliwita Ustawa o sys-
temie o$wiaty z 1991 r., ktéra w rozdziale 2, zatytulowanym ,Wy-
chowanie przedszkolne i obowiazek szkolny”, w art. 16, ust. 8 wska-
zala, ze ,Na wniosek rodzicow dyrektor szkoly moze zezwoli¢ na
spelnianie obowigzku szkolnego poza szkotg”. Stworzenie warun-
kéw prawnych nie oznaczato jednak rzeczywistego poczatku eduko-
wania dzieci w domu. Pierwsze rodziny edukatoréow domowych roz-

! Ustawa z dnia 7.09.1991 r. o systemie o$wiaty. Dz. U. 1991, Nr 95, poz. 425.
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poczety bowiem samodzielng nauke swych dzieci dopiero w 1995 r.2.
W drugiej potowie lat 90-tych edukowanych domowo byto zaledwie
kilkoro dzieci, a jednym z powoddéw tego byly niekorzystne przepi-
sy z 1995 r., ktére uzalezniatly nauke domowa od uzyskania zgody
na nig, wydanej przez dyrektora szkoty rejonowej, w obrebie ktérej
mieszkata dana rodzina. Jednocze$nie ustawodawca nie okreslit wa-
runkoéw, jakie powinna spetniaé rodzina, aby otrzymac takie zezwole-
nie, stad wtasciwie jedynym kryterium wpltywajacym na koricowa de-
cyzje, byt osobisty stosunek dyrektora szkoty do edukacji domowej?.
Takie przepisy skutkowaly w rzeczywistosci naruszeniem praw rodzi-
céw, co do wyboru drogi edukacyjnej wtasnego dziecka. Sytuacja ta
zmienita sie dopiero w roku 2009, kiedy znowelizowane przepisy do-
puscily wydawanie zgody na edukacje domowa przez dyrektora do-
wolnej szkoty, nie tylko rejonowej, zaréwno publicznej, jak i niepu-
blicznej*. Skutkiem tego bylo powstawanie na terenie catego kraju
szkét niepublicznych, okreslajacych sie jako ,przyjazne edukacji do-
mowej”. Od tego momentu mozna zauwazy¢ coroczny, znaczacy przy-
rost dzieci edukowanych domowo.

Jak wskazuja dane zawarte w Systemie Informacji Oswiatowej,
w roku szkolnym 2012/2013 edukowanych domowo byto 389 uczniéw,
w roku szkolnym 2013/2014 — 436, w kolejnym 2014/2015 roku - 510,
w obecnym 2015/2016 — az 6273°. Aktualnie dzieci edukowane domo-
wo zapisane sg3 do 624 szkoét publicznych i niepublicznych ma terenie
catego kraju, z czego az 22 szkoty ,wyspecjalizowaty sie” w eduka-
cji domowej, co oznacza, ze maja po kilkuset takich uczniéw z terenu
calej Polski, stacjonarnie za$ ksztatcg kilkoro, niekiedy kilkanascio-
ro dzieci, a sg réwniez szkoty, ktére nie maja zadnego stacjonarne-

2 Szerzej: K. Kochan, Women — Home Educators, ,Pedagogika Rodziny” 5/2015,
s. 157-160.

3 Ustawa z dnia 21.07.1995 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty i niekto-
rych innych ustaw. Dz. U. 1995, Nr 101, poz. 504.

4 Ustawa z dnia 19. 03. 2009 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz
o zmianie niektérych innych ustaw. Dz. U. 2009, Nr 56 poz. 458.

5> Zestawienie sporzadzone na podstawie danych zawartych w Systemie Infor-
macji Oswiatowej, opracowane i udostepnione przez Departament Analiz i Pro-
gnoz MEN.
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go ucznia. Nowoscia jest takze Polska Szkota Internetowa, wspieraja-
ca, jak deklaruje, dzieci polskich emigrantéw na poziomie ,zeréwki”,
szkoty podstawowej i gimnazjum. Z danych dostepnych na stronie in-
ternetowej szkoty wynika, ze jej uczniami sg polskie dzieci mieszka-
jace w 101 réznych krajach $wiata, a szkota posiada 9 rozsianych po
$wiecie centréw egzaminacyjnych. Szkota oferuje swym uczniom na-
uke poprzez platforme e-learningowa oraz cotygodniowe spotkania
on-line z polskim nauczycielem®.

Wzrost liczby edukatoréow domowych powoduje réwniez coraz
wieksze zréznicowanie tego srodowiska. Aktualnie edukatoréw domo-
wych zrzeszaja m.in. Stowarzyszenie Edukacji Domowej, Stowarzysze-
nie Edukacja Domowa w Rodzinie, Fundacja Dobrej Edukacji Maximi-
lianum oraz Fundacja Krélowej Swietej Jadwigi. Cho¢ te organizacje
r6znig sie miedzy soba, to wszystkie taczy wspdlny cel — zapewnienie
jak najlepszej edukacji swoim dzieciom, uwzgledniajacej ich indywidu-
alny rozwdj, predyspozycje i mozliwosci. Wszyscy edukatorzy domo-
wi podkreslaja tez znaczenie wychowania i ponadczasowych wartosci.
Wskazuja, ze ich poglady dotyczace wychowania i nauki majg swoje
wieloletnie tradycje, a na ich stuszno$¢ wskazywato wczesniej wielu
pedagogdéw.

John Dewey - postulaty indywidualizacji w ksztalceniu,
krytyka tradycyjnej szkoty

,Uczy(¢ sie?... Niewqtpliwie; lecz 2y¢ przede wszystkiem,
uczyc sie zas przez gycie i w zwiqzku z niem”

Koncepcja wychowania i edukacji w ujeciu J. Deweya jest bliska roz-
wazaniom wspotczesnych edukatoréw domowych, ktérzy za podsta-
wowy walor takiego ksztalcenia wtasnych dzieci uwazaja mozliwosé
podazania za dzieckiem, ktére staje sie wyznacznikiem wszelkich po-
dejmowanych przez nich oddziatywan. Sadza oni, ze szkota uczy tre-
$ci oderwanych od rzeczywistych potrzeb, nie uwzglednia indywi-

¢ Informacje ze strony: http://www.libratus.edu.pl/ [dostep: 28.02.2016].
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dualnych predyspozycji uczniéw i preferowanych przez nich stylow
uczenia. W szkole dominuje nauczanie frontalne, oparte na nauce pa-
mieciowej, nie aktywizujace uczniéw, czyniace z nich jedynie odbior-
céw informacji przekazywanych przez dominujacego nauczyciela, kté-
ry jako jedyny decyduje o przebiegu lekcji.

Uwazaja, podobnie jak wczesniej J. Dewey, ze poczatkiem nowej ja-
kosci w edukacji jest zmiana stosunkéw miedzy dzieckiem a nauczy-
cielem-wychowawca. Tradycyjna relacje z nadrzednym nauczycielem
i biernym, podporzadkowanym uczniem nalezy odwrécié¢, stawiajac
w centrum dziecko:

,Dziecko jest punktem wyjscia, srodkiem i celem. Ideat - to jego rozwdj,
jego wzrost. Tylko ten cel wychowania wskazuje nam wtasciwa w niem
metode. Wszystkie nadto powinny by¢ stuzebnicami rozrostu dziecka;
tylko jako narzedzia tego rozwoju majg warto$¢”’.

W zwiazku z tym nalezy zweryfikowaé¢ dotychczasowe poglady
i dokona¢ zmiany w wychowaniu, ktéra bedzie polega¢ na:

,»L...] przesunieciu o$rodka ciezkosci. Jest to zmiana, przewrot podobny
do tego, jakiego dokonat Kopernik, gdy przesunat srodek astronomiczny
z Ziemi na Stonice. W tym przypadku dziecko staje sie tym stoncem, wo-
kot ktérego krazy¢ majg poczynania wychowawcze, tym osrodkiem, wo-
két ktérego maja sie organizowac”®.

Wedtug J. Deweya, oprocz zmiany relacji nauczyciel-uczen, trze-
ba dokona¢ analizy oferowanych programéw nauczania oraz metod
ksztatcenia tak, by wychodzity one naprzeciw oczekiwaniom uczg-
cych sie i byly skorelowane z ich zainteresowaniami oraz osobowo-
$cig. Nie mozna wszystkiego narzuca¢ uczniowi — zaréwno w zakre-
sie tresci ksztalcenia, jak metod nauczania czy czasu potrzebnego na
przyswojenie nowych tresci. Najwazniejsze jest bowiem dziecko i to

7 J. Dewey, Szkota i dziecko, Warszawa 1933, s. 92-93 (w cytacie zachowano
oryginalng pisownie).
8 J. Dewey, Wybdr pism pedagogicznych, Wroctaw 1967, s. 94-95.
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ono oraz jego potrzeby winny inicjowa¢ dziatania dorostych tak, by
wychowanie i nauczanie stuzyto dziecku:

,Prawdziwa nauka jest procesem czynnym, ktéry rozwija umyst, przyswa-
janiem organicznem pochodzenia wewnetrznego. Musimy wiec dostow-
nie wychodzi¢ z dziecka, bra¢ je za przewodnika. Ono jedynie okre$la ja-
ko$¢ i ilo$¢ materiatéw, ktére wychowawca ma mu podaé do poznania™.

W toku nauki powinno sie uwzglednia¢ spontaniczng dziatalnos¢
dziecka, jego aktywnos$¢ i pomystowosé. Aby tak sie stato, trzeba
dobrze pozna¢ wychowanka, gdyz ,[...] zainteresowanie jest rzecza
zmienna, jest procesem ro$niecia, zbogacaniem si¢ zyciowem, naby-
waniem sil, energii [...]'°, stanowi ono motor do kazdej dziatalnosci,
zwlaszcza edukacyjnej.

Nauczyciel ma by¢ na drugim planie, niejako podporzadkowany
aktywnosci dziecka, bardziej jako pomocnik-facylitator niz inicjator
dziatalnosci edukacyjnej, poniewaz to uczen decyduje o tym, czego
bedzie sie uczyt i w jakim tempie.

Kolejnym postulatem J. Deweya jest powigzanie szkoty z zyciem,
gdyz brak tego zwiazku powoduje, ze:

»,Ze stanowiska dziecka najwiekszym powodem marnotrawstwa sit
w szkole jest to, ze dziecko nie moze tu robi¢ swobodnego i petnego po-
zytku z do$wiadczen pozaszkolnych; z drugiej za$ strony nie potrafi tez
zastosowad w zyciu codziennym tego, czego sie w szkole nauczyto. Jest to
skutek izolacji szkoty — izolacji od zycia”''.

Zwigzek szkoty z zyciem nie jest jednak mozliwy bez wczesniej-
szych zmian pozostawionej do dyspozycji uczniéw i nauczycieli prze-
strzeni edukacyjnej, ktéra nie uwzglednia indywidualizmu dziecka:

,Na widok klas z szeregami tawek nasuwa sie dalej my$l, ze wszystko
w nich jest tak urzadzone, azeby ogarna¢ jak najwieksza mozliwie licz-

? J. Dewey, Szkota i dziecko..., s. 93 (w cytacie zachowano oryginalng pisownig).
10 Tamze, s. 82 (w cytacie zachowano oryginalng pisownie).
11 J. Dewey, Szkota a spoteczeristwo, Warszawa 2005, s. 54.
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be dzieci, azeby traktowa¢ te dzieci en mase, jako zbiorowisko jednostek,
przy zatozeniu znéw biernej z ich strony postawy”!2.

Szkota nie jest dla dziecka przestrzenia dospoteczna réwniez dla-
tego, ze nie sprzyja jego aktywnosci i uczeniu sie przez dziatanie, bo
w szkole ,,Wszystko jest urzadzone ,,do stuchania”?, a ponadto:

,W tradycyjnej szkole bardzo mato jest dla dziecka miejsca do pracy. Brak
zazwyczaj warsztatu, laboratorium, materiatéw, narzedzi, przy pomocy
ktérych dziecko mogloby budowaé, tworzy¢ i prowadzi¢ czynne badania,
nie ma nawet zazwyczaj niezbednej do tego przestrzeni”'4.

W szkole nauczanie przez dziatanie zbyt czesto jest zastepowane
przez lekture podrecznikéw, czynigc nauke w ten sposéb nudng i mo-
notonna, oderwang od $wiata zewnetrznego i od rzeczywistych po-
trzeb:

,Stuchad!... Ucho i jego zastepczyni ksigzka — nazbyt wytacznie uzywane,
czynig ze szkét miejsca, gdzie w rzeczy samej wieje wiatr stow tylko, to
znaczy — dla dziecka, spragnionego zawsze zycia — lodowy wiatr $mierci”?°.

Z tego wzgledu lekcje zamiast by¢ czasem twoérczej aktywnosci
dzieci i eksploracji otaczajacej rzeczywistosci staja sie wytacznie: , [...]
miejscem, gdzie dziecko popisywato sie przed nauczycielem i innymi
dzie¢mi zasobem wiadomosci, ktére zdotato przyswoi¢ sobie z pod-
recznika”® i dlatego ,,[...] nauka stata sie symbolem ciezaru, brzemie-
nia, a lekcje przybraty posta¢ zadan do odrobienia™’.

Wedtug J. Deweya w nauczaniu szkolnym brakuje réwniez uwzgled-
niania sposobu poznawania §wiata przez najmtodszych uczniéw. Dzie-

12 Tamze, s. 28-29.

13 Tamze, s. 28.

14 Tamze.

15 Tamze, s. 53.

16 Tamze, s. 241.

7 J. Dewey, Szkota i dziecko..., s. 93.
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ci, aby dobrze zrozumieé otaczajaca je rzeczywisto$¢, musza pozna-
wac $wiat w sposob catosciowy, tymczasem:

»,Szkota dzieli $wiat na czastki. Geografja wyabstrachowuje z niego, bada
i analizuje pewien szereg faktéw z pewnego specjalnego punktu widze-
nia. Arytmetyka dokonywa innego podzialu, gramatyka jeszcze innego
itd™s8.

W ten sposob przekazywane tresci staja sie czesto bezuzyteczne
i uczniowie nie potrafig dostrzec ich zwigzku z codzienno$ciag. Taka
nauka nie pobudza tez do samodzielnosci i wewnatrzsterownosci,
gdyz ogranicza sie ona wtasciwie do wykonywania zleconych zadan
przez biernego ucznia, ktéremu brakuje inicjatywy wtasnej i motywa-
cji do dziatania. Szkota rozmija sie wiec z potrzebami uczniéw i:

»,Moznaby bez konca wylicza¢ réznice i rozbieznosci oczywiste pomie-
dzy swiatem dziecka a programem szkolnym. [...] przedewszystkiem:
$wiat zamkniety i ograniczony, ale osobisty, w ktérym obraca si¢ dziecko
i $wiat bezosobowy, wielki, jak czas i przestrzen, do ktérego wprowadza
je szkota, nastepnie nawskro$ uczuciowa jedno$¢ zycia dziecka i podzia-
ty programéw nauk, wreszcie w przeciwienstwie do praktycznego, wzru-
szeniowego zycia dzieciecego, oderwana, logiczna zasada porzadkowania
i klasyfikacji”°.

Zdaniem J. Deweya jedynym sposobem, aby zmieni¢ szkole, jest
spojrzenie na proces nauczania-uczenia sie z perspektywy dziecka, kté-
re ma by¢ centralg postacig oddzialywan nauczyciela-wychowawcy:

,Jezeli zycia chcemy, stanmy w $§rodku zycia; patrzmy na dziecko takie,
jakiem ono jest i jakiem by¢ pragnie; wstuchujmy sie, jak bije w niem ser-
ce, jak drzg w niem pozadania, i umie$émy je w atmosferze, zdolnej pod-
trzymywac i rozwija¢ jego ustréj fizyczny i moralny”2°.

18 Tamze, s. 90 (w cytacie zachowano oryginalna pisownie).
19 Tamze, s. 91 (w cytacie zachowano oryginalna pisownie).
20 J. Dewey, Szkota a spoteczeristwo..., s. 53.
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Ellen Key -
rola kobiet w wychowaniu, szkola domowa

,Szkota jest narzedziem tuzinkowej fabrykacji”

Poglady E. Key dotyczace rodziny, roli kobiet w wychowaniu oraz od-
noszace sie do wychowania i edukacji, zwtaszcza najmtodszych dzie-
ci, sg bliskie edukatorom domowym. Reprezentujac najczesciej trady-
cyjny model rodziny, ze $ci$le przypisanymi kobietom i mezczyznom
rolami spotecznymi, edukatorzy domowi sadza, ze podstawowym za-
daniem kobiety — matki jest troska o wychowanie potomstwa i to na
tym zadaniu powinna sie ona skoncentrowa¢, ograniczajac prace za-
wodowa, a najlepiej rezygnujac z niej catkowicie. Przebywajac z dzie¢-
mi w domu i oddajac sie ich wychowaniu, kobieta moze jednocze$nie
pehi¢ funkcje ich nauczycielki, poniewaz jak nikt inny zna wtasne po-
tomstwo, potrafi wiec najlepiej wspiera¢ je w wysitkach edukacyjnych,
podejmowanych naturalnie i spontanicznie podczas codziennych zy-
ciowych czynnosci.

Takie poglady na przetomie XIX i XX w. glosita E. Key, uwazajac, ze
wychowanie potomstwa jest najwazniejszym, a zarazem najbardziej
satysfakcjonujagcym zadaniem rodzicéw: ,Jesli bowiem istnieje pole,
ktére stokrotnie nalezy obsiewa¢, aby dziesie¢ razy zebraé, to tem po-
lem sa dusze wlasnych dzieci”?!.

E. Key podkre$lata ogromne znaczenie matki w rozwoju i wycho-
waniu dzieci, wskazujac, ze trzeba ,,zwroci¢ kobiety do obowigzkéw
macierzynskich”?2, poniewaz wktadem kobiety w dobro spoleczen-
stwa jest rola matki i wychowawczyni??. Uwazata ona, ze naturalne
zajecie kobiet stanowi opieka nad dzie¢mi i dlatego:

21 E. Key, cyt. za: I. Moszczenska, Przedmowa tlumaczki do III. Wydania,
w: Stulecie dziecka, E. Key, Warszawa 1928, s. 7 (w cytacie zachowano oryginal-
na pisownie).

22 E, Key, Stulecie dziecka, s. 68.

23 Tamze, s. 66.
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,»L...] matka, ktéra swa najlepsza czastke dzieciom odda¢ pragnie, kazdej
sprawie spotecznej tylko okoliczno$ciowo poswiecaé sie moze i dlatego
wlasnie w ciggu najwazniejszego okresu wychowawczego powinnaby by¢
catkowicie od pracy zarobkowej zwolniona”?4.

Jej zdaniem kobiety powinny mie¢ swobodny wybdr miedzy po-
zostawaniem w domu i wychowaniem dzieci, a zaangazowaniem sie
w prace zawodowa tak, aby mogty ,powotanie zZony i matki wybraé
niezaleznie i dobrowolnie”?°. Kobieta spetniona moze by¢ jednak tylko
wéwczas, gdy wybierze jedna z tych aktywnosci; najlepiej, jezeli be-
dzie to rola matki:

,»L...] matka, ktéra chce by¢ wychowawczynia, a obok tego poswieca sie
jakiemus$ zawodowi lub jakiej$ publicznej dziatalno$ci, w zadnym kierun-
ku nie daje rzeczy skoniczonej i zupelnej, lecz z rozstrzepiona energia du-
chowa zdobywa sie ledwie na mierne wychowanie i na mierng prace”?s.

E. Key wierzac, ze ,,Tworcza potegg jest [...] instynkt rodzicielski,
a macierzynski przedewszystkiem”?’, podkre$lata znaczenie domu
jako $rodowiska wychowawczego, wskazujac, iz dusza dziecka ,tylko
w promieniach mito$ci rodzinnej rozkwita¢ moze” i dlatego ostrzega-
ta przed masowym nauczaniem, ,$cierajagcem kietkujaca indywidual-
no$¢ ludzka do przepisowej miary przecietnosci’?8. Wierzac w potege
wychowania, dla najmtodszych dzieci polecata nauczanie w domu, po-
niewaz:

»,Najbardziej budujgcym czynnikiem wychowawczym jest staty porzadek
w domu, jego spokdj i piekno. Serdeczno$¢, chetna i wesota praca, prosto-
ta, panujace w domu rodzicielskim, rozwijajg te same cnoty w dziecku”?°.

24 Tamze, s. 70.

25 Tamze, s. 69.

26 Tamze, s. 71.

27 E. Key, cytat za: I. Moszczenska, Przedmowa ttumaczki..., s. 6 (w cytacie
zachowano oryginalng pisownie).

2 Tamze, s. 8 (w cytacie zachowano oryginalna pisownie).

29 E. Key, Stulecie dziecka..., s. 99.
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Wedtug E. Key dziecko, aby lepiej zrozumieé¢ swiat, potrzebuje ak-
tywnego uczestnictwa w pracach domowych. Korzystne jest stopniowe
wdrazanie go w codzienne obowiazki, co z jednej strony uczy odpo-
wiedzialno$ci, z drugiej za$ wzmacnia wiezi rodzinne i uczy szacunku
dla pracy dorostych. Ponadto, szk6tka domowa ,,przygotowujac do zy-
cia przez zycie rodzinne”°, dzieki atmosferze peinej zyczliwosci, zro-
zumienia i wsparcia, zapewnia dziecku szcze$cie i powoduje, ze po-
trafi ono samodzielnie mysle¢ oraz dokonywaé wtasciwych wyboréw:

,Czysta, ciepta, przejrzysta atmosfera, w ktérej rodzice i dzieci swobod-
nie i w zaufaniu wzajemnie przebywaja, tak, ze cele i sklonnos$ci jednego
sg znane wszystkim, nikt za$ nie narusza praw ani upodoban drugiego,
wszyscy za$ sa gotowi dopomoc sobie w razie potrzeby — taka atmosfera
sprzyja rozwojowi kazdej indywidualnosci”®! .

Ponadto tylko w szkétce domowej mozliwe jest dostosowanie pro-
gramu nauczania do mozliwosci, potrzeb i predyspozycji dziecka:

,W nauczaniu domowym mozna jedno dziecko uczy¢ czyta¢ wczesniej,
drugie po6zniej, zaspokaja¢ ruchliwos$¢ jednego, a zamitowanie do ksia-
zek drugiego, uwzglednia¢ rozwdj fizyczny, na zewnatrz zwrocona ba-
dawczo$¢, pociag do rzeczywistos$ci w zajeciach domowych, grach, wy-
cieczkach i przechadzkach. Dopiero wtedy trzeba dzieci zaczgé uczy¢, gdy
same pragna sie czego$ dowiedzieé lub zrobié¢ cos, do czego im potrzebnej
umiejetnosci braknie”?2.

Wedtug E. Key ograniczony do minimum program nauczania
w szkdtce domowej ma obejmowaé: czytanie, pisanie, rysowanie, pod-
stawy geometrii, geografii, przyrody, higieny oraz umiejetnosci prak-
tyczne takie, jak np. przyszywanie guzikéw czy wbijanie gwozdzi.
Umiejetnosci te uwazata za wystarczajace do tego, aby dziecko dato so-
bie rade w zyciu praktycznym oraz posiadto podstawy wiedzy.

30 Tamze, s. 101.
31 Tamze, s. 100.
32 Tamze, s. 160 (w cytacie zachowano oryginalng pisownie).
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Podkreslata takze koniecznos¢ dbania o podmiotowe traktowanie
kazdego dziecka oraz o jego nieustanna aktywnos$¢ i dazenie do sa-
modzielnosci. Uwazata, ze istotne jest ksztaltowanie osobowosci wy-
chowanka, dlatego wychowanie powinno by¢ wnikliwie przemyslane
i dobrze zorganizowane. Domagata si¢ zapewnienia kazdemu dziecku
zyczliwosci, mitosci oraz poszanowania jego odrebnosci, co mozliwe
jest tylko podczas nauki w domu, gdyz , Tylko w tym systemie mozna
nalezycie uwzglednia¢ indywidualno$¢ bez uwzgledniania programéw
i planéw naukowych”®. Z tych wzgledéw deklarowata, ze ,,Pierwszym
moim marzeniem jest, by ogrédek dzieciecy i szkétke przygotowawcza
wszedzie zastgpito nauczanie domowe”*4,

Ideatem jest wedtug niej szkétka domowa ,,w kétku dobrze dobra-
nych kolegéw”?>. Tylko w takich warunkach, w naturalnym dla dziec-
ka, w dobrze znanym $rodowisku moze odbywac¢ sie nauka. Ksztatcenie
w domu zapobiega réwniez ewentualnym konfliktom z niezyczliwymi
kolegami czy wy$Smiewaniu sie ze stabszych czy mniej zdolnych.

Gloszac pochwale nauczania domowego, E. Key krytykowata réw-
noczesnie szkote jako instytucje publiczng powodujaca ,rozprezenie
rodziny”3¢. Twierdzila, ze w rodzinie, w szkole i w panistwie inne war-
to$ci wysuwajg sie na pierwszy plan, chociaz wszystkie te podmioty
na pierwszy plan wysuwaja dobro dziecka®”.

Zdaniem E. Key tradycyjna szkota nie jest wlasciwym miejscem
dla uczniéw, w szczegolnosci dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym.
Szkota publiczna jest jej zdaniem sztucznym tworem, ktéry przyczynia
sie do nieszczescia wielu dzieci, a wynikajacy z uczestnictwa w lek-
cjach ,strach jest plaga dziecinnego wieku3®. Realizowane w niej pro-
gramy nauczania nie sa dostosowane do dzieciecego sposobu pozna-
wania §wiata, nie wnosza tez nic dobrego ani do ich wychowania, ani
do ksztalcenia. Ponadto wystepujace w szkole:

33 Tamze, s. 161.
3% Tamze, s. 152.
35 Tamze, s. 71.
36 Tamze, s. 68.
37 Tamze, s. 12.
38 Tamze, s. 110.
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»L.-.] wspotzawodnictwo, swiadectwami i nagrodami uwieniczone, staje
sie z gruntu niemoralnym $rodkiem wychowawczym. Budzi ono zte na-
mietnosci, zawis¢ i wrazenie niesprawiedliwosci z jednej, a zarozumiato-
$ci z drugiej strony”*°.

Szkota traktujaca wszystkich uczniéw tak samo, nie uwzgledniaja-
ca osobniczych réznic,

,»[...] dokonata czegos, co wedtug praw natury uwaza si¢ za niemozliwe,
t.j. zniszczenia juz istniejagcego materjatu. Zadza wiedzy, samodzielnosé,
dar spostrzegawczy, jakie dzieci w jej progi wnosza, po ukonczeniu kur-
su szkolnego z reguly zanikaja, nie przeobraziwszy sie w zainteresowanie
ani w umiejetno$¢™o,

Dlatego E. Key, nie widzac zadnych pozytywnych pierwiastkow
w ,,zbiorowym ogtupianiu, wynikajacym z silnego nacisku opinji, wy-
wieranego zawsze przez gromade™ szkolng, formutuje swoisty apel:
,Dajmy zy¢ dzieciom naszym™? i z tego wzgledu:

,»L...] zwolnijmy je od tresury i wyuczania, od metodycznego formalizmu,
od ucisku gromady w tych latach, gdzie ukryta praca duszy ma toz samo
znaczenie, co powolny rozwo6j ziarna w tonie ziemi™®,

E. Key wskazuje réwniez destrukcyjny wptyw szkoty na zycie ro-
dzinne, poniewaz naktada ona na dzieci wiele obowiazkow pozalek-
cyjnych i

,»L...] dzieci oddalaja sie od domowego ogniska; a jesli za$ sa w domu, to
lekcje i piSmienne zadania nie pozwalaja im przestawac z ojcem i matka,
nawet, gdy ci ostatni wyjatkowym trafem sg w domu™*.

39 Tamze, s. 96.

40 Tamze, s. 133 (w cytacie zachowano oryginalna pisownie).
Tamze, s. 162 (w cytacie zachowano oryginalng pisownie).
42 Tamze, s. 158.

4 Tamze.

44 Tamze, s. 128.
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W ten sposob ulega erozji zycie rodzinne i relacje miedzy jej czton-
kami, stad ,,dzieci nalezy odda¢ domowi rodzicielskiemu™>, jako jedy-
nemu wtasciwemu, sprzyjajacemu rozwojowi dziecka miejscu. Szkota
bowiem, traktujac uczniéw jako zbiorowos¢, , [...] nigdy nie moze prze-
nikna¢ zupetnie indywidualnych wtasciwosci dziecka, trafi¢ na wta-
$ciwy sposéb udzielania wiadomosci jednemu z nich™®. Natomiast te
wszystkie braki jest w stanie skompensowa¢ nauka domowa.

Aleksander Sutherland Neill -
szkola jako miejsce nieszczescia dzieci

,Nowe pokolenia muszq mie¢ szanse
wzrastania w wolnosci”

S. Neill — twérca Summerhill, czyli miejsca w ktérym — jak pisat — ,[...]
leczy sie dzieci z nieszcze$cia oraz co wazniejsze, gdzie wychowuje sie
je w szczesciu™ stanowi inspiracje dla wielu edukatoréw domowych.

Poglady A. Neilla, zawierajgce sie w nurcie antypedagogiki, cha-
rakteryzujacej sie m.in. krytycznym podej$ciem do systemu edukacyj-
nego oraz do szkoty jako instytucji powotanej do ksztatcenia i wy-
chowania dzieci*®, sq zbiezne ze stanowiskiem zwlaszcza tej czesci
rodzin, ktéra na co dzien korzysta ze wsparcia, coraz liczniej funk-
cjonujacych w Polsce, tzw. szkét demokratycznych. Z tych szkét, nie
majacych uprawnien placéwek publicznych, korzystaja dzieci z edu-
kacji domowej, ktore egzaminy promocyjne zdaja w szkole, do ktérej
sg zapisane. Natomiast uczeszczajac do szkoty demokratycznej, moga
korzystajac z wolnosci wtasnego wyboru, bawi¢ sie i uczy¢ zgodnie
z podjetymi przez siebie decyzjami. W tych szkotach nie ma planu lek-

4 Tamze, s. 100.

46 Tamze, s. 161.

47 A. Neill, Summerhill, Katowice 1991, s. 7.

48 Szerzej: B. Sliwerski, Pedagogika antyautorytarna, w: Pedagogika. Podrecz-
nik akademicki, t. 1, pod red. Z. Kwiecinskiego, B. Sliwerskiego, Warszawa 2003,
s. 378-388; B. Sliwerski, Wspétczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2010,
s. 199-200.
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cji, nie s3 wystawiane oceny, nie ma klas ztozonych z uczniéw z tego
samego rocznika. Uczniowie zgodnie z wlasnymi zainteresowaniami
opracowuja projekty tematyczne, moga uczestniczy¢ w dodatkowych
zajeciach, np. z szachdéw, robotyki czy rysunku lub, gdy nie maja ocho-
ty uczy¢ sie, moga sie bawié. Za pierwowzor szkoly demokratycznej
uwaza sie Summerhill, a poglady jej zatozyciela A. Neilla, mimo upty-
wu czasu, wciaz sa aktualne i inspirujace.

Podwaling dziatalno$ci A.S. Neilla bylo przekonanie, ze dziecko
jest z natury dobre*. Jednak, aby to przyrodzone dobro mogto sie
ujawnié, trzeba dziecku pozwoli¢ dziata¢ bez ograniczen:

,»L...] dziecko ma wrodzong madro$¢ i poczucie realizmu. Jezeli zostawi
sie je w spokoju, bez jakichkolwiek sugestii ze strony dorostych, rozwinie
sie na tyle, na ile jest w stanie sie rozwingé”>°.

Gdy na drodze naturalnego rozwoju dziecka, pojawiaja sie pod
wplywem dorostych nakazy i zakazy, czesto dobro zamienia sie w zto.
Taka sytuacja jest efektem ztego wychowania, gdyz rodzice i nauczy-
ciele nie zapewniajg najmtodszym swobody i wolnosci: ,Tresujemy
psy tak, zeby byto nam wygodnie i podobnie traktujemy nasze wta-
sne dzieci”.

Wychowawcy ograniczajagc swym podopiecznym ekspresje wyra-
zania uczud i przezy¢, narzucajac konwenanse, rujnuja rozwijajaca sie
psychike, skutkiem czego: ,Urabiane, uwarunkowane, utrzymywane
w karno$ci, zamkniete w sobie dziecko (staje sie — K.K.) dzieckiem
zniewolonym”>2,

Zte relacje z dorostymi powoduja konieczno$¢ odreagowania fru-
stracji i bywaja przyczyna probleméw z wlasng tozsamoscia, poniewaz:

,Trudne dziecko to dziecko, ktére jest nieszczesliwe. Jest ono na stopie
wojennej z samym sobg, a w konsekwencji walczy z calym $wiatem”>3,

4 A. Neill, Summerhill, s. 12.
50 Tamze, s. 12.

51 Tamze, s. 72.

52 Tamze, s. 69.

53 Tamze, s. 7.
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Zdaniem A. Neilla szczescie jest tozsame z dobrem, wiec tylko dziec-
ko bedace szczesliwe, moze w naturalny sposéb by¢ dobre, natomiast
wydobycie tej dobroci odbywa sie na drodze wychowania w pelnej
swobodzie, ktéra ,[...] nie oznacza rozpuszczania dziecka”*. Wedtug
niego dzieci sa rowniez ze swej natury madre i rozsadne, stad same
wiedza, czego potrzebuja na okreslonym etapie zycia. Sg one samoste-
rowne i intuicyjnie daza do samorealizacji>>, nalezy wiec przyznac¢ im
prawo do samoregulacji, ktéra ,[...] oznacza prawo dziecka do tego, by
zy¢, cieszgc sie wolnoscig, bez zewnetrznego autorytetu [...]">.

Wewnatrzsterowno$¢ w edukacji oznacza, ze rolag wychowawcy jest
jedynie stwarzanie wychowankom odpowiednich warunkéw dla ich
swobodnego rozwoju, i przede wszystkim nie wywieranie jakiejkol-
wiek presji fizycznej czy moralnej. Szkota i zatrudnieni w niej nauczy-
ciele nie moga zmuszaé dzieci do nauki, gdyz ,,Uczenie sie jest wazne
— lecz nie dla wszystkich”’, a samo ,,[...] nauczanie jako takie nie jest
tak wazne jak osobowo$¢ i charakter”8. Aby zasady te mdéc wprowa-
dzi¢ w zycie, trzeba na nowo zorganizowac szkote:

,»[...] zabrali$my sie do stworzenia szkoty, w ktérej dzieci miatyby wolnosé¢
bycia sobg. W tym celu musieli§my zrezygnowa¢ z wszelkiej dyscypliny,
wszelkiego pouczania, udzielania rad, wszelkich nauk moralnych i religij-
nych pouczen. Nazywano nas odwaznymi, ale to nie wymagalo odwagi.
Potrzebowali$my jedynie tego, co mieli$my — catkowitej wiary w dziecko
jako istote dobra, a nie zg”>.

Tylko w tak funkcjonujacej szkole, pozostawiajacej wychowankom
mozliwo$¢ wyboru i ponoszenia ich konsekwencji, mozna — zdaniem
A. Neilla — uczy¢ ich odpowiedzialnosci, jako skutecznego elementu
naturalnej autoregulacji zachowan, poniewaz w takim miejscu:

54 Tamze, s. 77.

5 Tamze, s. 24-25.

56 Tamze, s. 76.

57 Tamze, s. 25.

58 Tamze, s. 13.

5 A. Neill, Nowa Summerhill, Poznan 1994, s. 31.
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,»[...] ludzie majacy wrodzone mozliwosci i pragnienie zostania uczonymi
zrealizujg je; podczas gdy ci, ktérzy nadaja sie tylko do zamiatania ulic,
bedg to robi¢”°,

Summerhill w niczym nie przypominata tradycyjnej szkoty:

»L.-.] zajecia nie sg tu obowigzkowe. Dzieci moga chodzi¢ na lekcje albo
nie — calymi latami, jesli tak chca. Oczywiscie jest plan — tylko dla na-
uczycieli”®!.

A. Neill nie uwazat jednak, ze tak spedzany czas nie jest dobrze wy-
korzystywany, bo wedtug niego ,,[...] poglad, Ze o ile dziecko nie uczy
sie czego$, marnuje czas, jest przeklenstwem”2.

W szkole nie bylo podziatu na grupy wiekowe, lecz zespoty zain-
teresowan. Nauczyciele nie stosowali specjalnych metod nauczania,
gdyz ,[...] dziecko, ktére chce sie nauczy¢ dzielenia, nauczy sie go, nie-
zaleznie od sposobu, w jaki to bedzie robione”®. Zajecia odbywaty sie
nie tylko w klasach, lecz przede wszystkim w pracowniach i warszta-
tach, dlatego, ze ,[...] szkota zmuszajaca aktywne dzieci do siedzenia
w tawkach i uczenia sie nieprzydatnych w wiekszosci przedmiotéw
jest zta szkota”®4. W szkole rzadko korzystano z podrecznikéw, ponie-
waz ,[...] system nastawiony jedynie na standardy ksigzkowego ucze-
nia sie — wciaz oddziela gtowe od serca”®, a ponadto ,,[...] podreczniki
nie zajmuja sie naturg czlowieka ani milo$cia, ani wolnoscig, ani sa-
mookre$leniem”®®.

A. Neill, uwazajac, iz ,Wychowanie powinno by¢ przygotowaniem
do zycia”®, twierdzit, ze:

=

0 A. Neill, Summerhill, s. 12.
61 Tamze.

62 Tamze, s. 26.

63 Tamze, s. 12.

64 Tamze, s. 13.

%5 Tamze, s. 25.

66 Tamze.

67 Tamze, s. 24.
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,»,Ksiazki w szkole sg najmniej wazne. Tym, czego potrzebuje kazde dziec-
ko jest: pisanie, czytanie i arytmetyka, a reszte powinny stanowié¢ narze-
dzia, glina, sport, teatr, farba i swoboda”®®,

Wedtug niego tylko tak zorganizowana szkota zapewni dzieciom
szczes$cie oraz mozliwo$é ,radosnej pracy i godziwego zycia”, ktére-
go celem jest osiggniecie szczescia i sukcesu®’, rozumianego jako ,,[...]
zdolno$¢ do tego, aby pracowa¢ z radoscig i zy¢ z pozytywnym nasta-
wieniem do $§wiata””°.

Ivan Illich - krytyka szkoty,
wolnos¢ w wychowaniu i edukacji

,Nalezy rozpoczqc proces odszkolniania
,uszkolnionego” spoteczenstwa”

Edukacja domowa jako jedna z alternatywnych form ksztalcenia jest
zroznicowana. Wtasciwie kazda rodzina edukatoréw domowych na-
uczanie swoich dzieci organizuje w sposéb charakterystyczny tylko
dla siebie. Jednym z rodzajéw edukacji domowej jest unschooling, czy-
li nurt wychodzacy od krytyki szkoty jako instytucji, podkres$lajacy, ze
wychowanie jest prawem i obowigzkiem rodzicéw, ktérzy jako jedy-
ni powinni decydowac o tym, czego i w jaki sposéb bedzie uczyto sie
ich dziecko. Unschoolerzy zaktadaja konieczno$¢ ,,odszkolnienia” swo-
ich dzieci, twierdzac, ze ciekawe z natury dziecko, samo z siebie chce
sie uczy¢, uwzgledniajac przy tym swoje mozliwosci i zainteresowa-
nia. Ich zdaniem nauka nie powinna by¢ kierowana przez nauczyciela
oraz program nauczania, lecz winna sie ona opiera¢ na czterech fila-
rach; naturalnym nauczaniu, uczeniu sie kierowanym przez dziecko,
uczeniu sie przez odkrywanie oraz przez radosne uczenie sie. Ponie-
waz szkota nie spelnia zadnego z powyzszych kryteriéw, odrzucajg ja.

%8 Tamze, s. 25.
% Tamze, s. 24.
70 Tamze, s. 27.
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W obecnej sytuacji prawnej, mimo swych pogladéw, unschoolerzy
nie checgc straci¢ zezwolenia na edukacje domowa, musza zapisa¢ swo-
je dzieci do szkoty i zgtasza¢ sie z nimi na coroczne egzaminy promo-
cyjne do kolejnej klasy. Istnieje jednak grupa rodzicéw, ktérzy pode;j-
muja state dzialania majace na celu zmiane przepiséw oswiatowych
w tym zakresie. Rodzice ci swoje poglady uzasadniajg czesto mysla-
mi L. Illicha, autora ksiazki o wymownym tytule , Spoteczenstwo bez
szkoty”.

L. Illich, tworzac wizje spoteczenstwa funkcjonujacego bez szko-
ty twierdzit, ze wbrew powszechnej opinii szkota nie jest narzedziem
wyréwnywania szans i zmniejszania réznic miedzy ludzmi, lecz pod-
trzymuje ona istniejace przywileje i nieréwnosci, przyczyniajac sie do
segregacji spotecznej, wykluczen oraz poglebiania réznic klasowych.
Mitem jest rowniez wiara, iz wiekszo$¢ zdobytych przez cztowieka
umiejetnosci stanowi efekt nauczania — znaczna cze$¢ wiedzy i umie-
jetnosci nabywamy poza szkota, jako dzieto przypadku lub ,produkt
uboczny jakiej$ innej dziatalnos$ci nazwanej praca lub rozrywka””!.
Jego zdaniem ucznia ,,szkoli si¢” jedynie po to, aby:

,»[...] mylit nauczanie z nauka, przechodzenie z klasy do klasy z wyksztat-
ceniem, dyplom z fachowoscia, tatwo$¢ wypowiadania sie ze zdolnoscia
powiedzenia czego$”’2.

W ten sposo6b szkota, ktéra zmonopolizowata nauczanie, zniewala
ludzi, gdyz:

W zyciu codziennym mamy tak bliski kontakt ze szkola, jeste$my tak
wewnetrznie przez nig spetani, ze nadzieje uwolnienia sie od niej musimy
odnalez¢ w nas samych, bo nikt za nas tego nie zrobi””3.

Dlatego tez: ,Wszyscy jesteSmy wiezniami systemu szkolnego [...].
Zaslepia nas przesadna wiara, ze wiedza ma warto$¢ jedynie, jesli jest

71 Tamze, s. 45-46.
72 1. lllich, Spoteczeristwo bez szkoty, Warszawa 1976, s. 29.
73 Tamze, s. 94.



Epukacsa pomMmowAa w POLSCE

nam narzucona [...]”%. Staboscia szkoty jest rowniez to, ze nie potra-
fi sie w niej zorganizowa¢ warunkéw sprzyjajacych wielostronnemu
rozwojowi wychowanka. Jedng z przyczyn tego jest przymus szkolny:

»szkotla staje sie celem samym w sobie; stanowi przymus przebywania
w towarzystwie nauczycieli, za ktére nagrode stanowi watpliwy przywi-
lej dalszego przebywania w ich towarzystwie””>.

Ponadto:

HIstnienie szkét opiera sie na zatozeniu, ze kazdemu faktowi zycia towa-
rzyszy jakas tajemnica; jakos$¢ zycia zalezy od poznania tych tajemnic;
a mozna je poznac tylko w okreslonej kolejnosci i jedynie nauczyciele po-
trafig je nalezycie ujawnia¢”7°.

Problemem zwigzanym ze szkola jest réwniez fakt, ze ,[...] z sa-
mej swej istoty wykazuje ona tendencje do pochtaniania catego czasu
i energii uczeszczajacych do niej os6b”””.

Alternatywa dla tradycyjnej, nieefektywnej szkolty moze by¢ tzw.
,wolne wyksztalcenie”, ktére nalezy ,,Oderwaé¢ od przymusowej obec-
nosci”’®, chociaz instytucje naukowe, kulturalne itp. moga pomagac
w ksztatceniu postaw twoérczych czy nabywaniu wiedzy i umiejetnosci.

Nalezy jak najszybciej rozpocza¢ proces ,,odszkolniania” spoteczen-
stwa’?, lecz aby to zrobi¢ nie wystarczg ,,nowe mechanizmy formalne-
go zdobywania umiejetnosci i ich zastosowanie w praktyce dydaktycz-
nej”8%,  Odszkolnienie” wymaga zmiany stosunku spoteczenstwa do
~przypadkowo zdobytego wyksztatcenia, nie poddanego formalnym
regulom wyksztalcenia”®. Ludzie muszg zrozumieé, ze nauke trze-

74 Tamze, s. 95.
75> Tamze, s. 52.
76 Tamze, s. 133.
77 Tamze, s. 71.
78 Tamze, s. 52.
79 Tamze, s. 30.
80 Tamze, s. 60.
81 Tamze.
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ba uwolni¢ od kontroli spotecznej®?, a ,,Wyksztalcenie jest czynnoscia
ztozong, trwajaca przez cate zycie i nie poddana zbiorowemu plano-
wi” 83, Wazne jest jednak, by ,,Uwolnienie z kleszczy szkot byto bezkr-
wawe”84,

Taka zmiana mentalno$ci spolecznej jest trudna, poniewaz insty-
tucje roszcza sobie prawo do zmonopolizowanego oddziatywania na
spoteczenstwo, ustanawiajac wzorce wartosci i okreslajac warunki ich
realizacji”®. Ponadto ludzie mocno ufaja oddziatywaniom instytucjo-
nalnym, a wszelkie niezalezne inicjatywy budza podejrzliwos¢, czego
konsekwencja jest ,,Zanik wiary w siebie i spoleczno$¢”e.

Zeby uwolnié¢ spoteczenistwo od szkoly, ,Ludzi uczacych sie nikt
nie powinien zmusza¢ do przerabiania obowigzkowego programu, ani
dyskryminowaé z powodu nieposiadania $wiadectwa lub dyplomu”?’.
Wazne sa bowiem rzeczywiste kompetencje posiadane przez czlowie-
ka, a nie ich papierowe, urzedowe potwierdzenia. To kompetencje co-
raz czesciej nabywane sa poza szkola, ktora:

,»[...] stala sie zaplanowanym procesem przysposabiania cztowieka do zy-
cia w zaplanowanym $wiecie, stata sie gtéwnym srodkiem chwytania go
W zastawiony prze niego potrzask”®s,

Z tego wzgledu szkota dawno juz stracita wylaczno$¢ na przeka-
zywanie wiedzy i nie stanowi tez miejsca twérczej pracy, swobodne-
go dociekania czy procesu myslenia. Pozostata ona niemal wytacznie
,maszyna produkujaca dyplomy — przepustki dla zwyciezcow, certy-
fikaty upadku dla wykluczonych”®. Trzeba wiec sprawy ksztalcenia
pozostawi¢ swobodnym decyzjom ludzi tak, aby mogli oni decydowacé
o wlasnych drogach edukacyjnych.
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Zakonczenie

Przedstawione w powyzszym tek$cie wybrane pedagogiczne inspiracje
wspotczesnych edukatoréw domowych nie wyczerpuja tematu, stano-
wiac jedynie pewnego rodzaju zasygnalizowanie omawianej proble-
matyki. Ograniczone ramy artykutu nie pozwolily na przedstawienie
pogladéw wielu innych pedagogoéw, z ktérych dorobku czerpig edu-
katorzy domowi. Z pewnoscia warte oddzielnej analizy byloby ukaza-
nie w tym zakresie dorobku J.J. Rousseau, M. Montessori, C. Freine-
ta, C. Rogersa czy H. von Schoenebecka, co pozwolitoby wnikliwiej
przedstawi¢ teoretyczne odniesienia dzisiejszej edukacji domowe;j.

Summary

HOMESCHOOLING IN POLAND: THE PEDAGOGICAL
INSPIRATIONS OF MODERN HOME EDUCATORS

Homeschooling in postwar Poland celebrates its 25th anniversary. Its reac-
tivation after years of absence was made possible by the Education Act from
1991. Despite the creation of the legal regulations it did not mean true begin-
ning of home education. The first families of home educators started to self-
study their children in 1995. At the turn of the 20th century there were only
several dozens children being homeschooled, while now there are more than
6.000. The increase in number of home educators has also caused growing
diversity of this environment. All of home educators share a common goal —
to provide the best education for their children. Home educators also indicate
that their views on education have long-standing traditions and approval of
many pedagogues.

This article is an attempt to disclose the pedagogic inspiration of mod-
ern home educators who refer to ideas of J. Dewey and A. Neill. They stress
that the school teaches content which is detatched from the real needs, and
does not take into account individual abilities of students and their preferred
learning styles. Some of them - the followers of unschooling — quote I. Illich
and emphasize that the child who is curious by nature wants to learn itself.
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Children take into account their abilities and interests and for that school is
not necessary. They also refer to the concept of E. Key concerning family and
the role of women in education, including the traditional model of the family
with social roles strictly assigned to men and women.

Keywords: home education, home educators, pedagogic inspiration, modern



