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BEZPIECZENSTWO WYCHOWANIA
I EDUKACJI W SZWECJI A ETYKA

LEKCJA RELIGII A DEMOKRATYCZNE ZASADY
WYCHOWANIA I EDUKACJI

W polityce wychowawczej i edukacyjnej w Szwecji na pierwszy plan
wysuwa sie troske o zachowanie i rozwdj wartosci demokratycznych.
Wychowanie i edukacja sa w stuzbie demokratycznej spotecznosci. Ta-
kie ustawienie programéw wychowawczych i edukacyjnych ma strzec
zaréwno samg edukacje oraz wychowanie, jak i cate zycie spoteczne
przed niebezpieczenistwem indoktrynacji i konserwatyzmu. Oficjalnie
z tego powodu w latach sze$édziesiagtych XX wieku przedstawiciele ra-
dykalnych nurtéw kulturowych (culture-radical) domagali sie takie-
go tekstu instrukcji religijnej, w ktérym chrze$cijariska doktryna nie
bylaby przedstawiana jako prawda. Zwtaszcza w pierwszej potowie
lat szes$¢dziesigtych religijne zaangazowanie szkoty bylo mocno kry-
tykowane przez radykalne kregi kulturowe zarzucajace szkole, ze na
przekér zasadom obiektywnosci prowadzi propagande na rzecz wia-
ry chrze$cijanskiej. Interesujacy byt fakt, ze sprzeciw w stosunku do
nauczania religii w szkole nie wywodzit sie bezposrednio z kregéw
partii politycznych. Przez szereg lat po II wojnie Swiatowej opozycja
w stosunku do instrukcji religijnej w Szwecji byta prawie nieznana.
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Program rzadowy z roku 1950 na temat jedno$ci szkolnictwa i pro-
gram z 1962 dotyczacy szkolnictwa podstawowego byt akceptowa-
ny przez partie opozycyjne. Prawdziwa ,bitwa” rozpoczela sie w roku
1964, kiedy zaprezentowano nowy program rzadowy dla gimnazjum.
W tym programie pojawit sie nowy przedmiot — comparative religion
studies, ktory zapoczatkowat walke. Mimo Ze wielu z cztonkéw parla-
mentu nalezacych do partii opozycyjnych méwito wielokrotnie o edu-
kacyjnym znaczeniu religijnego wychowania, to jednak w tej atmosfe-
rze nie bylo jasne w praktyce wychowawczej i edukacyjnej szkoty, czy
nalezy uczy¢ jedynie zasad etyki chrzescijaniskiej (np. w ramach lekcji
religii), czy tez nalezy przekazywac¢ chrzedcijaniska wiare jako praw-
dziwa. W instrukcji z 1968 roku zaliczono lekcje religii do grupy in-
nych przedmiotéw nauczanych w szkole. Nie wszyscy zaakceptowali
takie rozwigzanie i szukali mozliwo$ci utworzenia specjalnych chrze-
$cijaniskich szkét obok normalnego systemu edukacyjnego. Generalnie
krytyka ze strony socjalistéw w odniesieniu do szkoty i wychowania
od konca lat sze$édziesiatych dotyczyta wielu przedmiotéw szkolnych.
Jednak w odniesieniu do religii i jej miejsca w szkole zarzuty byty naj-
bardziej ostre, gdyz dotyczyty elementéw indoktrynacji o charakterze
konserwatywnym, jakie rzekomo zawiera nauczanie religijne!. Oskar-
zenie to ewidentnie nie liczylo sie z prawda historyczng i prowadzo-
na przez wieki w ramach nauczania religii pracg edukacyjna Kosciota
szwedzkiego. Ten wysitek spowodowat, ze juz przed wprowadzeniem
obowiazku szkolnego w Szwecji w 1842 roku wielu Szwed6éw umiato
czyta¢. Bylo to zwigzane z faktem przynaleznosci do Ko$ciota prote-
stanckiego, gdzie umiejetno$¢ czytania rozwijana byta ze wzgledéw
katechetycznych. Do umiejetnos$ci pisania nie przyktadano w tym cza-
sie takiej samej wagi jak do umiejetnosci czytania®. Nalezy réwniez
podkresli¢ wobec tych, ktérzy takze dzi$ przestrzegaja przed niebez-
pieczenstwem religijnej indoktrynacji i nietolerancji ze strony szkot
wyznaniowych fakt, ze juz przy koncu XIX wieku pojawiali sie na-

1 K. G. Agotsson, FrCn katekestvCng till religionsfrihet, Uppsala 1975, s. 515—
-517.

2 E. Inger, Feldntk. En kritisk granskning av idebakgrunden till svens utbil-
ningspolitik, Boktryckeri AB, Kristianstad 2001, s. 138-141.
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uczyciele negujacy oficjalnie religijne wychowanie prowadzone w ra-
mach szkolnego nauczania. Nie oznaczato to jednak ich zwalniania
z pracy w szkotach (czy tez represji), ktére miaty konfesyjny charakter.
Tak wiec demokratyczne zasady, bez specjalnych deklaracji programo-
wych w tym wzgledzie, byly stosowane juz wtedy?®.

INTERKULTUROWOSC, INTERNACJONALNOSC
I TOLERANCJA W WYCHOWANIU I EDUKACJI W SZWECJI
JAKO ZABEZPIECZENIE POKOJU
I PORZADKU DEMOKRATYCZNEGO

Termin ,internacjonalizacja” zostal wprowadzony w szwedzkim sys-
temie szkolnym i wychowawczym po I wojnie §wiatowej i kojarzony
jest w Szwecji z ruchem pokojowym. Po II wojnie $wiatowej takie war-
tosci, jak demokracja, sprawiedliwo$¢ i krytyczne myslenie znalazty
sie w centrum uwagi w odniesieniu do dziatan zwigzanych z ksztat-
ceniem i wychowaniem. Plany rzagdowe odno$nie do nauczania i wy-
chowania ukierunkowywaly sie na wspieranie tresci i programéw
interkulturowych w wychowaniu i nauczaniu. Szeroko rozumiana
dziatalno$¢ edukacyjna wyraznie stata si¢ miejscem wychowywania
obywateli wg pokojowych kryteriéw internacjonalnych. Jeszcze silniej
pojecie internacjonalizacji zadomowito sie w Szwecji w drugiej poto-
wie lat osiemdziesigtych XX wieku, ujawniajgc poprzez biznes i me-
dia swoj aspekt ekonomiczny. Internacjonalizm wptynat na podkre-
$lenie w wychowaniu szkolnym znaczenia empatii we wzajemnych
relacjach. Szkota miata by¢ srodowiskiem ludzi o dobrych, otwartych
postawach i powinna byla sprzyja¢ empatycznemu rozwojowi osobo-
wosci uczniéw, to za$ miato zabezpieczaé przed rasizmem*. Zalecano,
aby takie wychowanie prowadzi¢ wobec wszystkich, gdyz w spotkaniu

3 H. P. Hansen, VCra barn Vigledning till uppfostran i hemmet, Tryck i Central
+ Tryckeriet, Stockholm 1900, s. 21.

4 U. Lundgren, Att forsoka tilsammans med studerande — nCgra tankar, forsok,
slutsatser och forslag, w: H. A. Larsson, Den reflekterande medborgren, Jonkoping
University-AB SmCland Quebecor 2000, s. 136-139. (135-159).
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miedzykulturowym uczestniczg wszyscy. Odbywa sie ono w réznoraki
sposob i jest spotegowane dzieki mediom przez prezentowane w nich
wzory, przez dyskusje, ktére za ich posrednictwem sie tocza w odnie-
sieniu do kulturowych réznic. To zréznicowanie byto i jest powaznym
problem politycznym, spotecznym i wychowawczym, gdyz mniejszo-
$ci w Szwecji sg liczne i mocno zréznicowane kulturowo miedzy sobg.
Bardzo czesto sg im obce tradycyjne wartos$ci szanowane w Szwecji.
Istnieje niebezpieczenstwo tatwego wykorzystania tych réznic dla ce-
l6w politycznych. Generalnie ré6znorodno$¢ miedzynarodowa i mie-
dzykulturowa moze dawaé¢ szanse na wychowanie prowadzace do
wzrostu zainteresowania ludzkimi odmienno$ciami. Stan ten moze
owocowac wiekszym zrozumieniem i empatia. W przeciwnym wypad-
ku negatywna strona wielokulturowosci stwarza niebezpieczenstwo
separacji, dyskryminacji, kulturalnego rasizmu i narodowego szowini-
zmu®. Nikt nie moze by¢ poddany szykanom, zastraszaniu, ksenofobii,
nietolerancji. Nalezy eliminowa¢ tendencje do molestowania. Szkota
powinna wychowywa¢ do umiejetnosci zycia w spotecznosci zréznico-
wanej kulturowo®. Dlatego w programie inspirowanym internacjona-
lizmem nauczanie jezyka obcego jest jednym z najwazniejszych zadan
szkoty. Jezyk angielski jest pierwszym jezykiem i ma on by¢ pomo-
ca w kontaktach miedzykulturowych, dlatego jest przedmiotem obo-
wiazkowym na przestrzeni lat szkolnych, a wiele dzieci uczy sie go juz
w przedszkolu od czwartego roku zycia. Takze zglobalizowana kultura
jest widziana jako pomoc w tym wzgledzie. Telewizja i wszystkie me-
dia wspieraja szkolenie w opanowaniu jezyka angielskiego. Wychodzi
sie z przestanki, zZe cata edukacja i wychowanie powinny uczy¢ podej-
$cia interkulturowego, dlatego angielski moze by¢ pomocny we wza-
jemnym zrozumieniu si¢’. Efekt spodziewany to nie tylko poznanie

5 J. Dacyl, Chellenges of cultural diversity in Europe, Centre for REasearch in
International Migration and Ethnic Relations, Stockholm University 2001, s. 5-6,
nr 4.

6 Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshem-
met, Lpo 94, Odeshég, DanagCrds grafiska 2006, s. 3—-4.

7 U. Lundgren, Att forsoka tilsammans med studerande — nCgra tankar, forsok,
slutsatser och forslag, w: H. A. Larsson, Den reflekterande medborgren, Jonkoping
University-AB SmCland Quebecor 2000, s. 136-139. (135-159).
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kultury innej niz wtasna, ale takze zrodzenie sie pewnego dystansu do
kultury wtasnej, zrozumienie jej stabych stron i podziw dla mocnych
stron kultury innej®. Poznawaniu innych kultur niz kultura szwedzka
stuzy wspomniane programowe nauczanie jezyka obcego, zwtaszcza
angielskiego. W szwedzkim projekcie nauczania tegoz jezyka niektd-
rzy autorzy dostrzegaja nie tylko utylitarny cel ekonomiczny i uzytko-
wy, lecz takze szanse rozwijania glebszej i szerszej, nieograniczonej
bariera jezykowa, empatii miedzyludzkiej i wychowania, ktéremu po-
winno sprzyja¢ poznawanie dobrych warto$ci zawartych w tresciach
lekcyjnych lekcji jezyka angielskiego, w tym duchu dobrych wartosci.
Niestety, jak to podkreslaja niektérzy specjalisci, najczesciej nauka ta
jest zogniskowana wokot koncepcji dziatania innej niz tej postulowa-
nej koncepcji dobra. U. Lundgren twierdzi, ze jesli w obszarze naucza-
nia jezykéw obcych nie nastapi przegrupowanie tresci i motywow, to
sam jezyk i mozliwos$¢ poznania innej kultury nie spowoduja, ze beda
wzrastaé jako realne takie wartosci, jak pokdj, demokracja, solidar-
no$¢ i réwnos¢®. Potrzebe przygotowania uczniéw do relacji szerszych
niz narodowe podkresla jako zadanie dla szkét Szwedzka Narodowa
Agencja Edukacji. Wskutek zmiennej sytuacji kulturowej zaktada sie,
ze zawarto$¢ programéw ksztatceniowych i wychowawczych co ja-
ki$ czas bedzie wymagata ponownego rozpatrzenia. Zaznacza sie, ze
oprécz wiedzy dotyczacej umiejetnosci jezykowych, matematycznych,
wiedzy o $wiecie przyrodniczym i kulturowym, nalezy dazy¢ do po-
szerzenia wiedzy dotyczacej wspolnoty miedzynarodowej. Jest to za-
danie wychowawcze i edukacyjne bardziej aktualne niz w przesztosci.
Ktadac nacisk na indywidualne predyspozycje ucznia, nalezy jedno-
cze$nie tak organizowac zajecia, aby rozwo6j wlasnych zainteresowan
uczniéow byt ukierunkowywany na zajecia szkolne i poszerzal spo-
teczno$¢ uczniowska o innych spoza wtasnej grupy i klasy. Program
mowi tutaj o wspieraniu wychowawczym rozwoju wolicjonalnego, sa-
modzielno$ci, wytrzymatosci i doktadnosci wraz z rozwijaniem checi
wspoélpracy z innymi. Zaznacza sie tez, ze szkota powinna przekazaé
wychowankom wartosci zasad lezacych u podstaw demokratycznego

8 Tamze, s. 143-144. (135-159).
9 Tamze, s. 156-157. (135-159).
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spoteczenstwa. Uczen powinien by¢ swiadomy znaczenia zwlaszcza
takich poje¢, jak: uczciwosé, szczerosé, szacunek, tolerancja i konse-
kwencji tamania przepis6w'°.

Jeszcze mocniej niz w poprzednich programach zaznacza sie po-
trzebe wychowania do zycia w spoteczenstwie umiedzynarodowionym
w zatozeniach programowych z roku 2011. Zaleca sie, aby z jednej stro-
ny ksztattowaé zdolnos$¢ rozumienia i wsp6todczuwania z innymi ich
wartosci przy jednoczesnym dbaniu o rozwijanie §wiadomo$ci wlasne-
go dziedzictwa kulturowego, gdyz tylko tak mozna zachowa¢ wlasna
tozsamos$¢!'l. Potrzeba wyjasnienia wartosci, norm i tradycji spotecz-
nych zwiekszyta sie w wielokulturowym spoteczenistwie, co nie ozna-
cza ich relatywizacji. Wielokulturowo$¢ wymaga od szkoty otwarcia
sie na nowe kultury, a takze refleks;ji i przewartosciowania dotychcza-
sowych pozycji etycznych i dokonania wyboréw, co czesto prowadzi
do konfliktu. Zapobiec temu moze promocja pluralistycznych wartosci
demokratycznych z naczelng zasada réwnosci wszystkich ludzi. Zwo-
lennicy wychowania i edukacji otwartej na interkulturowo$¢ uwazaja,
iz powszechne uznanie w relacjach miedzyludzkich zasady réwnosci
jako podstawowej, rozwiaze problem konfliktéw jakie moga sie rodzi¢
wskutek réznorodnosci kulturowej. Uznanie tej wartosci jako gléwnej
ich zdaniem rozwigze ten problem. Stawiajgc zasade réwnosci jako
naczelng, jednoczesnie neguja mozliwos¢ przewagi jakiej$ jednej tra-
dycji etycznospotecznej w pluralistycznym spoteczenstwie. Dlatego
odrzucaja jakakolwiek tradycje chrzescijaniska, islamska, marksistow-
ska!2. Wystepuja takze glosy krytyczne wobec tych idei, podkres$laja-
ce, ze nurt wielokulturowosci atakuje zasade wspoélnej tresci w pro-
gramie nauczania danego kraju oraz zasade, wg ktérej wszyscy musza
spetnia¢ pewne wspélne wymogi wychowawczo-edukacyjne®®. Postu-
lowana w wychowaniu idea wielokulturowosci glosi, ze kazda kultura

10 Ldroplan for grunskolan Lgr 69, Skolvoverstyrelsen 1969, s. 12-13.

' Laroplan for grundskolan, fordkoleklassen och fritidshemmet 2011, Skolver-
ket, Edita, VasterCs 2011, s. 7-11.

12 G. Zackari, F. Modigh, Virde grunds boken — om samtal for demokrati i sko-
lan, AB DanagCrds Grafiska, Stockholm 2000, s. 6870, 72-73.

13 E. Inger, Feltdnkt. En kritisk granskning av idebakgrunden till svensk ulbild-
ningspolitik, Kristianstad Boktryckeri AB, Kristianstad 2001, s. 35-37.
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ma takie samo prawo do jej poszanowania. W praktyce oznacza to, ze
mniejszosci, odwotujac sie do zasady tolerancji, zadaja prawa szacun-
ku ze strony wiekszosci, ale juz niekoniecznie mniejszosci szanuja in-
nych. Dawniej grupy mniejszo$ciowe walczyty o to, aby byly traktowa-
ne tak samo jak grupy dominujace, dzi$ chca mie¢ prawo by¢ innymi.
Jest to stosunkowo nowe zadanie w odniesieniu do praw. Zasada ta
zastosowana w edukacji i wychowaniu w Szwecji zaowocowata tym,
ze jezyk szwedzki w nauczaniu szkolnym utracit range jezyka narodo-
wego. Jest jednym z jezykdéw, jakie sa nauczane w szkole. W Szwecji
nauka jezyka szwedzkiego odbywa sie dzi§ w mniejszym wymiarze
godzin niz to byto 20 lub 30 lat wcze$niej'*. Ponadto w szwedzkiej spo-
teczno$ci multikulturalnej wspiera sie nauczanie jezykéw rodzimych
zwigzanych z krajami pochodzenia imigrantéw. Jednak nie idzie
z tym w parze wystarczajagca pomoc wychowawcza w opanowaniu
przez imigrantéw jezyka szwedzkiego. Dotyczy to zar6wno pierwsze-
go pokolenia przybytego do Szwecji, a czesto takze dzieci urodzonych
juz w Szwecji, ktérych umiejetnosci jezykowe pozostaja na niskim po-
ziomie. Decyzje polityczne, wg ktérych wielokulturowos$¢ jest warto-
$cig sprawiaja, ze podejmuje sie duzy wysitek zapewnienia kazdemu
dziecku z rodzin imigranckich nauke jezyka kraju, z ktérego pocho-
dzi. Wychodzi sie tutaj z blednych zatozen, ze jezyk to jedynie sprawa
opisu $wiata i przekazu informacji, zapoznaje sie fakt, ze jezyk jest od-
biciem catego zycia cztowieka. Dlatego dzieciom z rodzin imigrantéw
nalezy sie pomoc w podtrzymaniu znajomosci jezyka kraju, z ktérego
przybywaja, jednak nalezy takze pamietad, ze cate codzienne odbicie
ich zycia obecnie, to zycie w kontekscie szwedzkim i nie jest obojetne
dla nich i dla dobra Szwecji, w jakim stopniu zdotaja opanowa¢ jezyk
kraju w ktérym zyjg'®.

Krytycy podkreslaja niemoznos$¢ zastosowania zasady wielokultu-
rowosci i tolerancji do catej polityki panstwa, gdyz na gruncie spotecz-
nym i wychowawczym nie da sie dostosowa¢ do kilku réznych kultur
spotecznych jednoczes$nie. Tymczasem tendencja zmniejszania litera-
tury, historii, geografii, sztuki i muzyki widoczna w edukacji i wycho-

4 Tamze, s. 33-36, 112-115.
15 Tamze, s. 123-126.
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waniu w Szwecji od lat siedemdziesigtych XX wieku, moze utwierdzaé
zwlaszcza mtodych Szwedéw i imigrantéw w przekonaniu, ze szwedz-
ka tradycja kulturowa nie ma znaczenia'®.

DEMOKRATYCZNE WARTOSCI
PODSTAWA BEZPIECZENSTWA WYCHOWAWCZYCH
I EDUKACYJNYCH DZIAEAN SZKOLY

Sven G. Hartman uwaza, ze warto$cig bazowa w odniesieniu do wycho-
wania i edukacji w szkotach publicznych w Szwecji jest demokracja'’.
Szwedzki system wychowawczo-szkolny oparty jest na wartos$ciach
tzw. vdrdegrund. Nie s3 to wartos$ci jednoznacznie identyfikujace sie
z jakim$ jednym systemem etycznomoralnym lub religijnym. System
tych wartosci jest okreslany przez Narodowg Agencje Edukacji (Skole-
verket) i przenika catos$¢ zycia szkoty wptywajac na nie poprzez $cisle
okreslony sposéb oddziatywania charakteryzowany przez nastepujace
trzy podstawowe zalecenia i wartosci:

1) Uczniowie maja zdoby¢ podstawowg wiedze na temat demokra-
cji i jej fundamentalnych wartosci. To dazenie powinno obejmo-
wac i wykorzystywac jak najszerzej cate tradycyjne nauczanie.

2) Sama szkota powinna dziata¢ demokratycznie we wspdtpracy
z uczniami; wszyscy pracujacy w szkole powinni wzmacniaé
zycie szkoty, aktywnie na nie wplywajac zaréwno formalnie,
poprzez organizacje szkolne, jak i nieformalnie, dajac uczniom
mozliwo$¢ dyskusji i wpltywu na zawarto$¢ oraz przebieg lekcji.

3) Szkota jest odpowiedzialna za edukacje i wychowanie demokra-
tycznych cztonkéw wspdlnoty. To naktada obowiazek wychowa-
nia uczniéw w duchu trzech podstawowych warto$ci demokra-
tycznych: solidarnosci, réwnosci ludzkich istot i takich samych
mozliwo$ci®é.

16 Tamze, s. 33-36.

7' S.G. Hartman, R. Furenhed, Etik och ungas livstolkning, Link6pings Univer-
sitet, LTAB, Linkoping 2003, s. 9-11.

18 Por. Skoleverket, Demokratie och virdegrund, 2005.
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Program nauczania z 1980 roku podkre$la, ze wychowanie prowa-
dzone przez szkote powinno by¢ pomocne dla wychowania domowego
(hemmet i en fostran), ktérego celem jest przekazanie dzieciom demo-
kratycznych wartosci spoteczenistwa. Réwniez w tym przypadku nie
uzywa sie klasycznego okre$lenia ,wychowanie rodzinne”, lecz ,wy-
chowanie domowe”, ktére w kontekscie wychowania i edukacji jest
nieprecyzyjne. Ponadto wychowanie rodzinne, a wiec zgodne z wola
ojca i matki jest tu podporzadkowane wartosciom demokracji. W pro-
gramie podkre$la sie, ze obowiazkiem rodzicow jest nadzorowanie
obecnosci dziecka w szkole. Wszelkie nieobecnosci powinny by¢ sy-
gnalizowane wczesniej o ile to mozliwe. Zadaniem szkoty jest utrzy-
manie statych kontaktéw z rodzicami. Obowigzkowe jest spotkanie
przynajmniej dwa razy do roku i indywidualna rozmowa z nauczycie-
lem na temat wychowania i ksztatcenia dziecka. Zaleca sie, aby w tej
rozmowie mogto uczestniczy¢ takze dziecko, z powodu ktérego takie
spotkanie sie odbywa. Tak jak i w poprzednich programach potwier-
dza sie zadanie szkoly zorientowania si¢ w sytuacji domowej dziec-
ka'®. Wydaje sie, ze odniesienie do wartosci demokratycznych jeszcze
mocniej niz w poprzednich programach podkresla program nauczania
z 1994 roku. Juz na samym wstepie stwierdzono, ze system szkot pu-
blicznych opiera si¢ na zasadach demokratycznych. Zadaniem szko-
ty jest promocja i wpajanie szacunku do wartos$ci, gdyz na nich jest
oparte zycie spoteczenstwa szwedzkiego. Zalicza sie do nich przede
wszystkim: nienaruszalno$¢ ludzkiego zycia, indywidualna wolno$¢
osobistg i integralno$é, réwnos¢ i solidarno$¢ miedzy mezczyznami
i kobietami. Duza wage nalezy tez przyktada¢ do wspierania u jed-
nostek poczucia sprawiedliwosci, hojnosci, tolerancji i odpowiedzial-
nosci. Podkresla sie, ze jest to zgodne z tradycja etyki chrzescijariskiej
i zachodniego humanizmu?’. Deklaracja ta, jak i wytyczne z nowszych
programo6w nauczania nie powoduja, ze szkola moze funkcjonowaé
jako szkota wyznaniowa. Odwrotnie: w imie wartosci demokratycz-

19 Liroplan for grunskolan, Allméndel, MCl och riktlinjer, timplaner, kurpla-
ner, Skolvoverstyrelsen 1980, s. 24-25.

20 Ldroplan for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshem-
met, Lpo 94, Odeshog, DanagCrds grafiska 2006, s. 3—4.
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nych i poszanowania godnosci cztowieka, bezwyznaniowos$¢ szkoty
jest potwierdzona takze w najnowszych zalozeniach programowych
i wychowawczych z roku 2011. W ten sposéb zaktada sie, ze szkota be-
dzie aktywnie przeciwdziataé nietolerancji i ksenofobii. Zaznacza sie
w tym programie, ze nie tylko ma by¢ przekazywana wiedza o war-
tosciach demokratycznych, lecz wszelkie nauczanie szkolne powinno
by¢ takze prowadzone w formach demokratycznych. Pozwoli to na
najlepsze przygotowanie uczniéw do aktywnego uczestnictwa w zy-
ciu spotecznym. Dla zrealizowania tego celu zaleca sie, aby uczniowie
uczestniczyli w planowaniu codziennej nauki. W ten sposéb naucza
sie wptywania na decyzje i podejmowanie odpowiedzialnosci?!. Jed-
noznacznie stwierdza sie, ze szkoly powinny aktywnie i swiadomie
wpltywaé i pobudza¢ uczniéw do przyjecia wspolnych wartos$ci spote-
czenstwa. Jednocze$nie stwierdza sie, ze kazdy uczen moze tworzy¢
i wyrazaé stanowiska etyczne pod warunkiem, Ze sa one oparte na
prawach czlowieka i podstawowych wartosciach demokratycznych.
Takze zdobywana wiedza i nabyte umiejetnosci sa podstawa do pelne-
go wilaczenia sie do spotecznosci jako aktywny jego cztonek. Zaznacza
sie, ze odpowiedni poziom zdobytej wiedzy warunkuje dalsze ksztat-
cenie. Wylicza sie w programie obszary wiedzy, za ktérych przekaza-
nie odpowiedzialna jest szkota?2. Sciste przestrzeganie przez szkoly
i praktykowanie zasad demokratycznych w praktyce edukacyjno-wy-
chowawczej powinno da¢ pewno$¢ rodzicom, ze dzieci ich nie beda
przeciggane na jakas jedna strone odnoszaca sie do filozofii walki cy-
wilnej, przejawiajacej sie w réznicy zdan i przekonan, ze nie dostana
sie pod wptyw jakiego$ jednego dominujacego swiatopogladu. Rodzi-
ce musza mie¢ pewnos¢, ze szkota i nauczanie, jakie dzieci otrzymu-
ja, spetniaja kryterium obiektywno$ci, wszechstronnosci i standardow
demokratycznych wartosci. Jednoczes$nie zaréwno rodzice, jak i dzieci
muszga w praktyce kierowac sie szacunkiem dla wszystkich ludzi i ich
wartosci, ktore oficjalnie sg uznane przez panstwo szwedzkie. Podkre-
$la sie, ze szkota nie moze zajmowacé stanowiska neutralnego wobec

21 Ldroplan for grundskolan, fordkoleklassen och fritidshemmet 2011, Skolver-
ket, Edita, VisterCs 2011, s. 7-11.
22 Tamze, s. 12-14.
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podstawowych demokratycznych wartos$ci, lecz powinna sie zdecydo-
wanie odcina¢ od wszystkiego, co stoi w sprzecznosci z nimi®.
Demokratycznych wartos$ci nie da sie osiggnac¢ przez zwiekszenie
kontroli w szkotach, lecz nalezy dazy¢ do zintegrowania wartos$ci z in-
nymi dzialaniami. Wychowanie, ktére chce promowa¢ wartosci demo-
kratyczne, musi by¢ regularne, powinno by¢ prowadzone w ramach
kazdego przedmiotu ze $wiadomoscia, ze nauki spoteczne, historia,
filozofia i religia daja szczegoélne ku temu mozliwosci. Wychowawcy,
nauczyciele powinni zachowa¢ §wiadomos¢, ze niejako sprawdzianem
tego wychowania sg reakcje uczniow w konkretnych sytuacjach zycio-
wych, np. wobec préb zastraszania w szkole?*. Demokratyczne warto-
$ci i prawa cztowieka beda podtrzymane, jesli szkota wypelni swoja
socjalizacyjna, tj. wychowawcza funkcje, tzn. jesli etyczne i egzysten-
cjalne problemy bede podtrzymane i znajda swéj wyraz we wszyst-
kich aspektach szkolnej pracy, organizacji, w edukacyjnych metodach
i we wszystkich dominujacych postawach. Kazda szkota ma wolnos$¢
w sposobie interpretacji realizacji celéw przedmiotowych zawartych
W programie z zastrzezeniem, iz bazowe wartosci zapisane w progra-
mie narodowym majg znalezé swoje praktyczne zastosowanie. Widac
tu wyraznie konkretny zamiar wychowawczy organu nadrzednego,
tj. centralnych instytucji panstwowych. Ta §wiadomos$¢ wychowaw-
cza lub formacyjna widoczna jest takze w samym sposobie okreslania
wiedzy, ktéra nie jest tylko zestawem ustalonych elementéw przeka-
zywanym odbiorcy. W programie jest przytoczona definicja z oficjal-
nego rzadowego raportu, wg ktérej wiedza nie jest zewnetrznym akce-
sorium osoby, lecz staje sie czescig osobowosci. Konsekwentnie uznaje
si¢, ze wiedza zdobywana nie jest suchym studiowaniem faktéw i kon-
cepcji, lecz jest takze poznawaniem pewnego porzadku rozumienia
rzeczy i uzywania koncepcji w rézny sposéb. Dlatego tak wazne jest,

2 Ldroplan for grunskolan Lgr 69, Skolvoverstyrelsen 1969, s. 10, 14; Ldaroplan
for grunskolan, Allmdndel, MCI och riktlinjer, timplaner, kurplaner, Skolvéversty-
relsen 1980, s. 18-19; Ldroplan for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen
och fritidshemmet, Lpo 94, Odeshog, DanagCrds grafiska 2006, s. 4.

24 G. Zackari, F. Modigh, Virde grunds boken — om samtal for demokrati i sko-
lan, AB DanagCrds Grafiska, Stockholm 2000, s. 87—89.
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czego uczniowie ucza si¢ w szkotach i jak sie ucza. Jednym z gtéw-
nych zadan szkoty, myslac w tym duchu, jest przekazanie kulturalne-
go bogactwa i tradycji, jezyka i wiedzy nastepujacym po sobie gene-
racjom, jak i przygotowanie mlodziezy do zycia i pracy w przysztosci.
Naturalnym miejscem zdobywania wiedzy jest dom rodzinny i szko-
ta. W dobie rozwoju nowych technologii zdobywanie wiedzy przenio-
sto sie w duzym stopniu do domu, lecz niestety w tym samym czasie
szkota i rodzice stracili kontrole nad tym, czego dzieci si¢ ucza, dzieci
zas$ zostawity swoich bliskich. Zadaniem szkoty jest wiec nauczy¢ roz-
rézniania, analizowania oraz integrowania wiedzy poprzez wartosci,
jakich szkota ma strzec, a takze umozliwienie postugiwania si¢ nowo-
czesnymi narzedziami komunikacji i zdobywania wiedzy takze tym,
ktérzy z réznych przyczyn potrzebnych narzedzi nie posiadaja®.

Nieprzypadkowo caty system szkolny jest ukierunkowany na wspot-
prace szkoty i lokalnej spotecznos$ci. Zaktada sie, iz przyniesie to za-
mierzony skutek wtedy, gdy przede wszystkim w szkole wszyscy z soba
beda wspoétpracowaé. Takie nastawienie wychowawcze ma wplyw
na tre$¢ dnia szkolnego i stymuluje rozwéj uczniéw jako aktywnych
cztonkéw korporacji, tj. ludzi, dazacych do realizowania wartosci de-
mokratycznych i pracujacych dla poprawy spoteczenstwa. Zamiarem
wychowawczym jest przede wszystkim przeciwdzialanie pasywnosci
i uSwiadomienie mtodziezy, ze kazdy mtody cztowiek jest sktadnikiem
aktywéw grupy i uruchamiajac swoje wlasne aktywa niejako kapitali-
zuje je i moze doswiadczy¢, ze sa one wazne i warto$ciowe dla innych
w szkole. Z faktu, ze w ten spos6b mlody cztowiek moze wptywaé¢ na
otoczenie winien czerpaé¢ swoja pewnos¢ i zadowolenie?®,

25 The Swedisch National Agency for Education, A Schoool for the future — the
ideas underlyning the reform of upper-secondary education in Sweden, Stockholm
1997, s. 12-13.

26 Forslag till férdndring av grundskolans ldroplan, Till Regeringen Utbild-
ningsdepartament, nr 2.2; 3.1.
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NIEBEZPIECZENSTWA ZWIAZANE
Z ZAPOZNANIEM NAUCZANIA HISTORII

Niektérzy autorzy podkreslaja konieczno$é budowania przez wycho-
wanie i edukacje prawidtowej swiadomosci historycznej w celu ochro-
ny i bezpieczenstwa demokratycznych warto$ci i demokratycznego
porzadku. Znajomos$¢ historii pozwala z wiekszym szacunkiem pa-
trze¢ na terazniejszo$¢. Prawidlowo uksztattowana $wiadomos¢ hi-
storyczna jednostki i spoteczenistwa sprzyja krytycznemu mysleniu,
ktére pozwala uniknaé¢ wielu btedéw. Wychowanie szkolne powin-
no zmierza¢ do tego, aby uczniowie zdobyli fundamentalng $wiado-
mos$¢ historyczng i umiejetno$é postrzegania historii, ktéra utatwia
zrozumienie terazniejszosci i przygotowuje do przysztosci. Taka per-
spektywa wychowawcza i edukacyjna w odniesieniu do historii jest
procesem dlugotrwatym. Jest to podstawowy problem, z ktérym bo-
rykaja sie nauczyciele historii we wspotczesnej szkole w Szwecji, dla-
tego wiekszos$¢ uczniéw szkét podstawowych i gimnazjum konczy na-
uke z niedostateczng znajomoscia historii?’. Prowadzona przez wieki
dziatalno$¢ ksztatceniowa, szkolna i wychowawcza w Szwecji dostar-
cza wielu informacji na temat roli nauczania historii dla wtasciwego
wychowania czlowieka. Plan nauczania dla szkét podstawowych obo-
wiazujacy w latach 1900 do 1919 zmniejszat o potowe liczbe godzin
przeznaczonych na nauczanie Pisma Swietego, odpowiednio zwiek-
szajac w to miejsce liczbe godzin przedmiotéw (takze historii i geo-
grafii) orientujacych odpowiednio postawe obywatelska. Jesli chodzi
o ostatnie 40 lat XX wieku, to pomimo $wiadomos$ci waznosci histo-
rii w procesie wychowania liczba godzin tego przedmiotu w szkotach
podstawowych zmniejszyta sie radykalnie, najbardziej wyrazny spa-
dek nastgpit w latach dziewieédziesiatych XX wieku. Interesujacy jest
fakt, ze o ile zmiany przeprowadzone w latach dwudziestych byty spo-
wodowane troska o nalezyte zorientowanie spoteczefistwa w nowo-

27 M. Lindman Johansson, Historiedmnet i skolan. En analys av debatten sedan
1940, w: H. A. Larsson, Den reflekterande medborgren, Jonkoping University-AB
SmCland Quebecor 2000, s. 49 (49-64).
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czesnym $wiecie (tym uzasadniano zmiany programowe zwiekszajace
ilos¢ godzin lekcji historii), o tyle odno$nie do zmian dokonywanych
na przestrzeni lat 1940-1994 nie wykazano zadnych motywdéw tych
dziatan. Oficjalnie ciggle uwazano historie za wazng lekcje, jednak
liczba godzin tego przedmiotu zmniejszyta si¢ w tych latach w stosun-
ku do innych. W niektérych wypowiedziach ze strony rzadowej mozna
sie dopatrzy¢ mozliwych przyczyn takiego postepowania. Mianowicie
uczyniono tak, gdyz uwazano, ze uczniowie otrzymali juz wczesniej
wyczerpujace i cenne orientacje historyczne za pos$rednictwem radia,
telewizji, prasy i filmu2®. Wielu autoréw zajmujacych sie¢ sprawami wy-
chowania jest zaskoczonych i rozczarowanych tym, ze z jednej strony
politycy zgadzajg sie, iz wiedza historyczna jest wazna i moze zmniej-
sza¢ wrogos$¢ miedzy ludzmi, lecz jednocze$nie w dziatalnosci prak-
tycznej nie ida za tym przekonaniem, postepuja odwrotnie, zmniejsza-
jac liczbe godzin historii w szkole. M. Lindman Johansson zauwaza, iz
jest to paradoksalne, ze zainteresowanie historia ze strony ludzi wzra-
sta, a rzad zmniejsza liczbe godzin lekcyjnych przeznaczonych na jej
solidne studiowanie. Sytuacja powyzsza powoduje, ze kazdego roku
opuszcza szwedzkie szkoty okoto 10 tys. ludzi, ktérzy nic nie wiedza
o swojej i o innych kulturach. Taki stan wiedzy historycznej domaga
sie wprowadzenia wiekszej liczby godzin historii na wszystkich po-
ziomach nauczania. W szkole podstawowej historia przestata istnie¢
jako samodzielny przedmiot nauczania. Faktem najbardziej negatyw-
nym w tym wzgledzie jest to, ze az w 13 z 16 programéw narodowych
w szkotach $rednich nie znajduje sie historia jako przedmiot obowigz-
kowy. Oznacza to, ze bardzo duza liczba mtodziezy nie otrzymuje wy-
chowania bazujacego na zapoznaniu sie z bohaterami narodowymi
i nie jest wprowadzana w $wiat warto$ci przez nich reprezentowany.
Badania przedstawiajg brak krytycznej postawy u tych oséb w odnie-
sieniu do propagandy ze strony réznych niedemokratycznych ruchow
i odwrotnie: ta krytyczna postawa jest wyraznie wieksza u tych, kté-
rzy w programie szkolnym wybrali kurs teoretyczny historii. Jesli ta

28 Tamze, s. 50-53. (49-64).
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niekorzystna sytuacja wychowawcza nie ulegnie zmianie, przysztosé¢
demokratycznego spoleczenistwa moze by¢ zagrozona?.

PROBLEM ETYKI W WYCHOWANIU I W EDUKAGJI

Coraz cze$ciej w dyskusji na temat bezpiecznych programéw oraz
struktur edukacyjnych i wychowawczych w Szwecji podkresla sie role
fundamentéw etycznych. Szukajac np. rozréznienia miedzy etyka i mo-
ralnos$cia, zauwaza sie, ze w szwedzkiej literaturze nie ma na ten temat
wielu opracowan. Zakari i Modih stwierdzaja, ze etyka skupia sie na re-
fleksji w odniesieniu do wartosci cztowieka oraz w stosunku do tego, co
okreslamy jako dobro i zto. Natomiast moralnos¢ jest wartoscig, ktéra
przejawia sie w dzialaniu i wigze sie z normami®’. Zaznaczaja, ze o tym,
jakie normy sa stosowane decyduja spoteczne tradycje. Wybor i inter-
pretacja tych wartosci zalezny jest od ideologii i §wiatopogladu, jakim
kieruja sie ludzie w danej spotecznosci. W odniesieniu do fundamental-
nych opcji $wiatopogladowych i kulturowych deklaruje sie, ze szwedz-
kie programy nauczania oparte s3 na idei zachodniego humanizmu
i etyce chrze$cijanskiej. W odniesieniu do tego zapisu umieszczonego
w oficjalnym programie nauczania prowadzone sa ciggte dyskusje,
w ktérych dosyé czesto wystepuja glosy sprzeciwu w odniesieniu do
etyki chrzescijanskiej. Z tego kregu wywodza sie propozycje zmiany
w programie okreslenia ,etyka chrzesdcijariska” na ,etyka czlowieka”.
Pomysty te sg czesto krytykowane przez spoteczenstwo Szwecji. Nalezy
stwierdzi¢, ze u podtoza nieakceptacji etyki chrzescijanskiej jako wska-
zania zawartego w szkolnym programie wychowania i nauczania lezy
idea neutralnosci swiatopogladowej i etycznej panistwa, a takze niekon-
fesyjny charakter szkoty. Wielu autoréw nie zgadza sie z zasadami, na
podstawie ktérych odrzuca sie¢ w wychowaniu szkolnym etyke chrze-
$cijanska. Janina Dacyl uwaza, ze idea etycznej neutralno$ci szkoty
i szkolnego wychowania jest tu niewystarczajaca. Podkresla ona, iz za-

29 Tamze, s. 54-55; 57; 59; 63-64. (49-64).
30 G. Zackari, F. Modigh, Virde grunds boken — om samtal for demokrati i sko-
lan, AB DanagCrds Grafiska, Stockholm 2000, s. 19-20, s. 36.
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réwno nauczyciel, jak i wszystkie dziatania szkoty nie moga charakte-
ryzowac si¢ neutralnoscig w stosunku do etyki, moralnosci i $wiatopo-
gladu. Sytuacje wychowawcza, w ktérej nauczyciel nie ujawnia swego
stanowiska etyczno-moralnego nazywa naganna. Podstawowe warto-
$ci etyczne musza by¢ jasno okreslone i nie moga by¢ zmienione przez
demokratyczna decyzje wiekszosci, gdyz etyka i jej zasady nie opieraja
sie na decyzjach uprawnionych do gtosowania. G. Zackari, F. Modigh
podaja tutaj przykltad, ze np. demokratycznie gtosujac nie mozna przy-
wrdéci¢ kary cielesnej w szkole, zakaz etyczny nie podlega decyzjom lu-
dzi, lecz decyzje ludzkie muszg sie do niego dostosowac. Rozmowy, ja-
kie nalezy prowadzi¢ w szkole na temat r6znych stanowisk moralnych,
nie oznaczaja zawieszenia zasad etycznych, na ktérych oparta jest idea
demokracji®!. Termin ,etyczna nauka”, ktéra mogtaby znalez¢ zastoso-
wanie na tym gruncie jest terminem stosunkowo nowym i takze nie
przez wszystkich przyjmowanym, lecz postrzeganym jako problema-
tyczny®2. Celem zasad etycznych jest przede wszystkim ochrona
uczniéw i ich prawo do wysokiej jako$ci edukacji. W stosunku do pozy-
cji ucznidw w szkole nauczyciele maja przewage. Poprzez rozwoj etycz-
nego podejscia mozna zmniejszy¢ ryzyko, jakie ta sytuacja moze stwa-
rzaé. Przyczyni sie to takze do wzrostu zaufania do nauczycieli*>. Samo
ogoblne zalecenie dziatania w najlepszym interesie ucznia kierowane do
nauczycieli i wychowawcéw w wielu przypadkach nie wystarcza, gdyz
jest zbyt ogdlnikowe. Nauczyciel w Szwecji niejednokrotnie jest nara-
zony na konflikt w momencie, gdy jego uczniowie i ich rodzice stoja na
pozycjach etycznych i $wiatopogladowych sprzecznych z liberalna i de-
mokratyczna wizja szwedzkiego spoteczenstwa. Czesto dzieje sie tak
w przypadku uczniéw, ktérych rodzice sa imigrantami. W takich wa-
runkach decyzja nauczyciela na temat tego, co jest istotnym dobrem
ucznia jest bardzo trudna. Sytuacje komplikuje wymaganie, aby na-
uczyciel, podejmujgc konkretne dziatania wychowawcze, zachowat
$wiadomos¢, ze warto$ci i normy stosowane w szkotach w procesie wy-

31 Tamze, s. 19-20 (38-42).

32 Tamze, s. 94-97.

33 Ldrarforbundet, Yrkesetik i vardagen — fordjupningsmaterial, Modintryck-
offset 2006, s. 5.
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chowawczym powinny by¢ osadzone w kontekscie okreslonej etyki
jako systemu, a takze w realiach etyki srodowiskowej*4. Ponadto ocze-
kuje sie jako rzeczy oczywistej, ze szkola zapewni biegto$¢ dzieciom
i mlodziezy we wszystkich przedmiotach, co pomoze uczniom by¢ bar-
dziej kompetentnymi w wielu dziedzinach. Szkota powinna takze prze-
kazaé mtodziezy dobre wychowanie, odpowiednie wzorce etyczno-mo-
ralne utwierdzajace w nich szacunek do wartosci ludzkich. Chociaz
uczniowie wykazywaliby sie dobra orientacja w wiedzy przedmioto-
wej, to jednak bez przejecia odpowiednich wzorcéw bytaby to porazka
wychowania i szkoty. Autorzy stusznie zauwazaja, ze komory gazowe
w obozach zagtady byty zbudowane przez uczonych inzynieréw, a dzie-
ci i niemowleta zabijane przez wyksztatconych lekarzy i pielegniarki.
Wszystkie zajecia szkolne musza by¢ oparte na utwierdzaniu podstawo-
wej postawy etycznomoralnej, dostrzegania osoby w kazdym cztowie-
ku®®. W wychowaniu nalezy dazy¢ tez do tego, aby jednostka byta swia-
doma znaczenia poje¢ etycznych, takich jak: sprawiedliwos¢, uczciwosé,
szacunek, tolerancja i konsekwencji, jakie powoduje tamanie przepi-
s6w?6. Inger Enkvist, odwolujac sie do mysli angielskiego filozofa Rus-
sella, zauwaza, ze brak szczes$cia zwigzany jest z nierealistyczng wizja
zycia, etyki i ztymi nawykami osobistymi. Szczesliwi ludzie, jej zda-
niem, nie mys$la o sobie, lecz o dobru innych. Ponadto rozwijaja dziatal-
nos¢, ktoéra nie zalezy od ich sytuacji osobistej, a ktéra pomaga im osia-
gna¢ réwnowage psychiczna. Umieja przyja¢ odpowiedzialnos¢ za
swoje czyny, gdyz brak tej odpowiedzialnosci prowadzi do nieszcze-
$cia. Sukces mozna osiggna¢ tylko dlugoterminowa praca, dlatego
dziecko winno by¢ wychowywane do pracy tak, aby mogto pogodzi¢ sie
monotonig zycia. Cztowiek buduje swoja osobowo$¢ moralna, uczac sie
dobrych nawykéw zwiazanych z pracg. Generalnie dobre nawyki sa
podstawa dobrego wychowania i szcze$cia dziecka w przysztosci®’.

34 R. Fjellstrom, Ldraryrkets sammanstta etik, Lararnas Riksforbund, www.
Ir.se 2012, s. 1-2, 9-8.

35 G. Zackari, F. Modigh, Vdrde grunds boken — om samtal for demokrati i sko-
lan, AB DanagCrds Grafiska, Stockholm 2000, s. 6-9.

36 Ldroplan for grunskolan, Skolvoverstyrelsen 1962, s. 15.

37 1. Enkvist, Uppfostran och utbildning, WS Bookwell, Finland 2007, s. 28-33.
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Znaczace sa tutaj na gruncie szwedzkim uwagi, jakie w tym kontekscie
daje S. G. Hartman, ktéry tez wskazuje polskiego pedagoga Janusza
Korczaka i jego nauczanie jako przyktad wychowania i pedagogiki
opartej na dobrze umontowanym fundamencie etycznym. Hartman,
podkreslajac znaczenie moralno$ci w wychowaniu, dostrzega problem
z formowaniem wrazliwosci i pryncypiéw moralnosci, ktére moga by¢
zalezne od wielu czynnikéw. Zauwaza, ze chociaz moralnos$¢ nie jest
prostg konsekwencjg umiejetnosci filozoficznych i swoim zasiegiem do-
tyka tajemnicy duszy ludzkiej, to jednak w wychowaniu i ksztatceniu
widzi wyrazng potrzebe ¢wiczen formacji etycznej, ktéra opierajac sie
na teoriach etycznych moze da¢ uczniom spdjne rozumowanie i pomo-
ze im uswiadomi¢ sobie wtasng warto$¢ i godno$é. Tym samym wytwo-
rzona zostanie platforma do dzialania moralnego. Nie mozna wobec
moralnosci pozostawa¢ na ptaszczyznie irracjonalnej, gdyz historia
i wspdtczesnos¢ dostarczaja wielu tragicznych dowodéw na to, jak
zgubne s3 dla catych spotecznosci skutki takiej postawy®®. Tymczasem
G. Zackari i F. Modigh uwazaja, ze program nie dostarcza takich jedno-
znacznych wskazéwek, koncentruje sie na ogélnych wskazaniach etycz-
nych ujmowanych abstrakcyjnie, nie formutuje jednoznacznych czytel-
nych standardéw®°. Wskazujac na braki w wychowaniu etycznym
i moralnym, Hartman zauwaza, ze edukacja moze by¢ takze przeszko-
da w wychowaniu do przestrzegania dobrych obyczajéw*°. Hartman
w swojej ocenie, odnoszac sie do wychowania i funkcjonowania szkoty
w Szwecji, stawia takze na pierwszym planie potrzebe jasnych kryte-
riéw etycznych. Jego zdaniem etyka jest gléwnym problemem. Zazna-
cza jednak, ze sama koncepcja potrzeby etyki nie méwi nic o tym, jak
sprawa ta powinna by¢ zdefiniowana i zakotwiczona. Generalnie
wszystkie poglady, takze niedemokratyczne, maja tendencje trzymania
sie jakich$ whasnych koncepcji etycznych. Odwotujac sie do oficjalnych

38 S. G. Hartman, R. Furenhed, Etik och ungas livstolkning, Linkopings Uni-
versitet, LTAB, Linkoping 2003, s. 48—49.

39 G. Zackari, Fredrik Modigh, Virde grunds boken — om samtal fér demokrati
i skolan, AB DanagCrds Grafiska, Stockholm 2000, s. 78-85.

40 S. G. Hartman, R. Furenhed, Etik och ungas livstolkning, Linkopings Uni-
versitet, LTAB, Linképing 2003 s. 50-51.
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planéw edukacyjnych, ustala podstawowe wartosci, na ktérych opiera-
ja sie szkoty publiczne w Szwecji. Jako warto$¢ bazowa wskazuje zasa-
dy demokracji, dla ktorej kazdy pracujacy w szkole powinien sie tru-
dzi¢. Nastepnie wymienia szereg ogdlnych wartosci normatywnych:
zrozumienie i wspoélczucie, obiektywizm i kompleksowo$é¢, réwnowaz-
ne wyksztalcenie, prawa i obowigzki. Jego zdaniem one stanowia grunt
etyczny dla podstawowych warto$ci wychowawczych i edukacyjnych.
Struktura programu nauczania wartosci obejmuje trzy elementy sktla-
dowe: 1) demokracja; 2) liczbe wartos$ci (zasadniczo chodzi o wartosci
wymienione wyzej); 3) okresla cztery cnoty i ideaty wychowawcze,
tj. poczucie sprawiedliwos$ci, wspaniatomys$lnosé, tolerancja i odpowie-
dzialno$¢*. Autor wydaje sie podziela¢ opinie, ze wychowanie i eduka-
cja szkolna sa warunkami budowania demokratycznej spotecznosci.
Jednoczesnie zaznacza, ze takze niedemokratyczne spoteczno$ci wy-
korzystywaty wychowanie, edukacje i szkote dla swoich celéw. Asyme-
tryczna struktura szkoty moze wzmacnia¢ niedemokratyczne tenden-
cje. Zagrazaja one zaroéwno nauczycielom, jak i uczniom. W tym
kontekscie podkresla, ze w Szwecji istnieje napiecie miedzy nauczycie-
lami a rodzicami uczniéw. Nauczyciele wydaja sie przejmowac czes¢ te-
rytorium rodzicéw, objawia si¢ to konfliktem praw. Ma to swoje podto-
ze historyczne, gdyz stary szwedzki system wychowania w domu
rodzinnym koncentrowat sie na nauczaniu obowigzkéw. Od momentu
wprowadzenia obowigzkowego nauczania zadanie to przeszto na na-
uczycieli, ktérzy zagarneli niejako dotychczasowa role domu rodzinne-
go. Stad w wychowaniu i edukacji szkolnej w Szwecji wystepuje tyle
napie¢, ktérych reperkusje majg swoje odbicie w miedzynarodowym
wymiarze sprawiedliwo$ci. Do takich spornych kwestii nalezy np. obo-
wigzkowa edukacja seksualna i religijna. Juz sam ten kontekst pokazu-
je, ze szwedzki system szkolno-wychowawczy zwtaszcza w kwestii
spraw takich, jak relacja miedzy misja szkoty spotecznej i misjq rodzi-
cielska powinny podlegaé statej profesjonalnej refleksji etycznej. Re-
fleksja ta wzmocni prawo rodzicéw do wptywania na szkote. Jest to ko-
nieczne, gdyz zdaniem autora szwedzka szkota i wychowanie nie sg
neutralne. Szkota jest odpowiedzialna za edukacje ideologiczna dzieci.

41 Tamze, s. 9-11.
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Jej skutkiem jest utajony konflikt etyczny. Nauczyciele moga sobie
z nim poradzi¢ jedynie w takim przypadku, kiedy swiadomie potrafig
sie odwotaé¢ do wartosci i prawd uzasadnionych od strony etyczne;j.
Wazne jest to ze wzgledu na postulowane dobro indywidualne dziecka
i calej spotecznosci i dlatego np. dokonywanie utajonej konwersji przez
wychowanie szkolne nie jest celem szkoty*?. Hartman zauwaza, ze
w Szwecji brakuje swiadomie sformutowanej etyki nauczycielskiej w je-
zyku szwedzkim. Nauczycielskie zwigzki zawodowe w ostatnich latach
rozpoczety prace nad sformutowaniem kodeksu etyki zawodowej. Jed-
nak zanim $wiadomos¢ etyczna przeniknie do powszechnej swiadomo-
$ci nauczycieli, minie jeszcze sporo czasu. Ten brak podbudowy etycznej
zawodu i etosu nauczyciela Hartman wiaze z historyczng perspektywa
szwedzkiej edukacji i pracy wychowawczej prowadzonej jego zdaniem
na podstawie angelicznej luteranskiej wizji, ktéra realizowano szcze-
gblnie w murach szkoty. W tej optyce nie byto potrzeby tworzenia roz-
wazan o charakterze etycznym, gdyz to co jest stuszne, a co zte wyda-
walo sie tak oczywiste, ze teoretyczne rozwazania byty zbedne. Nie
potrzebna tez byta formacja $wiadomosci nauczycieli w tym wzgledzie.
To, co studiowat nauczyciel, przygotowujac sie do zawodu, a co mozna
nazwac pedagogika ewangelicka, bylo wystarczajace do funkcjonowa-
nia tego systemu wychowawczo-edukacyjnego. Wspdtczesna szkota
dziata i wychowuje w atmosferze pluralistycznej kultury. Znikta jedna
stuszna i unikalna wizja zycia i spraw czltowieka. Gtéwne reformy edu-
kacyjne i wychowawcze w XIX wieku byty osadzone w nurcie progresy-
wizmu edukacyjnego, ktéry nie poswiecat wiele uwagi zagadnieniom
etycznym. Szkota miata zapewni¢ wychowanie i ksztatcenie oparte na
osiggnieciach nauki zakotwiczonej w doswiadczeniu. Nastawienie wy-
chowania i szkolnej edukacji bylo $cisle pragmatyczne. W rozwiaza-
niach, ktére stosowano, nie podejmowano zadnej etycznej analizy
w odniesieniu do moralnej oceny pracy nauczycieli. Komitet zajmujacy
sie oceng spraw nauczania w Szwecji skrytykowat ten okres. Inni — wy-
daje sig, ze broniac tej linii — podkreslali, ze myslenie tego typu jest cha-
rakterystyczne dla inzynierii spotecznej ostatecznie prowadzacej do
zbudowania silniejszej spotecznosci. Hartman zaznacza, ze tego typu

42 Tamze, s. 25-30.
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argumentacja jest charakterystyczna dla zwolennikéw nieograniczonej
wiary w nauke i zagraza wolnosci oraz integralnosci obywateli. Wszyst-
kie te zjawiska wskazuja, ze poziom refleksji etycznej w tym okresie byt
bardzo ograniczony. Od tego czasu wptyw na szkoty przejety sity poli-
tyczne, ktére szkote i wychowanie chca opiera¢ jedynie na naukowych
— doswiadczalnych zasadach i swiadomie unikaja problematyki etycz-
nej. W polaczeniu z nasilajaca sie sekularyzacja wytworzyto to pustke,
zwlaszcza w odniesieniu do zasad etycznych. Zdaniem Hartmana jest
to kolejny powdd, aby kwestie etyczne w kontekscie edukacji, wycho-
wania i zawodu nauczyciela uczyni¢ bardziej aktualnymi. Zaznacza, ze
etyczne przygotowanie nauczycieli ograniczone jedynie do znajomosci
ustaw rzadowych i planu nauczania jest najbardziej nieprofesjonalne
z mozliwych. Zdradza ono brak perspektyw teoretycznych. Ogélne dy-
rektywy programowe w odniesieniu do dziedziny etyki zwykle charak-
teryzuja sie niejasnoscia i zmuszaja nauczycieli do poszukiwania kon-
sensusu. Nie jest on spowodowany pluralizmem kulturowym, lecz
wtasnie owym brakiem przejrzystosci. Kwestie etyczne sa tak niejasne,
ze musza by¢ wspdlnie interpretowane przez nauczycieli, a to nie moze
przynie$¢ efektéw w pluralistycznym spoleczenstwie, gdyz otrzymali
oni wyksztalcenie bez odniesienia i $wiadomosci etyki zawodowej*3.
W wychowaniu, zwtaszcza szkolnym, w Szwecji wida¢ wyraznie nega-
tywny wplyw postmodernizmu. Przyktada sie duza wage do estetyki,
pomijajac wage zagadnien etycznych. Wazne sa kwestie zwigzane
z moda, muzyka, odzieza, przy jednoczesnym braku motywacji do na-
uki. Wydaje sie, ze nie istnieje takze jednolita koncepcja prawdy, dobra
i pieckna, dlatego tez wszystkie kultury przedstawia sie jako réwnowaz-
ne. Takze wspoélpraca w grupach nie ma wiekszego wptywu na studen-
téw, gdyz decydujace sa komunikaty konsumpcji, np. tanie rozrywki.
Uwaga, ktéra poswieca sie wspotczesnie ogladaniu telewizji wskazuje,
ze spoteczenstwo jako takie, juz nie wzbudza naszego zainteresowania.
Dlatego tez w wychowaniu wydaje sie anachronizmem domagaé sie
pewnego porzadku studiéw. Wszystko ma by¢ zabawne i poddane swo-
bodnemu wyborowi. Swobodny wybér kurséw studiéw jest postmoder-

4 Tamze, s. 16-18.
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nistyczng ideg**. Zmiany programowe w zakresie wychowania i na-
uczania wprowadzone w latach pieédziesigtych i sze$édziesiatych XX
wieku spowodowaty, ze wychowanie zostato pozbawione jednoznacz-
nych odniesieni etycznych, stato sie jedynie pomoca, jakiej moze udzie-
li¢ jednostce grupa w drodze do stawania sie lepszym, jednak bez wyraz-
nie okreslonych odniesieni etycznych. Nie zaktadano tez w wychowaniu
okres$lonego systemu etycznego, poza ogoélnym trendem wspierania
wartosci demokratycznych®. Jest to zgodne z pragnieniami tych, kt6-
rzy powolujac sie na zasady tolerancji, neutralnosci $wiatopogladowe;j
i niekonfesyjnosci szkoty (generalnie w wychowaniu, a najbardziej
w wychowaniu szkolnym), nie akceptuja zadnej tradycji w ustaleniu za-
sad etycznych, gdyz ich zdaniem kazde dziedzictwo kulturowe wigze
ludzi, ale tez wyklucza i ogranicza tych, ktérzy nie sg czescia tego dzie-
dzictwa. Szkota nie moze by¢ wyznaniowa i nie moze popiera¢ zadnej
religii. Nie moze jednak zamkna¢ sie na zjawisko religijne, postuluje sie
opracowanie w szkotach swoich wielokulturowych tradycji, szkoty po-
winny stworzy¢ miejsca wielokulturowych spotkan. Autorzy zauwazaja
rosnaca alienacje ludzi obcego pochodzenia, ktérych religia i tradycje
nie znajduja poparcia ze strony panstwa. Powoduje to jeszcze wieksze
umocnienie sie tradycji etnicznych i religijnych w sposéb, ktéry unie-
mozliwia integracje. Ten fakt wydaje sie czynnikiem przynaglajacym
szkoty do szukania odpowiedzi i praktyki wychowawczej wychodza-
cych naprzeciw tym zjawiskom. Na gruncie wychowania i edukacji
szkolnej panuje jednak przekonanie, ze szkoly prywatne wyznaniowe
lub niezalezne etniczne maja pewien okreslony profil, ktéry sprzyja at-
mosferze integracji, jednak brak kontaktu z dzie¢mi o innej tradycji
i wartosciowaniu niz wtasne nie sprzyja tozsamosci dzieci, ktéra najle-
piej odpowiada zatozeniom demokratycznym. Uwaza sie, ze szkoty te

44 Enkvist Inger, Feltdnkt. En kritisk granskning av idebakgrunden till svensk
ulbildningspolitik, Kristianstad Boktryckeri AB, Kristianstad 2001, s. 31-32.

4 1. Enkvist, Feldntk, En kritisk granskning av idebakgrunden till svens utbil-
ningspolitik, Boktryckeri AB, Kristianstad 2001, s. 138-141; I. Enkvist, Uppfost-
ran och utbildning, WS Bookwell, Finland 2007, s. 9-10.
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nawet moga by¢ pewnym zagrozeniem dla demokracji, odtwarzajac
dawne wartosci i struktury wladzy*.

Wychowanie nie moze funkcjonowaé w prézni etycznej i dlatego
dochodzi do paradoksu, w ktérym o wartos$ciach etycznych nie de-
cyduja obiektywne kryteria potwierdzane przez obiektywne badania
naukowe w zakresie etyki, lecz kryteria te ustala Narodowa Agencja
Edukacji, publikujac liste konkretnych wskazan, umozliwiajacych kon-
trole i odpowiedZ na pytanie: czy okreslone wartos$ci vdrdegrund sa
aktualnym fundamentem etycznym zycia danej szkoty? Podkre$la sie
bardzo mocno w tych zaleceniach potrzebe wychowania, ktére powin-
no prowadzi¢ do przyjecia i dzielenia tych wspdlnych fundamental-
nych warto$ci ustalonych w ten spos6b na zasadzie urzedowego zarza-
dzenia?. Z drugiej strony, paradoksalnie, program nauczania dla szkét
podstawowych z roku 1962 zagadnienia etyczne umieszcza w ramach
lekcji religii, ktéra przeciez powinna podawac¢ wartosci i etyke oparta
na podstawach silniejszych niz dyrektywy jakiej$ agendy rzadowej*e.

BRAK ETYKI OPARTEJ NA PRAWIE NATURALNYM
— NIEBEZPIECZENSTWO FUNDAMENTALIZMU

O wychowaweczych zadaniach szkoty w odniesieniu do wpajania war-
tosci mowi takze dokument odnoszacy sie do tres$ci nauczania i kry-
teriéw klasyfikacji z 1994 roku. Potwierdza sie¢ w nim wychowanie
oparte na nienaruszalnej wartosci ludzkiego zycia, wolno$ci osobistej,

46 G. Zackari, F. Modigh, Virde grunds boken — om samtal for demokrati i sko-
lan, AB DanagCrds Grafiska, Stockholm 2000, s. 6870, 72-73.

47 Skolverket, Demokratie och vdrdegrund, 2005. Skolverket, Education Act.
Democracy and Fundamental Values, 2001, paragraf 2f. tego dokumentu méwi,
ze jedna z drég prowadzacych zwlaszcza do unikniecia przestepstw zwiaza-
nych z nieprzestrzeganiem réwnosci plci jest wymaganie, aby podreczniki szkol-
ne byly aprobowane przez reprezentacje kobiet, ktére byty dotkniete tego typu
przestepstwem; W. Alberts, Integrative religious education in Europe, Berlin 2007,
s. 217-218.

48 Léaroplan for grunskolan, Skolvoverstyrelsen 1962, s. 217-225.
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réwnej godnosci ludzi, réwnosci kobiet i mezczyzn oraz solidarnos$ci®.
Wspomniane juz deklaracyjne nawigzanie w programie szkolnym do
etyki, ktéra ma swoje korzenie w chrzescijanstwie i zachodnim huma-
nizmie, w praktyce wychowawczej szkoty nie znajduje potwierdzenia.
Jakiejkolwiek etyce religijnej zarzucano, ze ostabia pozycje cztowie-
ka wzgledem Boga. Bardzo tatwo przy tym pomija sie fakt, ze ety-
ka chrzes$cijariska jest oparta na prawie naturalnym, ktére jest nie-
zalezne od religii. W tradycji katolickiej prawo naturalne jest znane
jako boskie, wieczne i uniwersalne. Piltz wyraza stuszna opinie w tym
wzgledzie, twierdzac, ze réznica i napiecia zasadnicze, ktére maja
skutki takze w teorii i praktyce wychowawczej, nie sa powodowane
konfliktem prawa naturalnego z prawem boskim, lecz ich przyczyna
jest przyjeta wezesniej idea humanizmu, wg ktérego cztowiek jest pa-
nem siebie i nie do pomyslenia jest, aby odwotywat sie w ustaleniach
etycznych do jakiegokolwiek innego podmiotu niz wlasny*’. Dzieki
temu, ze baza etyki chrzescijaniskiej jest prawo naturalne, nie trzeba
by¢ chrzescijaninem, aby przyja¢ etyke cztowieka wprowadzona naj-
pierw przez chrzescijanistwo, gdyz dotyczy ona wszystkich ludzi nie-
zaleznie od wyznawanej religii i §wiatopogladu. Etyka ta jest dostepna
dla kazdego. Piltz, ukazujac jak starozytno$¢ przez filozofie, literature
i sztuke dochodzita do okreslenia podstawowych fundamentéw etycz-
nych, zaznacza, ze cnoty, ktéra jest wynikiem zycia zgodnego z za-
sadami etyki, nie osigga sie bez wysitku i pracy cztowieka. Postepo-
wanie moralne jest czym$ wiecej niz tylko zbiorem zasad w glowie,
musi ono by¢ niejako wytrenowane, aby stato sie wzorem dla sponta-
nicznych, wtasciwych etycznie reakcji. Proces do tego prowadzacy na-
zywamy wychowywaniem cztowieka. Te zasade Piltz rozpoznaje juz
u stoikéw, ktoérzy w opozycji do czlowieka dojrzatego i spokojnego,
wychowanego, ukazujg brutalnego barbarzynce. Piltz, idac za ta my-
$lg filozoféw, stwierdza, ze wychowywane powinny by¢ cate narody.

49 Grundskolan, Kursplaner och betygskriterier, Skolverket och Fritzes, Graphi-
um Vistra Aros, VasterCs 2000, s. 6.

50 A. Piltz, Kristen etik och vdsterldndsk humanism, w: Statens offentliga ut-
redningar, 1992: 94, Skola for bildning, Stockholm, Norstedts Tryckeri AB 1992,
s. 437-438.
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W mysli tej widoczny jest bezposredni zwigzek wychowania z ety-
ka. Bez etyki i wychowania ludzkos¢ i natura ludzka moze by¢ pozo-
stawiona odlogiem i nieuzytkowana, nieuprawiana®. Brak przyjecia
tej perspektywy etycznej, wychowawczej i kulturowej zdaniem Piltza
spowodowany jest fundamentalizmem, w ktéry popada nie chrzesci-
janstwo ze swoja etyka, lecz tzw. wspdtczesny, nowoczesny swiat, ktd-
ry uwaza, ze dobro i zto nie moze mie¢ innego znaczenia niz to, ktd-
re dane spoleczenstwo okresla poprzez swoje prawa, kulture i mode.
Poza tym schematem, ze co$ moze by¢ zgodne lub nie z prawem, do-
bro i zto sa bezsensowne. Jest to tzw. pozytywizm prawny. Obok nie-
go istnieje tez pozytywizm religijny, ktéry méwi, ze Bég nie ustanowit
prawa, poniewaz jest ono stuszne, lecz dlatego jest stuszne poniewaz
Bog w swej niezglebionej madrosci je ustanowit. Etyka w takim uje-
ciu bytaby tylko przedmiotem wiary. Wynikataby jedynie z samowoli
Boga, ktory tak, a nie inaczej postanowit. Przyjecie tej etyki nie byto-
by przyjeciem prawa jako madro$ci, mitosierdzia jako najlepszego dla
czlowieka, lecz akt przyjecia prawa etycznego bytby wyrazem lojal-
nosci ze strony cztowieka wobec Boga. Bytby to swego rodzaju zestaw
testowy, z ktérym cztowiek musi sie pogodzi¢, jesli chce sie zacho-
wa¢ dobrze. Z drugiej strony, jesli dany czlowiek nie bytby wierzacy,
nie mogltby dziata¢ etycznie. Tak samo niewierzaca osoba nie bytaby
zobowigzana do przestrzegania takich samych zasad moralnych jak
wierzacy. Konsekwentnie jesli etyka chrzedcijaiiska oparta jest jedy-
nie na przestankach wynikajacych z wiary, nie mogtaby by¢ podstawa
do edukacji szkolnej w pluralistycznym spoteczenstwie. Wlasnie ta-
kie rozumienie zasad etyki chrzescijanskiej jest forma wspélczesnego
fundamentalizmu, w ktéry popadaja bardzo czesto ci, ktérzy pod ad-
resem chrzescijan kieruja takie zarzuty. Anders Piltz przytacza tutaj
szereg przyktadéw z literatury, prasy i kultury w Szwecji>2. Ponadto
ukazuje nowos¢ Ewangelii, ktéra nie podaje zadnego nowego naka-
zu. Nowoscia jest to, ze Jezus Chrystus ukazuje jak zy¢ etyka, kieruje
uwage do wnetrza osoby, a nie na zewnatrz. Kazdemu systemowi re-
gulacyjnemu grozi niebezpieczenistwo legalizmu. Wewnatrz etycznej

51 Tamze, s. 440-443.
52 Tamze, s. 443-444.
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propozycji chrzescijanskiej stoi nie przepis, zasada, kanon, lecz osoba
Jezusa Chrystusa z przykazaniem mitosci, takze do wrogéw. To zwig-
zek z Chrystusem decyduje o etyce, a zewnetrzny sukces nie moze by¢
kryterium warto$ci moralnos$ci prywatnej, jak i etyki spotecznej. Ety-
ka Ewangelii nie staje sie¢ nowym prawem, lecz moze by¢ przyjeta je-
dynie w wierze, nadziei i mitosci na wzor Chrystusa. Jak kazda forma
mitosci jest poza zakresem przepiséw, jurysdykeji i komisji. Co kon-
kretnie oznacza etyka chrze$cijariska jest widoczne nie w ksiegach,
lecz przede wszystkim w ludziach, zaréwno tych na co dzien niezau-
wazanych, jak i w kanonizowanych swietych nasladujgcych Chrystu-
sa. To oni zmieniaja §wiat od wewnatrz®3. Ostatecznie jednak nalezy
stwierdzi¢, ze przynajmniej w warstwie programowych ustalen na-
rodowe programy nauczania w Szwecji zawieraja sformutowania od-
wotujace sie do ich zgodnosci z zasadami etyki chrze$cijaniskiej i za-
chodniego humanizmu. Wprowadzono je jednak po dtugich debatach
prowadzonych przez rézne gremia>*.

PODSUMOWANIE

Zadaniem niniejszego artykutu byto syntetyczne przedstawienie gtow-
nych linii wspétczesnej dyskusji na temat bezpieczenistwa wychowania
i edukacji w Szwecji. Omodwienie tak rozlegtej tematyki w ramach jed-
nego artykutu charakteryzuje sie pewna $cisle okreslong aspektowo-
$cig oraz koniecznym zawezeniem omawianych zagadnien. Podstawo-
we wnioski, jakie si¢ nasuwaja, pozwalaja stwierdzié, ze wspdlczesna
mobilnos$¢ ludzi i odczuwany pluralizm kulturowy nie moga stanowic¢
przestanki do rezygnacji z budowania religijnej i narodowej $wiado-
mosci historycznej w ramach wychowania i edukacji. Odnosi sie to

53 Tamze, s. 446—449.

54 Utbildningsdepartament, Curriculum for the Non-Compulsory School Sys-
tem, (Lpf 94,5) 1994; K. Borevi, Religion i skolan, w: P. Karlson, I. Svanberg, Rli-
gionsfrihet i Sverige, wyd. Studentlitteratur, Lund 1997, s. 37-69; H. Sven, Hur
religionsdmnet formades, w: A. Edgar, Furenhead Ragnar, Livstolkning och vdr-
degund: att undrvisa om religio, livsfCgor och etic, Likopings Universitet 2000,
s. 212-251; M. W. Alberts, dz. cyt., s. 217-218.
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zaréwno do realiéw Szwecji, jak i Polski. Cztowiek do swojego rozwo-
ju potrzebuje nie tylko $wiatta nieograniczanej wiedzy, lecz takze ma
potrzebe zadomowienia, bycia u siebie — horyzontu ograniczonego do
rzeczy sobie bliskich i znanych, zakorzenienia w trwatych dobrach tra-
dycji religijnej i narodowej. Zwtaszcza w tych ostatnich zawarte sa ko-
nieczne do sensownego zycia tzw. punkty orientacyjne, ktére strzega
tzw. dobrych wartosci. Edukacja, jesli jest skupiona jedynie na wiedzy
i dynamizmach dziatania, tatwo gubi potrzebe studium historii.

Powszechnie dzisiaj kladzie sie nacisk na wartosci komunikacyjne
i dziataniowe. Jednak bez wiedzy historycznej istnieje realne niebez-
pieczenstwo uwiedzenia catych grup ludzi przez réznego rodzaju ide-
ologie. Grozi to nawet upadkiem demokracji. Zycie we wspdlczesnej
internacjonalnej rzeczywisto$ci wymaga znajomosci jezykoéw obcych
(najczesciej jest to jezyk angielski), jednak sama mozliwo$¢ komunikacji
w obcym jezyku bez wspdlnej koncepcji dobra nie spowoduje, ze relacje
miedzyosobowe i miedzynarodowe beda sie charakteryzowaty poko-
jem, demokracja, solidarnoscig i réwnoscig. Wychowanie i edukacja do-
magajg sie formacji i ¢wiczen etycznych, gdyz tylko w ten sposéb moz-
na wytworzy¢ miedzy osobami wspolng platforme etyczng, konieczng
do dziatania moralnego. Wspélczesny system wychowania i edukacji
w Szwecji, a takze w wielu innych krajach, skazony jest swego rodza-
ju fundamentalizmem tzw. nowoczesnego $wiata, ktéry w ustaleniach
etycznych nie chce odwotywa¢ sie do innego podmiotu niz whasne ja
osoby. Konsekwencja takiej postawy jest odrzucenie w wychowaniu
i edukacji etyki chrzescijanskiej — blednie gloszac przy tym, ze do jej
zaakceptowania potrzeba wiary. W ten sposéb niebezpiecznie neguje
sie uniwersalno$¢ podstaw prawa naturalnego, ujmujac je jedynie jako
partykularne zasady chrze$cijanskie. Anders Piltz takie przekonanie
okresla mianem fundamentalizmu nowoczesnego $wiata, ktéry nie do-
strzega prawdy, ze aby uzna¢ etyczne uniwersalne prawo naturalne, nie
trzeba by¢ chrzescijaninem.
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Summary

SAFETY UPBRINGING AND EDUCATION IN SWEDEN AND ETHICS

This article is an attempt to highlight the main areas of general Swedish ped-
agogical issues in the context of building a secure basis of upbringing and
education. Fidelity to the democratic values seems to be the most basic guar-
antee of safe upbringing and education. Interculturalism, tolerance, interna-
tionality promoted in the educational system at all levels to protect democra-
cy and in which values to educate citizens. However, more often recognizes
that without a clearly defined ethical upbringing and education system is not
completely safe and does not sufficiently protect democratic values. There is
a need for the security of the democratic system and also for the sake of up-
bringing and education, the adoption of ethical categories. They are prima-
ry to the original democratic values. Ethics based on the natural law defines
good and evil in a more credible than do the community through its culture,
fashion and law. Closing the ethics results as an fundamentalism which often
falls in the modern world. This trend is particularly dangerous for the sphere
of education and upbringing of the young generation.



