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NORMATYWNOSC PEDAGOGIKI
CHRZESCIJANSKIEJ W SWIETLE PYTAN
O JEJ EMPIRYCZNE PODSTAWY

Normativity of Christian Pedagogy in the Light
of Questions About its Empirical Grounds

Streszczenie:

Problem normatywnosci w pedagogice wynika wprost ze struktury tej dyscy-
pliny wiedzy. Wbrew obiegowym opiniom, formulowanie celéw wychowania
wecale nie musi przekresla¢ mozliwosci ich empirycznego uzasadniania. Na-
lezy bowiem odréznia¢ normatywnos$¢ na ptaszczyznie metateoretycznej od
normatywno$ci na ptaszczyznie teoretycznej. Brak tego odréznienia sprawia,
ze pedagogice chrzescijaniskiej przypisuje sie apodyktyczny sposéb uzasad-
niania norm wychowania. Faktycznie w historii pedagogika ta byta tak upra-
wiana. Statyczne koncepcje inspiracji chrzescijaniskiej zostaty z czasem za-
stapione dynamicznymi. Poszukiwanie empirycznych sposobéw uzasadniania
norm wychowania w pedagogice chrze$cijanskiej dokonato sie dzigki nowym,
fenomenologicznym ujeciom do$wiadczenia. Bezposredni impuls do zmiany
orientacji z nieempirycznej na empiryczng oferuja wspdlczesne rozwazania
metaetyczne. L.acza one kwestie aksjologiczne z ontologicznymi. Normy wy-
chowania postulowane w pedagogice chrzescijanskiej moga mie¢ zatem em-
piryczne podstawy.
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Stowa kluczowe: norma, do$wiadczenie, normatywno$¢ pedagogiki,
aksjologia pedagogiki, pedagogika otwarta.

ABSTRACT:

The problem of normativity in pedagogy stems directly from the structure
of this discipline of knowledge. Contrary to common beliefs, formulating the
goals of education does not need to prevent the possibility of their empiri-
cal justification. One needs to distinguish between normativity in terms of
metatheory from normativity in terms of theory. Absence of such distinction
results in Christian pedagogy being defined as apodictically justifying edu-
cational norms. In fact, in the past, pedagogy was pursued in that manner.
Static concepts of Christian inspiration were eventually replaced by dynamic
ones. The search for empirical ways of justifying educational norms in Chris-
tian pedagogy was accomplished owing to new phenomenological concepts
of experience. Contemporary metaethical deliberations offer a direct impulse
to change the orientation from non-empirical to empirical. They combine axi-
ological and ontological issues. Thus, educational norms postulated in Chris-
tian pedagogy may have empirical foundations.

Keywords: norm, experience, normativity of pedagogy, axiology of peda-
gogy, open pedagogy.

Zagadnienie normatywnosci pedagogiki jest przedmiotem dyskusji
prowadzonych w ramach tej dyscypliny od poczatku jej powstania.
Juz bowiem system pedagogiki naukowej Johanna Friedricha Herbar-
ta (1776-1841) odwotywat sie do filozofii teoretycznej (w tym do kla-
sycznej psychologii) oraz do filozofii praktycznej (zwtaszcza do estety-
ki i w jej ramach do etyki)!. To wlasnie obecnos¢ zagadnien etycznych,
wpisanych strukturalnie w pedagogike, decyduje o waznosci problema-

1 J. F. Herbart, Zarys wyktadéw pedagogicznych, w: tenze, Pisma pedagogicz-
ne, Wroctaw—Warszawa—Krakow 1967, s. 26-38; tenze, Pedagogika ogélna wy-
wiedziona z celu wychowania, Warszawa 1912, s. 15-16; B. Nawroczynski, Wstep.
Zycie i dzielo filozofa i pedagoga, w: J. F. Herbart, Pisma pedagogiczne, s. XXVII-
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tyki norm w pedagogice oraz jej normatywnosci. Mozna jednak pytaé
o sposéb uzasadniania tych norm i ich zwigzek z doswiadczeniem. Py-
tanie to odnosi sie takze do normatywnosci pedagogiki chrzescijanskiej,
$cisle zwiazanej z filozofig i teologia. GIéwny problem podjety w niniej-
szym artykule sprowadza sie do pytania o empiryczne podstawy nor-
matywnosci pedagogiki chrzescijanskiej. Celem analiz bedzie ukazanie
przemian, jakie dokonatly sie w postrzeganiu normatywnosci pedago-
giki chrzescijanskiej w perspektywie pytan o jej empiryczne podstawy.

Tematowi normatywnosci w pedagogice poswiecono wiele opraco-
wan?, dlatego w pierwszym punkcie artykutu zostana jedynie skroto-
wo zasygnalizowane najwazniejsze kwestie tego dyskursu. W drugim
punkcie bedg przedstawione przyklady postrzegania normatywnosci
w pedagogiki chrze$cijanskiej, w ktérych dystansowano sie od uznania
jej empirycznych Zrédet. Natomiast w ostatnim punkcie zostanie uka-
zana mozliwo$¢ poszukiwania empirycznych podstaw dla tejze norma-
tywnosci.

1. Norma w pedagogice - normatywnos¢ pedagogiki

Zdania normatywne w pedagogice mogq mie¢ charakter zaréwno ak-
sjologiczny, jak i technologiczny®. Wynika to z rodzaju cel6w, jakie sta-
wia sobie ta nauka, gdyz obok zadan teoretycznych, zwiazanych z de-
skryptywna funkcja pedagogiki, istnieja cele praktyczne. Odnoszg sie
one do dziatalnosci edukacyjnej, wskazujac albo na jej celowo$¢ (nor-
my aksjologiczne, teleologiczne), albo na sposéb osiggniecia zaplano-
wanych zadan (normy prakseologiczne). Ow uklad celéw pedagogi-
ki (cele: teoretyczne, teleologiczne i prakseologiczne)* wynika takze

—XXIX; D. Kubinowski, M. Nowak, Wstep, w: Metodologia pedagogiki zorientowa-
nej humanistycznie, red. cize, s. 7-8.

2 Zob. m.in. U. Morszczynska, Normy w pedagogice. Aksjologiczne i metodolo-
giczne wyznaczgniki statusu zdarn o powinnosciach, Krakéw 2009.

3 T. Les, Filozofia a pedagogika. Czy jest mogliwa pedagogika bez norm?, ,Te-
razniejszos$¢ — Czlowiek — Edukacja”, 2011 nr 2, s. 50.

4 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji
chrzescijariskiej, Lublin 2000, s. 139-141, 180-202; tenze, Teorie i koncepcje wy-
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z rozstrzygnie¢ natury ogélnometodologicznej°. I to wtasnie praktycz-
ny charakter pedagogiki bezposrednio implikuje jej normatywno$¢®.
Kwestig wcigz dyskutowana jest natura, zrédto i zakres obowigzy-
wania norm teleologicznych (aksjologicznych). Sg to normy, ktére Ste-
fan Wotoszyn (1911-2004) nazywat ,normami pedagogicznymi”. Jego
zdaniem, ,,przez «norme pedagogiczna» rozumie sie¢ [...] pedagogiczne
zdanie normatywne, ktére orzeka, z punktu widzenia pedagogicznego,
co by¢ powinno™”. Ponadto — jak stwierdzit ten autor — w pedagogice
nie istnieje jedna interpretacja wychowawczej powinnosci. Powinnos¢
te mozna utozsamia¢ z projektowana rzeczywistoscia (nawet natury
psychicznej) w znaczeniu albo imperatywistycznym (jako nakaz, re-
gule czy zasade dziatania), albo utylitarnym (jako zdroworozsadkowe
wskazanie badz zesp6t wskazan), albo aksjologicznym (jako odwotanie
sie do okreslonego systemu warto$ci respektowanego w konkretnym

chowania, Warszawa 2008, s. 39-43; tenze, O specyfice podejscia pedagogiki 0gél-
nej do probleméw praktyki i teorii pedagogicznej, w: Pedagogika ogdlna. Dyskur-
sy o statusie naukowym i dydaktycznym, red. T. Hejnicka-Bezwinska, Bydgoszcz
2011, s. 276-277; W. Flitner, Systematische Pddagogik. Versuch eines Grundrisses
gur Allgemeinen Erziehungswissenschaft, Breslau 1933, s. 15-21; R. Schulz, Re-
fleksje o tozsamosci pedagogiki, w: Ewolucja tozsamosci pedagogiki, red. H. Kwiat-
kowska, Warszawa 1994, s. 102-104; A. Bronk, Czy pedagogika jest naukq auto-
nomiczng?, w: W trosce o integralne wychowanie, red. M. Nowak, T. Ozdg, A. Ry-
nio, Lublin 2003, s. 58-60; P Standish, Dlaczego nie powinnismy méwic o pedago-
gice jako nauce?, , Kwartalnik Pedagogiczny”, 2004 nr 4, s. 7; D. Kubinowski, Od
poznawania do zmieniania. Czy ,,zwrot pedagogiczny” w praktykach badawczych
nauk spotecznych?, w: Praktyka badar pedagogicznych, red. T Bauman, Krakéow
2013, s. 54; L. Waga, Analiza poréwnawcza podstaw metodologicznych pedago-
giki i pracy socjalnej, w: U podstaw tozsamosci pedagogiki. Wielowymiarowos¢ —
biografistyka — historia, red. R. Skrzyniarz, E. Smotka, S. Konefat, Lublin 2012,
s. 111-112.

5 Z. Hajduk, Ogdlna metodologia nauk, Lublin 2005, s. 185-186; S. Kaminski,
Nauka i metoda. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, Lublin 1992, s. 300-305. Por.
A. Podgérecki, Charakterystyka nauk praktycznych, Warszawa 1962, s. 23.

6 T. Le$, Filozofia, s. 52; M. Nowak, Modele uprawiania filozofii wychowania.
Filozofia stosowana a filozofia wychowania, w: Personalistyczny wymiar filozofii
wychowania, red. A. Szudra, K. Uzar, Lublin 2009, s. 85.

7" S. Wotoszyn, O uzasadnieniu norm pedagogicznych, ,Przeglad Filozoficzny”,
1949 z. 3—4, s. 345.
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dziataniu)®. Powinno$¢ w tym ostatnim wymiarze wigze sie z norma-
mi etycznymi, ktére wskazuja na wzorcowe modele albo proponowane
idealy i na wartosciujace je stwierdzenia®, pedagogika bowiem, bada-
jac swoj przedmiot, nie tylko opisuje go i wyjasnia, ,lecz takze (a moze
przede wszystkim) go ocenia, warto$ciuje, postuluje”®®.

Istnieje jeszcze jeden, odrebny rodzaj norm zwiazany z procesem ba-
dawczym. Kazda dyscyplina postuguje sie okreslong metodologia, a ta ze
swojej natury ma albo charakter opisowo-objasniajacy, albo wartosciuja-
co-normatywno-projektujacy'!. I nawet jesli podejmuje sie w konkretnej
metodologii préby oddzielania aspektu opisowego od normatywnego,
a w samym opisie metody stwierdza sie na przyktad, ze badacz, dystan-
sujac sie od normatywnie okreslonych ,utartych $ciezek i kanonéw opi-
su rzeczywistosci spolecznej”, nie zna nawet waznosci poje¢ uzytych
w przedstawionym przez siebie problemie badawczym (co mogtoby by¢
kojarzone wrecz ze specyficzng anormatywnoscia)'?, to jednak juz samo
takie podejscie jest pewna normg (swoista norma drugiego stopnia).

Zdaniem Karla Erlinghagena (1913-2003) pedagogika normatywna
w sensie $cistym poszukuje w obszarze etyki, religii i kultury norma-
tywnych systeméw dla dziatalnos$ci wychowawrczej, natomiast w sen-
sie szerszym sama wypracowuje normy i wartosci. Jej normatywnos$¢
ma trzy poziomy. Na pierwszym umieszczone jest normatywne (auto-
rytatywne) wychowanie, na drugim — normatywne (odwotujace sie do
okreslonych systeméw wartosci) teorie wychowania, a na trzecim —
normatywny (w opozycji do wytacznie deskryptywnego) sposéb budo-
wania refleksji naukowej'®. W tym ostatnim przypadku méwi sie o nor-

8 Tamze.

° M. Nowak, Norma (etyczna), w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3,
red. T. Pilch, Warszawa 2004, s. 696.

10 p. Magier, Pedagogika ogélna w strukturze nauk pedagogicznych, w: U pod-
staw, s. 42. Por. B. Sliwerski, Pedagogika ogdlna. Podstawowe prawidtowosci, Kra-
kéw 2012, s. 9-11.

11 Z. Hajduk, Ogdlna, s. 83.

12 K. T. Konecki, Studia z metodologii badarn jakosciowych. Teoria ugruntowana,
Warszawa 2013, s. 7, 26.

13 K. Erlinghagen, Normative Pddagogik, in: Lexikon der Pddagogik, t. 3, hrsg.
von H. Rombach, Freiburg-Basel-Wien 1971, s. 230-231.
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matywnych orientacjach badawczych: normatywno-ideologicznej badz
normatywno-filozoficznej**.

Przedstawione poziomy normatywnosci s3 w oczywisty sposob ze
soba zwiazane, lecz prowadzone tutaj analizy bedg odnosity sie przede
wszystkim do normatywnosci jako specyficznie prowadzonej refleksji
naukowe;j.

Wiadystaw Zaczynski (1930-2017), odwotujac sie do klasyfikacji
tendencji metodologicznych Bogdana Suchodolskiego (1903-1992),
pedagogike normatywna wpisywat w pedagogike ideatow, ktéra miata
odrzuca¢ do$wiadczenie jako sposéb poznawania rzeczywistosci. Kie-
runkami i tendencjami normatywnymi w pedagogice — wedtug W. Za-
czynskiego — sa miedzy innymi: postulaty J. F. Herbarta, upatrujacego
gléwny cel wychowania w sile charakteru moralnego, poglady Georga
Kerschensteinera (1854-1932) i Eduarda Sprangera (1882-1963), pe-
dagogika personalistyczna podkreslajaca warto$¢ osoby, a takze peda-
gogika katolicka, ktéra w poszukiwaniu celéw wychowania odwotuje
sie do ,,Boga jako tej istoty doskonatej, z ktérej dedukuje sie elementy
sktadowe modelu wychowania”'>.

Wtiadystaw Zaczyniski uwazat, ze wskazania epistemologiczne i me-
todologiczne pedagogiki normatywnej stoja w opozycji do regut poste-
powania badawczego pedagogiki eksperymentalnej. Podobnie twier-
dzit Stefan Kunowski (1909-1977), ktéry wyliczajac dziaty pedagogiki
w aspekcie ich relacji do doswiadczenia, pedagogike empiryczna i pe-
dagogike eksperymentalng odrézniat od pedagogiki normatywnej i pe-
dagogiki teoretyczne;j'®.

Zaczynski stwierdzatl — po pierwsze — ze zatozenia epistemologicz-
ne i metodologiczne pedagogiki normatywnej sa opozycyjne wzgle-
dem regul postepowania badawczego pedagogiki eksperymentalne;j.

14 B, Sliwerski, Cztery orientacje badawcze w teoriach wychowania, w: Peda-
gogika. Podrecznik akademicki, t. 2, pod red. Z. Kwiecinskiego, B. Sliwerskiego,
Warszawa 2004, s. 33-42.

15 'W. Zaczynski, Rozwdj metody eksperymentalnej i jej zastosowanie w dydak-
tyce, Warszawa 1967, s. 109-113. Zob. B. Suchodolski, Pedagogika ideatéw i peda-
gogika zycia, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, 1957 nr 2, s. 17-19.

16 S, Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 2000, s. 38.
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Po drugie, jesli faktycznie istotng kwestia normatywnej pedagogiki ma
by¢ doprowadzenie wychowanka do dojrzatej osobowosci, to nalezy
przyjaé niepodzielno$¢ tej struktury oraz niemozno$¢ jej poznawania
w izolowanych od siebie fragmentach (tymczasem pedagogika ekspe-
rymentalna uczynita przedmiotem badan odseparowane od siebie ce-
chy jednostek). I po trzecie, idealne modele osobowos$ci wymykaja sie
badaniom empirycznym, a jakiekolwiek wnioskowanie dokonuje sie tu
tylko na podstawie uprzednio uznanych aksjomatéw?'’.

Zaczynski niestety nie odrézniat sposobéw rozumienia normatyw-
nosci, jak uczynit to K. Erlinghagen. Doprowadzito to do przenikania
sie analiz metateoretycznych z teoretycznymi, a w efekcie do uznania
za normatywne takich dziatéw (kierunkéw) pedagogiki, ktére chociaz
na plaszczyznie teoretycznej prezentuja bez watpienia normy pedago-
giczne, to jednak za ich podstawe uznaje si¢ nie inne normy, lecz dane
ludzkiego doswiadczenia (ptaszczyzna metateoretyczna). Innymi sto-
wy: normatywne teorie wychowania (drugi poziom rozumienia nor-
matywnosci wedtug K. Erlinghagena) niekoniecznie musza by¢ budo-
wane przy zastosowaniu normatywnych orientacji badawczych (trzeci
poziom rozumienia normatywnosci). Sytuacje te mozna zaobserwowac
szczegOlnie w etyce, ktérej teorie, okreslajac norme: istote i tresci po-
winnos$ci moralnej (ptaszczyzna teoretyczna), nie zawsze musza mieé
charakter aksjomatyczny, lecz moga by¢ teoriami empirycznymi. S to
juz jednak problemy metateoretyczne, ktére w etyce zaliczane sg do za-
gadnien metaetyki. Rzucaja one nowe $wiatlo na kwestie normatywno-
$ci w pedagogice chrzescijanskiej. Sygnalizowat to Marian Nowak, kté-
ry stwierdzit, Ze normatywne sformutowanie celéw wychowania wcale
nie musi przekresla¢ mozliwosci ich empirycznego uzasadniania i spe-
cyfikowania'®.

7 W. Zaczyniski, Rozwdj, s. 112-113.

18 M. Nowak, Od kontestacji do powrotu problematyki aksjologicznej i teleolo-
gicznej w pedagogice ogdlnej, w: Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne, red.
T. Kukolowicz, M. Nowak, Lublin 1997, s. 36.
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2. Nieempiryczna orientacja badawcza
pedagogiki chrzescijanskiej

Nieempiryczny charakter refleksji dokonywanej w pedagogice chrzesci-
janskiej ujawnia sie zwtaszcza w artykutowaniu norm i zasad oraz gto-
szeniu wskazan wychowawczych obowigzujacych ,po wszystkie czasy
i posiadajacych autorytet prawd wrecz dogmatycznych”. Taka byta
zwlaszcza pedagogika katolicka, kojarzona z tak zwana pedagogika
tradycjonalistyczng i konserwatywna, okreslang przez Kazimierza So-
$nickiego (1883-1976) jako pedagogika normatywna?’. Nieempiryczna
orientacja badawcza w uprawianiu pedagogiki katolickiej cechowata
sie takim korzystaniem z inspiracji chrzescijanskiej, ktéra Marian No-
wak nazwatl ujeciem statycznym lub substancjalnym?!. Wéréd nurtéw
statycznych inspiracji chrze$cijaniskiej autor ten umie$cit miedzy inny-
mi koncepcje Jacka Woronieckiego, zwang paedagogia perennis??. Sta-
nowila ona stata, tradycyjng doktryne wychowawczg Kosciota??, ktéra
nie mogta w zaden sposéb by¢ wytaczona poza kontekst filozofii i teo-
logii. Jej cele wychowawcze musiaty odwotywac¢ sie do antropologii fi-
lozoficznej i teologicznej?4. Dlatego J. Woroniecki definiowat pedagogi-
ke katolicka jako ,system naukowy wychowania i nauczania nie tylko
zupetnie zgodny z teologia i filozofia chrzescijanska, ale $cisle z nimi
zwigzany i wysnuwajacy w ich $wietle, z doswiadczenia wychowaw-
czego, swe zasady”?°.

19 M. Nowak, Pedagogika chrzescijariska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan,
,Rocznik Pedagogiczny”, 2004, s. 40.

20 K. Sosénicki, Pedagogika ogélna, Torun 1949, s. 8, 115-116.

21 M. Nowak, Podstawy, s. 21-28.

22 Tamze, s. 22.

23 J. Woroniecki, ,,Paedagogia perennis” (Sw. Tomasz a pedagogika nowozyt-
na), ,Przeglad Teologiczny”, 1924 z. 2-3, s. 143.

24 J. Horowski, ,, Paedagogia perennis” w dobie postmodernizmu. Wychowawcze
koncepcje o. Jacka Woronieckiego a kultura przetomu XX i XXI wieku, Torun 2007,
s. 86-87.

25 J. Woroniecki, Program pedagogiki integralnej, w: tenze, Wychowanie czto-
wieka. Pisma wybrane, Krakow 1961, s. 13.
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Nalezy przy tym wyjasnié, ze pojawiajaca si¢ w powyzszej definicji
kategoria doswiadczenia wychowawczego wcale nie wptywa na empi-
rycznos¢ tej koncepcji. Rola do§wiadczenia jest tu wtérna w stosunku do
przestanek filozoficznych oraz teologicznych i sprowadza sie zwtaszcza
do ich potwierdzenia. Ponadto samo rozumienie doswiadczenia w kon-
cepcji J. Woronieckiego — prekursora pedagogiki tomistycznej w Pol-
sce?® — wpisuje sie w ujecia tomistyczne, te natomiast wykluczajg poj-
mowanie do$wiadczenia w kategoriach przezycia, gdyz rozszerzenie
rozumienia pojecia doswiadczenie o przezycie i przezywanie charakte-
rystyczne jest dopiero dla uje¢ fenomenologicznych?”.

Innym przyktadem nieempirycznie prowadzonej refleksji pedago-
gicznej inspirowanej chrzescijanistwem, historycznie wczesniejszej
i wytyczanej w obszarze pedagogiki ewangelickiej, jest poczatek okre-
su ortodoksji protestanckiej przypadajacy na ostatnie lata XVI wieku.
Koncentrowano sie woéwczas na obronie witasnych pogladéw wobec
wzmagajacej sie kontrreformacji i napie¢ wewnetrznych. Kulmina-
cyjnym punktem byto powstanie doktrynaryzmu w XVII wieku. Wte-
dy wiasnie z ksztalcenia religijnego kategorie wyjasniania (explicatio)
oraz samodzielnej interpretacji, ktéra postulowat wezeéniej Marcin Lu-
ter (1483-1546), natomiast najwazniejsze miejsce przyznawano od-
twérczemu zapamietywaniu (memoria) tego, co odczytane (recitatio)?®.
Nieufno$¢ wobec jednostkowego doswiadczenia wiary nie byta jednak
domeng teologii protestanckiej tamtego okresu, gdyz takze w teologii
katolickiej wyrazane sa obawy, iz doswiadczenie jako Zrédto poznania
moze doprowadza¢ do relatywizmu i subiektywizmu w teologii®.

26 J. Horowski, Wychowanie moralne wedtug pedagogiki neotomistycznej, To-
run 2015, s. 77.

27 K. Wolsza, Rola doswiadczenia transcendentalnego w poznaniu filozoficz-
nym, Opole 1999, s. 20-37.

28 B. Milerski, Edukacja a religia. Rys historyczny, w: Elementy pedagogiki re-
ligijnej, red. tenze, s. 60.

2% E. Babini, Doswiadczenie chrzescijariskie a teologia duchowosci, w: A. M. Si-
cari, Zycie duchowe chrzescijanina, Poznan 1999, s. 8; E. Feifel, Die Bedeutung der
Erfahrung fiir Religiése Bildung und Ergziehung, w: Handbuch der Religionspdda-
gogik. Band 1. Religiose Bildung und Ergziehung. Theorie und Faktoren, hrsg. von
E. Feifel, R. Leuenberger, G. Stachel, K. Wegenast, Ziirich-Einsiedeln-Kéln 1973,
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Wracajac do poczatkéw XX wieku, wydaje sie, ze duzy wpltyw na
nieempiryczny sposéb tworzenia normatywnej pedagogiki katolickiej
miata encyklika Piusa XI O chrzescijariskim wychowaniu mtodziezy,/Di-
vini illius Magistri z 31 grudnia 1929 roku. Budowata ona podstawy pe-
dagogiki chrze$cijanskiej na zalozeniach dogmatyki katolickiej®°.

Pedagogika tamtego czasu byta w jakims$ stopniu reakcjg na pedago-
gike eksperymentalng. Stosowanie metody eksperymentalnej do rze-
czywisto$ci wychowawczej okazywalo sie niewystarczajace, poniewaz
metody te pomijaly istotny w pedagogice element celowosci dziatan
wychowawczych, koncentrujac sie jedynie na zwiazkach przyczynowo-
-skutkowych. Inspirowana zwtaszcza filozofig bytu i filozofia wartosci
pedagogika normatywna, zwrécita sie zatem w strone opiséw warto-
$ci, celéw, ideatéw i norm, ktérym powinno kierowaé sie wychowa-
nie®!. Z drugiej strony pedagogika normatywna miata réwniez wymiar
apologetyczny wzgledem innych koncepcji normatywnych, postuluja-
cych liberalne badz socjalistyczne systemy wychowania®2.

3. Normatywnos$¢ pedagogiki chrzescijanskiej
a otwarcie na doswiadczenie

Innym sposobem prowadzenia analiz w pedagogice chrzescijanskiej,
ktéra nie dystansuje sie od swojego normatywnego charakteru, a jed-
noczes$nie odwotuje sie do doswiadczen i przezy¢ jednostek, jest kon-
cepcja, ktéra mozna utozsamic z tak zwang pedagogika otwarta®. In-

s. 86-87; K. Kowalik, Funkcja doswiadczenia w teologii. Préba oceny teologicz-
no-metodologicznej dyskusji we wspélczesnej literaturze niemieckojezycznej, Lublin
2003, s. 36-39, 43.

30 J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspdtczesnej mtodziezy. Zrédta i cele, Torut
2000, s. 157.

31 M. Nowak, Podstawy, s. 93-95. Por. W. P. Zaczynski, Raz jeszcze o statu-
sie ontologiczno-metodologicznym pedagogiki, ,Ruch Pedagogiczny”, 1986 nr 5-6,
s. 11-19; K. Jakubiak, Rozumienie ,,teorii wychowania” w polskiej mysli pedagogicz-
nej XIX i poczqtkéw XX wieku, w: Z problematyki metodologicznej teorii wychowa-
nia, red. A. Tchorzewski, Bydgoszcz 1992, s. 7-12.

32 S. Kunowski, Podstawy, s. 70-71, 76-80.

33 M. Nowak, Podstawy, s. 36-37.
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spiracja chrzescijariska ujawnia w niej swo6j dynamiczny charakter.
Pedagogika chrze$cijaiiska ukazuje tu zwlaszcza animacyjng role wia-
ry i religii w budowaniu wiedzy pedagogicznej, zaktadajac przy tym
odpowiednia autonomie miedzy poznaniem rozumowym a pozna-
niem wzbogaconym elementami wiary®4. Taka pedagogika rozwine-
ta sie zwlaszcza w okresie posoborowym, cho¢ sama idea animacyjnej
roli chrze$cijanstwa w wychowaniu byta obecna juz w czasach Ojcéw
Kosciota, ktorzy wiare w Chrystusa ukazywali jako propozycje zycia
w pluralistycznym $wiecie®>.

Kwestig wartg rozwazenia jest problem, ktéry mozna wyrazi¢ w py-
taniu: w jakiej mierze pedagogika chrzescijanska, deklarujgca okre-
$lone cele wychowawcze, moze opiera¢ swoja argumentacje na do-
$wiadczeniu czlowieka? Pomoca w rozwigzaniu tego zagadnienia sg
analogiczne dyskursy dokonujace sie w etyce. W tym miejscu kolejny
juz raz etyka okazuje sie strukturalnie zwigzana z pedagogika. Pytanie
brzmi zatem: czy istnieje empiryczna mozliwo$¢ uzasadnienia norm
etycznych?

3.1. Doswiadczenie w etyce i metaetyce

Okres wzmozonego rozwoju pedagogiki normatywnej zbiegt sie z sze-
roko prowadzona dyskusja na temat empirycznego budowania wiedzy
etycznej. Stanowiska w tej sprawie zajmowali przedstawiciele: naturali-
zmu etycznego — John Stuart Mill (1806-1873) i Moritz Schlick (1882—
-1936), emotywizmu etycznego — Alfred Jules Ayer (1910-1989) i Char-
les Leslie Stevenson (1908-1979), quasi-realizmu — Simon Blackburn,
ekspresywizmu — Allan Gibbard?®®, intuicjonizmu etycznego w wersji an-
glosaskiej — George Edward Moore (1873-1958) i William David Ross

3% Tenze, Pedagogika chrzescijariska, s. 42.

35 L. Waga, Obecnos¢ teoretycznych i metateoretycznych zatozert wspétczesnej
pedagogiki chrzescijaniskiej w , De catechizandis rudibus” sw. Augustyna, ,,Studia
Teologiczno-Historyczne Slaska Opolskiego”, 2016 nr 1, s. 227-249.

36 Quasirealizm i ekspresywizm sg odmianami emotywizmu. Zob. B. Chyro-
wicz, Metaetyka, w: Encyklopedia katolicka, t. 12, red. E. Ziemann i in., Lublin
2008, kol. 613.
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(1877-1971), w wersji fenomenologicznej Edmund Husserl (1859-1938)
i Max Scheler (1874-1928)" oraz w wersji empirystycznej Clarence
Irving Lewis (1883-1964) i Tadeusz Czezowski (1889-1981)8. Ponadto
w Polsce problematyke te podejmowali: Karol Wojtyta (1920-2005)%,
Marek Fritzhand (1913-1992)%°, Tadeusz Styczen (1937-2010), Stani-
staw Kaminski (1919-1986)* czy Stanistaw Soldenhoff*?. Dyskusje te
byly powigzane z pytaniem o tozsamos$¢ etyki i o jej naukowos¢*.

Opis tych dyskusji przedstawili T. Styczen i S. Kaminski w cytowa-
nym wyzej opracowaniu. Debate zapoczatkowata etyka o charakterze
indukcyjnym, ktéra nie oferowata wyjasnienia ostatecznosciowego sa-
mego faktu powinnosci, koncentrujac sie na ustaleniu tre$ci powin-
nosci, zresztg faktualnych, niekoniecznych i prawdopodobnych. Etyka
w tej optyce tatwo upodabniata sie do etologii.

Propozycja zachowujaca apodyktyczny charakter etyki, przy jedno-
czesnym odwotaniu sie do doswiadczenia, jest natomiast etyka empi-

37 Jede Art von Erkenntnis wurzelt in Erfahrung. Und auch die Ethik muss
auf «Erfahrung» griinden”. M. Scheler, Der Formalismus in der Ethik und die ma-
teriale Wertethik. Neue Versuch der Grundlegung eines ethischen Personalismus,
Halle 1916, s. 163. Zob. K. Wojtyta, Ocena mozliwosci zbudowania etyki chrzesci-
janiskiej przy zatozeniach systemu Maxa Schelera, w: tenze, Zagadnienie podmiotu
moralnosci, s. 14-16.

38 T. Czezowski, Etyka jako nauka empiryczna, w: tenze, Odczyty filozoficzne,
Torun 1958, s. 59—-67. Zob. R. Wisniewski, O mozliwosciach recepcji etyki empirycz-
nej Tadeusza Czezowskiego, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici. Nauki Humani-
styczno-Spoteczne. Filozofia”, 1991 z. 13, s. 7-21.

39 K. Wojtyta, Problem doswiadczenia w etyce, ,Roczniki Filozoficzne”, 1969
z. 2, s. 5-24. Zob. T. Styczen, Doswiadczenie cztowieka i swiadczenie cztowieko-
wi (Kardynat Karol Wojtyta jako filozof-moralista), ,,Znak”, 1980 z. 3, s. 263-274;
W. Strézewski, Doswiadczenie i interpretacja, w: Servo Veritatis. Materiaty sesji na-
ukowej poswieconej mysli Karola Wojtyly — Jana Pawta II. Uniwersytet Jagielloriski,
Krakow 16-17 listopada 1984, red. tenze, s. 261-281.

40 M. Fritzhand, Etyka a pedagogika, w: Nauki filozoficzne wspdldziatajqce
z pedagogikg, red. B. Suchodolski, Warszawa 1966, s. 243-277.

4 T. Styczen, S. Kaminski, Doswiadczalny punkt wyjscia etyki, w: T. Styczen,
W drodze do etyki. Wybdr esejow z etyki i o etyce, Lublin 1984, s. 39-73.

42 8. Soldenhoff, O empiryzmie w etyce, ,Etyka”, 1967, s. 69-73.

43 T. Styczen, S. Kaminski, Doswiadczalny, s. 39-41; S. Soldenhoff, Wprowa-
dzenie do etyki, Warszawa 1972, s. 46-58.
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ryczna, nawigzujgca do pogladéw Jacques’a Maritaina (1882-1973).
Filozof ten stwierdzil, Ze powinnosci sa absolutnie podstawowymi
i nieredukowalnymi faktami danymi w doswiadczeniu moralnym. Wo-
bec okreslonego czynu czlowiek nie moze nie zaja¢ stanowiska, musi
wybraé, cho¢ wybér dobra albo zta zalezy od niego. To, co powinien
wybraé, jest niezalezne od niego, cho¢ w samym do$wiadczeniu bez-
wzglednego zadania postuchu cztowiek moze odkrywa¢ niezwykta ta-
two$¢ wypowiedzenia postuszenstwa okreslonej powinnosci. Ujawnia
sie tu egzystencjalny zwigzek pomiedzy fenomenem , bezwzglednej po-
winnos$ci okreslonych postgpien”” a egzystencjalng strukturg cztowie-
ka (zwiazek zagadnien ontologicznych z aksjologicznymi). Dzieki temu
zapewniony jest zarowno konkretny, jak i transcendentalny charak-
ter doswiadczenia moralnego. I jedynie tylko takie doswiadczenie —
w mys$l przywotanej koncepcji — legitymizuje etyke empiryczna*“.

Nalezy tez odnotowaé, iz obok teorii powotujacych sie na doswiad-
czenie, w etyce wystepuja réwniez teorie aksjomatyczne: imperatyw
kategoryczny sformutowany przez Immanuela Kanta* (chyba niekon-
sekwentnie dystansujacego sie od ludzkiego doswiadczenia, skoro pré-
bowat podda¢ teoretycznej interpretacji niewatpliwie doswiadczalny
fakt ,prawa moralnego we mnie”, z ktérym mial zywy kontakt*¢), czy
ynorma zyczliwosci powszechnej” Czestawa Znamierowskiego (1888—
-1967), ktéry réwnie niekonsekwentnie twierdzil, ze norma aksjolo-
giczna jest przez $wiadomos$¢ odkrywana jako wynik i wyraz wiasnych
ocen i przezycia (!) dyrektywy?.

44 Obligation-in-conscience is an absolutely primary and absolutely irreduc-
ible datum of moral experience”, w: J. Maritain, Moral Philosophy. An Histor-
ical and Critical Survey of the Great Systems, London 1964, s. 431; T. Styczen,
S. Kaminski, Doswiadczalny, s. 56-57.

4 1. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci, Warszawa 1971, s. 50-51
(II. 52), 60-62 (II. 64-66), 69 (1I. 75), 73-75 (II. 81-82).

46 T. Styczen, S. Kaminski, Doswiadczalny, s. 50. Zob. S. Sztobryn, Stowo
wstepne, w: 1. Kant, O pedagogice, s. 36-37.

47 C. Znamierowski, Zasady i kierunki etyki, Warszawa 1957, s. 40-41, 57-71,
75; tenze, Norma aksjologiczna, ,,Przeglad Filozoficzny”, 1949 z. 3—4, s. 327-344.
Zob. R. Wisniewski, O mozliwosciach, s. 17.

71



72

LEszeEk WAGA

Szczegotowa analiza wielu stanowisk metaetycznych uprawnia do
wyciagniecia wniosku, ze wszystkie one w jakims stopniu odwotuja sie
do doswiadczenia: albo jest ono podstawg budowania teorii etycznych
jako ich zrédto (w przypadku wykorzystywania intuicji, czy nawet do-
$wiadczenia w ujeciu empirystycznym), albo jest instrumentalnie poje-
tym sposobem budowania tychze teorii (w metodzie indukcji lub jako
do$wiadczenie fenomenologiczne), albo wreszcie jest punktem docelo-
wym teorii etycznych, gdyz teorie te (nawet aksjomatyczne) ostatecz-
nie zawsze odnosza sie do rzeczywisto$ci danej w do$wiadczeniu i s
tworzone z zamiarem wykorzystania ich w tej rzeczywistosci.

3.2. Pedagogika wobec zagadnien metaetycznych
zwigzanych z doswiadczeniem

Skrétowo zarysowany opis metaetycznych prob poszukiwania empi-
rycznych uzasadnien norm etycznych moze poméc w udzieleniu odpo-
wiedzi na pytanie o sposéb uzasadniania norm w pedagogice. Przeko-
nanie to podzielat Janusz Gnitecki (1945-2008), ktéry przystepujac do
analizowania aksjologicznych wyzwan pedagogiki, zaprezentowat naj-
pierw rézne stanowiska metaetyczne*s.

Wydaje sie, ze dyskusje metaetyczne sg mozliwe do zrekonstruowa-
nia w badaniach nad aksjologicznymi podstawami pedagogiki, mimo
ze nie zawsze wprost mozna w nich dostrzec odniesienia do konkret-
nych stanowisk metaetycznych.

Etyke o charakterze indukcyjnym przedstawit S. Wotoszyn, ktéry
wymieniajgc typy uzasadnien zdan normatywnych w pedagogice, pisat
o ,uwarunkowaniu norm pedagogicznych przez fakty™.

Stanowisko zblizone do intuicjonizmu etycznego opisywal nato-
miast Bogdan Nawroczynski (1882-1974), stwierdzajac, ze poznany
dzieki intuicji $wiat warto$ci stanowi nie tylko podstawe do wyprowa-

48 J. Gnitecki, Ontologiczne i aksjologiczne wyzwania wspdlczesnej pedagogiki,
w: Pedagogika ogdlna, red. T. Kukotowicz, M. Nowak, Lublin 1997, s. 203-206.
49 S. Woloszyn, O uzasadnieniu, s. 358.
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dzania norm wychowania, ale takze do formutowania zasad procesu
wychowawczego°.

Empiryczny sposéb wyjasniania norm opisywany przez K. Wojtyte
jest obecny w rozwazaniach z dziedziny antropologii i aksjologii wy-
chowania prowadzonych przez Mariana Nowaka®!, Aline Rynio®2, Wi-
tolda Starnawskiego® i innych.

Dziwi¢ moze fakt, iz pomimo aktualnie szeroko prowadzonych me-
taetycznych dyskusji na temat empirycznych podstaw etyki, w peda-
gogice wcigz istnieja stanowiska gloszace wytacznie normatywny, de-
dukcyjny charakter moralnosci. Sg one budowane na przekonaniu, ze
okreslenie pozadanych wychowawczo dziatan musi implikowaé nor-
matywny charakter pojecia moralnosci>*. Tymczasem — jak juz wspo-
mniano — normatywne formutowanie celéw wychowania nie jest row-
noznaczne z brakiem mozliwosci ich empirycznego uzasadniania.

Poglad na normatywny sposéb uzasadniania wartos$ci w aksjologii
wychowania przedstawit R. Schulz. Autor ten pomijat role osobistego
doswiadczenia jednostki w procesie odkrywania wartosci. Jego zda-
niem, ,wartosci [wychowawcze] wyprowadza sie (lub odczytuje): ze
stwierdzanych tendencji rozwojowych kultury i spoteczenistwa; z filozo-
ficznych lub religijnych koncepcji cztowieka; z rozmaitych form ideolo-

50 B, Nawroczynski, Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury, Krakéw 1947, s. 93.
Zob. W. Zaczyniski, Rozwdj, s. 113; M. Boczar, Wartosci ukierunkowujqce edukacje
- na przyktadzie wybranych doktryn pedagogicznych. Studium preparacyjne, w: Pe-
dagogika ogélna, red. T. Kukotowicz, M. Nowak, s. 154-159.

51 M. Nowak, Podstawy, s. 287-291, 296-322, 361-385; tenze, Teorie, s. 202—
—204, 275-278, 325-345; tenze, Pedagogika personalistyczna, w: Pedagogika. Pod-
recznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 232—
—247; tenze, Osoba i wartos¢ w pedagogice ogdlnej, w: Antropologiczna pedagogika
ogélna, red. M. Nowak, P. Magier, 1. Szewczak, Lublin 2010, s. 41-56.

52 A. Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta II, Lublin 2004, s. 31—
-179.

5 W. Starnawski, Prawda jako zasada wychowania. Podstawy pedagogii per-
sonalistycznej w nawiqgzaniu do mysli Karola Wojtyly — Jana Pawta II, Warszawa
2008.

5 A. Folkierska, Etycznos¢ a moralnos¢ w kontekscie pytarn o pedagogike kry-
tyczng, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, 1992 nr 2, s. 5; J. Homplewicz, Pedagogika
i etyka (zarys etyki pedagogicznej), Rzeszéw 2009, s. 52-53.
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gii spotecznej; ze stanu praktyki edukacyjnej w danym kraju; szczegdl-
nie zas$ ze stanéw kryzysowych tej praktyki; z osiaggnie¢ wspoétczesnych
nauk, zwlaszcza nauk bezposrednio wspotpracujacych z pedagogika;
z glosu opinii publicznej danego spoteczenstwa i jego réznych grup
spotecznych; z programéw polityki gospodarczej lub spotecznej pan-
stwa”°. Doda¢ mozna, ze traktowanie wartosci bez powigzania z do-
$wiadczeniem zyciowym cztowieka stanowito dogodny punkt wyjscia
w argumentacji za odrzucaniem ,pedagogiki wartosci absolutnych”
(i finalnie koncepcji wychowania odwotujacych sie do tych wartosci),
ktéra miata ,,niweczy¢ realne zadania zycia cztowieka na rzecz wciela-
nia wartosci w calg empiryczng rzeczywisto$¢”. Stanowisko to, dzi$ juz
nieaktualne, prezentowatl B. Suchodolski®®.

Pomijano tu role doswiadczenia moralnego w poszukiwaniu warto-
$ci i ideatéw wychowawczych. W , konstruowaniu tej normatywnej wi-
zji $wiata edukacji”’ wykorzystywany jest natomiast inny rodzaj do-
$wiadczenia: praktyka edukacyjna. Trudno jednak przesadzaé, w jakiej
mierze owa praktyka miataby by¢ osadzona w doswiadczeniu powin-
nosci moralnej, gdyz ona takze moze by¢ regulowana normatywnymi
wskazaniami.

Poszukiwanie warto$ci w edukacyjnej praktyce moze przeciez pro-
wadzi¢ do tworzenia nauki zaangazowanej prakseologicznie i uprawia-
nej pod dyktando potrzeb spotecznych, sztucznie (nawet politycznie)
wywotywanych. Jak pisal M. Nowak: ,niestety, rozwdéj mysli pedago-
gicznej, poszedl raczej w kierunkach rozwigzan politycznych anizeli
prowadzonych badan i do§wiadczen™s.

Autor ten podkres$lat, ze pomimo potrzeby, a nawet koniecznosci,
zwrotu ku normatywnos$ci w pedagogice, nie mozna porzucaé¢ badan
empirycznych. Przy wszelkim uzasadnianiu i krytyce celéw wychowa-
nia, warto$ci, norm pedagogicznych i powinno$ci, badania normatyw-

5 R. Schulz, O statusie i zadaniach aksjologii pedagogicznej, w: Pedagogika
ogélna, red. T. Kukotowicz, M. Nowak, s. 26.

56 B. Suchodolski, Wychowanie dla przysztosci, Warszawa 1960, s. 367-375.

57 Sformutowanie pochodzi z: R. Schulz, O statusie, s. 26.

58 M. Nowak, Od kontestacji, s. 35.
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ne mogtyby znalez¢ silniejsze oparcie dzieki otwarciu si¢ na doswiad-
czenie®.

3.3. Empiryczny wymiar normatywnosci wspotczesnej
pedagogiki chrzescijanskiej

Prébujac okresli¢ role doswiadczenia w normatywnej pedagogice chrze-
$cijanskiej, nalezy stwierdzi¢, ze przy wezszym jej rozumieniu, poda-
nym przez K. Erlinghagena, pedagogika ta faktycznie nie odwotuje sie
do doswiadczenia, lecz droga dedukcji wyprowadzata normy pedago-
giczne z norm ogolnych, zapozyczanych z akceptowanego juz systemu
etyki chrzescijanskiej. Wydaje sie jednak, ze brak akceptacji empirycz-
nej podstawy pedagogiki normatywnej wynika ze specyficznego, hi-
storycznego rozumienia pojecia doswiadczenia. Przyjmujac wylgcznie
empirystyczne jego znaczenie, trzeba bytoby odrzuci¢ wszelkie fenome-
nologiczne préby uzasadniania powinnosci moralne;.

Dopiero podejscie fenomenologiczne, pozwalajgce traktowac intuicje
i przezycie jako rodzaj doswiadczenia i jako zrédlo poznania powin-
nosci, umozliwito méwienie o empirycznych podstawach pedagogiki
chrzescijanskiej nierezygnujacej ze swojego normatywnego charakte-
ru. Katolicko$¢ norm tej pedagogiki nie wyptywa z przestanek dostar-
czanych przez wiedze teologiczna czy dogmaty religii chrzescijanskiej,
jak pisal Ryszard Wisniewski®®, lecz z ontologicznej, antropologicznej
i etycznej analizy do§wiadczenia moralnego, co sprawia, ze normatyw-
ny wymiar pedagogiki chrzescijaniskiej oferuje swoista perspektywe
uniwersalng. Wywiedzione w ten sposéb normy charakteryzuja peda-
gogike chrzescijanska jako normatywna, lecz tylko przy przyjeciu szero-
kiego rozumienia normatywnosci, ktére zaproponowat K. Erlinghagen.

% Tamze, s. 35-36.

0 R. Wiéniewski, Doswiadczenie aksjologiczne a teorie etyczne w koncepcji
Tadeusza Czezowskiego, w: Czlowiek i wartosci moralne. Studia z dziejow pol-
skiej niezaleznej mysli etycznej, red. Z. J. Czarnecki, S. Soldenhoff, Lublin 1989,
s. 285-286.
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Oczywisty jest fakt, ze pedagogika (w tym takze pedagogika chrze-
$cijanska) nie jest nauka formalng, lecz realna, indukcyjna® i — jak
wszystkie tego typu nauki — ,,nie moze obej$¢ sie bez doswiadczenia”®?.
Watpliwosci nie budzi réwniez stwierdzenie, ze pedagogika chrzesci-
janska bazuje na teologii, ktérej jednym ze zrddet jest Biblia, zawie-
rajgca opisy doswiadczen religijnych®. Jednakze brak wypracowania
koncepcji do$wiadczenia i kontrowersje wokot tej kategorii w teologii®*
oraz postrzeganie pedagogiki chrzescijanskiej jako apodyktycznie ofe-
rujacej normy wychowania doprowadzity do — w istocie pozornego —
redukowania uje¢ normatywnych i traktowania ich jako nieempirycz-
ne. Tymczasem specyfika normatywnos$ci pedagogiki chrzescijaniskiej
— jak sie wydaje, zwlaszcza dzieki powstaniu fenomenologicznych kon-
cepcji doswiadczenia oraz dzieki mozliwym odniesieniom do zagad-
nien wspotczesnej metaetyki — jest jej empiryczny charakter.
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