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Muzeum w spoteczenstwach péznodemokratycznych'.
Dwa modele demoKkracji

anim zajme sie muzeami i ewolucjg ich zwigzkéw z demokracja

- co stanowi faktyczny temat tego krdtkiego i pobieznego szkicu -

chciatbym zacza¢ od wyja$nienia kwestii dwdéch modeli demokracji,
ktoére moim zdaniem wspdtistniejg we wspotczesnych systemach demokra-
tycznych, czasami sie ze soba zderzajac. W trosce o zwieztos¢ i czytelnos¢
przedstawie te modele roztacznie i w bardzo prostej formie. Dziewietnasto-
i wczesno-dwudziestowieczne koncepcje demokracji zaktadaty pedago-
giczne rozumienie polityki. Czlowiek nie rodzit sie jako byt polityczny,
nawet je$li uwazano, ze kazda istota ludzka posiada zdolno$¢ czy poten-
cjat, by uczestniczy¢ w zyciu politycznym. Jednak kondycja ludzka nie byta
réwnoznaczna z kondycja istoty politycznej. Zaktadano, ze aby stac sie
obywatelem, posiada¢ prawa i mdc je egzekwowac, nalezy odebra¢ odpo-
wiednig edukacje. Spoteczenstwa posiadaty - jak uwazano - zaréwno
wyzsze, jak i nizsze formy kultury. Edukacja za$ daje potrzebng obywa-
telowi zdolno$¢ wnikliwego rozpoznawania: dostep do kultury wysokiej.
Mogta to by¢ edukacja rozumiana jako samoksztatcenie; takze edukacja
poprzez odpowiedniego rodzaju do§wiadczenia. Znacznie powszechniejsze
byto jednak przekonanie, Ze zapewnienie obywatelskich kompetencji nalezy
do instytucji o§wiatowych nowoczesnego spoteczenstwa. Zadanie to podej-
mowaty uniwersytety, muzea, biblioteki, wystawy oraz inne tego rodzaju
ciata [omowienie tych kwestii zob. During (red.) 1999]. Kluczowy aspekt
tej edukacji stanowita zdolno$¢ do abstrakcyjnego rozumowania i koncep-

! Oryginat opublikowany zostat jako: D. Chakrabarty, Museum in Late Democracies, ,Human-
ities Research”, vol. IX, no 1 (2002), s. 5-12. Redakcja ZWAM dziekuje Autorowi za zgode na druk
przektadu.
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tualizacji. Ksigzka stata sie przedmiotem, ktéry uciele$niat te zatozenia.
Waga stowa pisanego jako medium nauczania oznaczata wysoka pozycje
wycwiczonej zdolno$ci abstrahowania, charakterystyczng dla tego sposobu
myslenia. Abstrakcyjne rozumowanie umozliwiato obywatelowi konceptu-
alizacje takich teoretycznych catosci jak interes ,klasowy”, ,publiczny” czy
y,narodowy” oraz rozstrzyganie konkurencyjnych roszczen. Racjonalnos¢
nie byta jedynie proceduralnym aspektem toczonych dysput, lecz uwazano
ja za narzedzie zapewniajace wspdlnote debat publicznych. Racjonalno$¢
potrafita tez poméc w ocenie wtasnych intereséw oraz uporzadkowaniu
ich w odpowiedniej kolejnosci zgodnie z priorytetem. Sfere publiczng nie
tylko wyobrazano sobie jako potencjalnie uwspoélnotowiona i jednolita, lecz
wspdlnotowo$¢ ta byta sama w sobie wartoscia. ,Klasa” stanowita dla mark-
sistéw racjonalny klucz do wyjasniania i propagowania jedno$ci rozmaitych
grup uposledzonych. Dla nacjonalistéw ,interes narodowy” byt czynnikiem,
ktory jednoczyt ponad wszelkimi podziatami wynikajgcymi z intereséw
poszczego6lnych grup spotecznych. Zdaniem liberatéw racjonalnosé¢ potra-
fita doprowadzi¢ do uswiadomienia sobie tego, co jest w interesie wszyst-
kich. Poszerzanie obszaru porozumienia poprzez edukacje i racjonalng
argumentacje postrzegano jako spos6b wzmacniania tkanki narodowe;.
Pedagogiczne rozumienie obywatelskich kompetencji wcale nie nalezy
do historii. Nie pozostato za nami. Opiera sie na nim wiele naszych dzia-
tan, zaréwno instytucjonalnych, jak i jednostkowych. Jednak dwudziesto-
wieczne praktyki masowej demokracji, zaréwno na Zachodzie, jak i w takich
krajach jak Indie, opieraja sie takze na bardzo odmiennym rozumieniu tego,
co polityczne. Stosujac uzyte przez Homiego Bhabhe terminy ,pedagogiczny”
i,performatywny” mozemy ten drugi model polityki demokratycznejnazwacé
yperformatywnym” [Bhabha 2008]. W tym modelu politycznos$¢ nie jest
kwestig pedagogiki. Obywatelem nie zostaje sie pod koniec procesu eduka-
cji, w ktérym bierze udziat szkota, uniwersytet, biblioteka oraz muzeum.
Zgodnie z ta koncepcja, ktdéra od lat 60. XX wieku stopniowo zaczynata coraz
bardziej dominowa¢ w demokratycznym zyciu publicznym i dyskusjach,
ktore sie o nim toczyty, by¢ cztowiekiem to by¢ istotg polityczna. Odzwier-
ciedlaja ten poglad stwierdzenia w rodzaju ,wszystko jest polityczne”, czy
,t0, co osobiste jest polityczne”. Dla zilustrowania réznicy miedzy tymi
dwoma modelami demokracji postuze sie pewnym australijskim przykta-
dem. Adolphus Peter Elkin, w latach 1934-1956 profesor antropologii na
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Uniwersytecie w Sydney, byt zwolennikiem przyznania praw obywatelskich
Aborygenom, lecz popierat jedynie ,stopniowe przyznawanie” tych praw.
Jego zdaniem jedynie ,cywilizowani” Aborygeni nadawali sie do obywa-
telstwa [Gray 1998]. Wiele uzytych przeze mnie kategorii Elkin reprezen-
towat pierwszy model. Jednak kiedy Aborygeni otrzymali w koficu w 1967
roku prawa obywatelskie (tylko ich czes¢), decyzja ta nie odzwierciedlata
bynajmniej stanowiska Elkina [omdéwienie zloZonych aspektéw i niejedno-
znaczno$ci australijskiego referendum z 1967 roku zob. Attwood, Markus
1998]. Kazdego Aborygena, niezaleznie od tego, czy posiadat jakiekolwiek
formalne wyksztatcenie, uznano za posiadajacego prawo do obywatelstwa
i wynikajgcych zen prerogatyw. To samo mozna powiedzie¢ o Indiach,
ktoére po uzyskaniu niepodlegto$ci uznaty powszechne prawo wyborcze
za przystugujace wszystkim dorostym obywatelom, cho¢ ich przewazajaca
wiekszo$¢ byta niepiSmienna. Byt to przejaw szerszej tendencji $wiatowe;j,
ktorej poczatki siegaja jeszcze lat 20. XX wieku, kiedy lek przed bolszewi-
zmem sktonit rzady wielu krajéw zachodnich do rozszerzenia praw klasy
robotniczej do zrzeszania sie i protestu. Nabycie tych praw przestato by¢
zwigzane z wymogiem jakiego$ przygotowania ze strony obywateli. Krotko
mowiac, pedagogiczny, czy tez dydaktyczny model polityki po prostu nie
nadazyt za szybkim tempem upolityczniania sie §wiata w ostatnim stule-
ciu. Rewolucja radziecka, masowy antykolonialny nacjonalizm w krajach
niezachodnich oraz pojawienie sie masowej polityki na Zachodzie do lat 50.
XX wieku wnosity w ten proces istotny wktad. A potem pojawity sie ,nowe”
ruchy spoteczne i kontrkulturowe lat 60., feminizm pierwszej fali z hastem
,to, co osobiste jest polityczne” oraz polityka wielokulturowosci i praw
tubylczych w zachodnich demokracjach. Rozprzestrzenienie sie konsump-
cjonizmu i Srodki masowego przekazu okazaty sie nierozerwalnie zwigzane
z tym poszukiwaniem form masowej demokracji. Pojawienie sie masowego
konsumenta oraz kwestia jego praw - coraz wazniejsza w kapitalistycznych
demokracjach - pociagneto za soba rozumienie tego, co polityczne. Konsu-
ment jest przedmiotem dziatan pedagogicznych: stale uczy sie go o przystu-
gujacych mu prawach. Istniejg powotane specjalnie w tym celu stowarzy-
szenia i periodyki. Jednak prawo wyboru produktu lub rezygnacji z niego
(z dowolnego powodu) to podstawowe prawo konsumenta, niezalezne od
jego edukacji w zakresie przystugujacych mu praw.
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Zrozumiate zatem, Ze instytucje edukacyjne, jak uniwersytet czy
muzeum, nie mogty pozosta¢ niewrazliwe wobec rosnacych napie¢ miedzy
pedagogicznym a performatywnym rodzajem demokracji. Tak zwane ,wojny
o kulture” w latach 80. XX wieku, podczas ktérych rownie zarliwie kwestio-
nowano kanony zachodniej akademii, jak i ich broniono; gdy pojawity sie
rozmaite odmiany relatywizmu kulturowego, gdy akcentowano réznorod-
nos¢ i polityke tozsamosci, kiedy pojawita sie krytyka postmodernistyczna
i postkolonialna - wszystko to pozostawito $lad na instytucji muzeum
i uniwersytetu. Cho¢ dyskusja wokét pedagogicznosci i performatywnosci
demokracji pozostaje nierozstrzygnieta, to bardzo niewiele uniwersytetow
i muzeéw (a moze nawet zadne) chciatoby dzi§ wréci¢ do czystej postaci
zatozen z XIX czy poczatku XX wieku i zignorowac¢ krytyke indygenizmu
i wielokulturowosci, formutowana z pozycji postkolonialnych. Nie zanego-
watyby tez praktyk konsumenckich, w obrebie ktérych umiejscowione sg
dzis$ instytucje publiczne. Niemniej w poszczeg6lnych instytucjach caty czas
toczg sie interesujgce i wnikliwe dyskusje o tgczeniu tych dwoch modeli
polityki w konkretnych sytuacjach. Podejmowane decyzje zar6wno wyni-
kaja z przyjetych zasad, jak i politycznego pragmatyzmu. Proponowane
rozwigzania nie majg uniwersalnego charakteru i nie rozwigzuja naszych
dylematéw; przypominajg one jednak o napieciu, jakie istnieje miedzy peda-
gogicznym a performatywnym modelem demokracji. Wtasnie to napiecie
musimy uczyni¢ przedmiotem negocjacji, gdy zastanawiamy sie nad przy-
szto$cig tego rodzaju instytucji, ktére okreslamy mianem ,muzeum”.

Muzeum, podobnie jak uniwersytet, takze musiato pogodzi¢ sie z tym, ze
edukacja i rozrywka nie sa ze soba sprzeczne. Jednak muzea, z powodoéw,
o ktérych szerzej za chwile, bardziej odczuty ten proces. Musiaty pogodzi¢
sie z faktem, ze ich klientela ma wybér i Ze trzeba bra¢ pod uwage jej upodo-
bania; ze edukacja bedzie w duzej mierze musiata ptaci¢ sama za siebie,
a subwencje panstwowe trzeba bedzie uzupetnia¢ darowiznami i docho-
dami. Réwnocze$nie zaczety sie dyskusje, w ktérych zakwestionowano
autorytet muzeum w decydowaniu, co mozna zbierac i wystawia¢. Muzea
zostaty wciggniete w debate o przesztosci, jej przedstawianiu i posiadaniu;
debate napedzang czesto przez tak zwana polityke tozsamosci. Ta ostatnia
kwestia miata szczegdlne znaczenie dla ludéw walczacych o rézne formy
autonomii kulturowej. Ludom tubylczym w rdéznych czes$ciach $wiata
(z Australig wlacznie) udato sie zakwestionowaé koncepcje, ze wszystko
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mozna wystawiacipokazywac kazdemu, a naukowa ciekawo$c¢ jest wazniej-
sza z perspektywy interesow catej ludzkosci niz posiadanie obiektow przez
grupe, ktora je wytworzyta i ich uzycie zgodne z jej kulturg. W ten sposéb
muzea staty sie tez kluczowe z perspektywy polityki kulturowej zwigzanej
w spoteczenstwach péznodemokratycznych z kwestiami przesztosci.

Muzea, demokracja i polityka doswiadczenia

Stawiam teze, ze jesli pedagogiczny model demokracji preferuje u obywatela
zdolno$¢ abstrakcyjnego myslenia i wyobraznie, to performatywny koncen-
truje sie na obszarze tego, co ucielesnione i zmystowe. To wtadnie sprawia,
ze wizualnos$¢ i inne praktyki zmystowe petnig w tych dwéch modelach
rézne role. Wezmy oswiate, ktéra niegdys miata na celu da¢ obywatelowi
zdolno$¢ pojmowania i wizualizowania rzeczy abstrakcyjnych, takich jak
idea narodu. Oczywiscie istniaty pomoce wizualne: mapy, pomniki i innego
rodzaju przedstawienia jednosci narodowej. Jednak nauczane w szkole i na
uniwersytecie dyscypliny, takie jak historia, geografia, politologia i antropo-
logia, umozliwiaty cztowiekowi myslenie o narodzie czy wspélnocie poprzez
rozwijanie umiejetno$ci wizualizowania abstrakcji. Nadal $§wietnie pamie-
tam pytanie, zadane przez mtoda niepiSmienng chtopke ze wsi w dystryk-
cie 24 Parganas w okolicach Kalkuty, ktéra w 1973 roku jechata ze mng,
z moja kuzynka i jej rodzing samochodem z Delhi do Kalkuty. Byta stuzaca
w domu mojej kuzynki i mieszkata w Delhi juz od kilku lat, wystawiona na
oddziatywanie telewizji i kina. Mimo to kilka mil za Delhi, kiedy nieznana
okolica pobudzita jej ciekawos¢, zapytata: ,Powiedz mi, Dipeshda [starszy
bracie Dipeshu], czy Kaszmir to cze$¢ 24 Parganas?”. Wszyscy zaczeliSmy sie
$miac z jej ,ignorancji” i nieznajomoSci geografii Indii; jednak wydarzenie to
pokazato mi tez, jak bardzo wyobraznia geograficzna jest kwestig edukacji
i wyszkolenia w wizualizacji - za pomoca takich narzedzi jak mapa - catko-
wicie niedostrzegalnych rzeczy, takich jak nardd i jego terytorium.

W pedagogicznych modelach demokracji kompetencje obywatelskie
opieraja sie na umiejetnosci rozumowania. Umiejetno$¢ ta uznawana jest
za nadrzedna; za maszyne, przez ktorg cata informacja musi zosta¢ prze-
tworzona. Tak, jakby model pedagogiczny stawiat mézg wyzej od zmystow.
Dawne muzeum zbierato i zestawiato ze soba obiekty i artefakty, ktore nigdy
nie wystgpityby razem w swym naturalnym /kulturowym S$wiecie. Ogréd
zoologiczny robit to samo ze zwierzetami, a biblioteki z ksigzkami. Wszystkie
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te uktady przedktadaty to, co pojeciowe czy analityczne nad to, co przezy-
wane. Zoo byto rodzajem zywego katalogu. Muzea i archiwa - nowoczesne
instytucje do przechowywania pozostatosci z przesztosci - miaty w chwili
powstania bardzo podobne zatozenia. Tak, jak kurator muzeum lekcewazyt
zmystowe aspekty eksponatéw, tak historycy wyszkoleni zgodnie z trady-
cja dyscypliny rzadko witaczali w narracje dotykowe czy zmystowe aspekty
swych badan. Doswiadczenia, takie jak dotyk starych, zetlatych dokumen-
tow, ktore rozsypuja sie w dtoniach, zapach starych gazet, b6l oczu nadwy-
rezonych czytaniem starych rekopisow, ataki alergii wywotanej kurzem
w archiwach - krotko méwiac, wszystko, co czynito tak zwany relikt prze-
sztosci czeScig przezywanej wtasnie teraZzniejszosci - odktadano na bok, aby
dystans oddzielajacy przeszto$¢ od terazniejszosci byt wyrazny. Dlaczego
w pracy analityka zmysty zostaty zepchniete na tak daleki plan? Poniewaz,
jak zaktadano w tym sposobie mys$lenia, jedynie dzieki mys$leniu analitycz-
nemu mozna byto dotrze¢ do gtebszych, uogélnionych i niewidzialnych
»,prawd” o spoteczenstwie - czymkolwiek by te prawdy byty: klasa, sitami
ekonomicznymi, prawami natury. To, co nalezato jedynie do sfery percepcji,
nie byto podporzadkowane rozumowi - i w tym znaczeniu stanowito czes¢
przezywanego doswiadczenia — dawato dostep wytacznie do tego, co umiej-
scowione i poszczegolne.

Mozna powiedzie¢, Ze to, co analityczne, zawsze chcialo podporzad-
kowa¢ sobie ,doswiadczenie”, czy tez ,to, co przezywane” [zob. ostatni
rozdziat Chakrabarty 2011]. Jednak rzeczywisto$¢ doswiadczenia coraz
bardziej domagata sie swoich praw w akademickiej historii czy antropo-
logii, kiedy dyscypliny te prébowaty reagowac¢ na naciski ze strony demo-
kracji. Nie zawsze jednak z dobrym skutkiem. Historycy w latach 60. i 70.
XX wieku badali ,historie ustng”, zaktadajac, ze do$wiadczenia, o ktérych
im opowiadano $wietnie wpiszg sie w historie dostepne w archiwach, przez
co zdemokratyzuja dyscypline historii, nie kwestionujac jej podstawo-
wych zasad. Okazatlo sie jednak, ze znalezli sie w krainie wspomnien, ktore
zawsze zacierajg réznice miedzy przesztos$cia i teraZniejszoscig, ktéra ma
kluczowe znaczenie dla analiz historycznych i ich obiektywnosci?. Miedzy

2 Wielokrotnie cytowany artykut Joan Scott [1991] powiela sceptycyzm analizy
spotecznej - tym razem z perspektywy post-strukturalistycznej podejrzliwosci
wobec podmiotu - co do uzytecznosci ,,doswiadczenia” jako przewodnika po rzeczy-
wisto$ciach spotecznych.
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obszarem pamieci a akademicka historig lezy obszar dyscyplinarnych
niepokojow. Takze antropolodzy - z podobnie niejednoznacznym skutkiem
- mocowali sie ze strategiami, ktére pozwolityby uwolni¢ to, co przezywane
i doSwiadczane od tradycyjnego podporzadkowania analizie. Przyczyn nie
trzeba daleko szukac¢. Wizja tego, co polityczne, z ktérg zwigzane sg dyscy-
pliny akademickie, nalezy do pierwszego modelu demokracji: kompetencje
obywatelskie to zdolno$¢ do abstrakcyjnego my$lenia. Bez takiego rozumo-
wania krytyczno-polityczne ostrze nauk spotecznych ulegtoby stepieniu.
W jaki sposéb bowiem mozna by woéwczas wizualizowa¢ jako konkretne
i rzeczywiste takie niewidzialne istoty jak kapital, struktura spoteczna,
racjonalno$¢ instrumentalna i tak dalej? A jak bez tych kategorii udatoby sie
stworzy¢ nowoczesng krytyke stosunkéw spotecznych?

Muzea, jako miejsca publiczne, do ktérych zwykle mozna wejs¢ bez posia-
dania specjalnych kwalifikacji, pozostawaty bardziej otwarte na naciski
masowych demokracji i musiaty bardziej bezposrednio odnosi¢ sie do
kwestii do§wiadczenia. Musialy zatem sta¢ sie bardziej wrazliwe na poli-
tyke, ktdéra stawia pod znakiem zapytania zatozenie o wyzszos$ci analitycz-
nego nad przezywanym. W bardzo znanym eseju O kolekcjonowaniu sztuki
i kultury antropolog James Clifford podaje jeden z pierwszych przyktadow
takiej sytuacji z Musée de 'Homme w Paryzu. Cytuje on artykut opubliko-
wany w 1986 roku przez Anne Vitart-Fardoulis, kustoszke w tym muzeum.
Opisuje ona, jak pewnego dnia do muzeum wszedt niespodziewanie pewien
amerykanski Indianin, ktéry zaczat w bardzo osobisty i sugerujacy dobra
znajomos¢ obiektu sposéb opowiadac o ,stynnej skorze zwierzecej poma-
lowanej w pogmatwane wzory”, kwestionujac wyzszo$¢ analitycznego nad
tym, co przezywane:

Wnuk jednego z Indian, ktdéry przybyt do Paryza z Buffalo Billem, szukat tuniki
[z malowanej skéry], ktora jego dziadek zmuszony byt sprzeda¢, aby optaci¢ powrét
do Standéw Zjednoczonych po upadku cyrku. Pokazatam mu wszystkie tuniki z naszej
kolekcji i zatrzymat sie przed jedna z nich. Opanowujac emocje, zaczat méwic. Wyja-
$nit znaczenie tego kosmyka wtoséw, tamtego rysunku, dlaczego uzyto tego koloru,
znaczenie tamtego pidra [...] Cze$¢ garderoby, dotad pieknaiinteresujaca, lecz bierna
i obojetna, pomatu stawata sie znaczacym, aktywnym swiadectwem zyjacej chwili
za posrednictwem kogo$, kto nie obserwowat i nie analizowat, lecz przezywat ten
obiekt, i dla kogo ten obiekt byt zywy. To, czy tunika rzeczywiscie nalezata do jego
dziadka, jest prawie bez znaczenia [Vitart-Fardoulis za Clifford 2000: 266, podkre-
$lenie dodane].
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Nie musze przypominaé czytelnikowi, ze w XIX wieku Indianin mdgt
wej$¢ do muzeum i powiedzie¢ to samo, ale nikt by go nie stuchat. Dlaczego
stuchamy go dzi$? Poniewaz polityka tozsamosSci - i to, kto moze mdwié
w czyim imieniu - jest, czy nam sie to podoba, czy nie, czesScig polityki kultu-
ralnej liberalnych demokracji. Im wiecej uwagi poswiecano tym, ktdrzy
niegdy$ padali ofiara ,kolonizacji” na Zachodzie, tym cze$ciej watki anty-
kolonializmu i zwigzane z nim kwestie pojawiaty sie w dazeniu liberalnych
demokracji do wielokulturowosci. Historia kolonializmu i kolonialnej wiedzy
pokazuje, w jaki sposdb ramy analityczne nauk spotecznych, opartych na
uniwersalistycznych i humanistycznych zatozeniach, uzyte zostaty, by klasy-
fikowa¢, kontrolowa¢ i podporzadkowac sobie kolonizowanych zaréwno
na Zachodzie, jak i poza jego granicami [klasyczna pozycja na ten temat to
Cohn 1998]. Ten sam proces doprowadzit tez do sytuacji, w ktérej przedkolo-
nialne systemy wiedzy skolonizowanych, ktérzy obecnie byli podporzadko-
wani, zostaty zepchniete do rzekomo pozbawionej teoretycznych podstaw
i prowincjonalnej sfery doswiadczenia. Wtasnie przeciwko takiej polityce
wiedzy co jaki$ czas podnosi sie krzyk w szeregach tych, ktérzy byli histo-
rycznie uci$nieni: ,Do diabta z waszymi archiwami, my mamy doswiadcze-
nie!” [szerzej omawiam to zagadnienie w Chakrabarty: w druku].

Otwierajac sie na polityke doswiadczenia, muzea stopniowo odsunety
sie od archiwdw, czyli nowoczesnej instytucji, z ktorg niegdy$ dzielity para-
dygmaty wiedzy. Polityka do§wiadczenia kieruje nas bowiem ku zmystom
i temu, co ucielesnione. A nigdy nie uda sie tam dotrze¢ za pomocg abstrak-
cyjnego rozumowania. Ono bowiem odrywa nas od zmystéw, uczy bysmy
byli sceptyczni wobec ich §wiadectwa o Swiecie. Z drugiej strony, edukacja
uniwersytecka potrafi, jak juz wspominatem, wyszkoli¢ do wizualizacji tego,
coniewidoczne dla oka. Przemawia ona jednak do odciele$nionego podmiotu
historii i o nim - miejsca, ktére mozemy zamieszkiwac jako jednostki,
jezeli poznamy $wiat z jego perspektywy. Jednak dzisiejsze muzeum coraz
czesciej otwiera sie na to, co uciele$nione i przezywane. Dostarcza tyle samo
»doswiadczenia”, co abstrakcyjnej wiedzy. A to jest cze$cig mojego drugiego
modelu demokracji.

Pozwole sobie to wszystko pokroétce zilustrowac za pomoca przyktadu,
ktéorym bedzie Muzeum Dzielnicy Széstej w Kapsztadzie w Afryce Potu-
dniowej. Jak pewnie wielu czytelnikéw wie, Dzielnica Szdsta znana byta
jako ,mieszana” cze$¢ Kapsztadu, ktorg dostownie rozjechano buldozerami
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miedzy 1966 a 1984 rokiem, by przeksztatci¢ jej obszar w rejon zamieszki-
wany przezbiatych. Tysigceludzistracito mieszkaniaz dnianadzien. Rodziny
rozdzielano, a wspoélnoty sasiedzkie ulegaty rozproszeniu. Muzeum wyrosto
z ruchu, ktéry byt protestem, nieustraszonym oporem wobec takiego naru-
szenia demokracji. Otwarte w 1994 roku muzeum stato sie wspélnotowym
miejscem pamieci - nie nostalgicznym pomnikiem martwej przesztosci, lecz
Zyjaca pamiecig, ktéra wpisuje sie w walke z rasizmem w Afryce Potudnio-
wej po upadku apartheidu. Starsi mieszkancy dzielnicy i ich dzieci przycho-
dza do muzeum, by chtong¢ wspomnienia motywujace do dzisiejszej walki.
Szczeg6lny nacisk muzeum ktadzie na upamietnienie poszczegélnych ulic
dzielnicy. Ponizej zamieszczam fragment wypowiedzi jednego ze zwiedza-
jacych, ktory pokazuje, w jaki sposéb logika pamietania, rézna od logiki
historii, nieubtaganie prowadzi do tego, co zmystowe i uciele$nione:
Ulice mojego dziecinstwa w Sea Point przetrwaty, jak zachowuja sie kos$ci szkieletu.
Kiedy tam bytam, wspomnienia ktebity sie w mojej glowie, przyszto mi do gtowy,
Ze pamietanie mozna poréwnac do ogladania wideo, ale do tytu [...] Wokot kosci
wyrastaja narzady do zycia, a czasem ciato [...]. Ale pamietanie przechodzi przez
filtr i nabiera materialnosci, splatajac to, co wtedy i to, co teraz. Kulminacja tego
procesu jest przywotanie dawnych-nowych rzeczy, a nie tego ,ciata”, ktére byto tam
niegdys. Procesu, ktéry rdwnocze$nie jest czyms$ tak bliskim, a jednak nie mozna
go uchwycic [...] Wszyscy chodzili$my tymi ulicami, taczacymi punkty orientacyjne
w postaci domu, szkoty i sklepu. W $nie, ktéry do mnie powraca, na granicy kosz-
maru, w obezwtadniajacym strachu ide Main Road do szkoty z bardzo ciezka teczka
[...]- Wspomnienia cisng sie jak szalone; rozgrzany chodnik, krzyk mew i dzwiek
syreny przeciwmgielnej, z6tta piana na morzu i skrzypiacy gaszcz palm; ale najsil-
niejszym wspomnieniem jest zapach arbuza, ktéry unosi sie znad $wiezo skoszonych

trawnikéw na nadbrzezu, docierajagc do mieszkancéw pobliskich hoteli, mieszkan
i domostw porozrzucanych to tu, to tam [Metzer 2001].

W cytacie tym wida¢, ze pamieci nigdy nie udaje sie oddzieli¢ od sfery
zmystow, bo wspomnienie zawsze zawiera elementy uciele$nione. Nie potra-
fimy nawet w cato$ci przewidziec tych ucielesnionych wspomnien. W istocie,
z perspektywy tego, co bywa lekcewazgco nazywane , polityka tozsamosci”,
sytuacja taka prowadzi do paradoksalnego skutku. Prawda jest, ze polityka
wielorakich tozsamosci w systemach demokratycznych czesto prowadzi
do formutowania nieuzasadnionych roszczen, ktére tacza doSwiadczenie
z tozsamoscia. Mozna by na przyktad twierdzi¢ - i czesto tak sie dzieje - ze
jedynie cztonkowie konkretnej grupy maja prawo, czy tez tylko oni potra-
fig zrozumie¢ grupe i jg reprezentowaé, poniewaz posiadaja niezbedne
doswiadczenie. Czasami, jak juz wspominatem, znajomo$¢ konkretnych
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historii ucisku sprawia, ze sympatyzujemy z tymi roszczeniami. Jednak
sama natura i polityka doswiadczenia w istocie zaprzecza ich zasadnosci.
Rzeczywistos¢ tego, co przezywane nalezy do egzystencji uciele$nione;.
Doswiadczenie zawsze dotyka tego poziomu. Wynika z tego, ze doswiad-
czenie nie musi zawsze konotowa¢ podmiotu (czy tez tozsamosci) definiu-
jacej doswiadczenie jako takie. DoSwiadczenie nie zawsze jest podmiotowe
w sensie psychologicznym, jesli za psychologiczne uznajemy procesy zacho-
dzace tylko w mézgu®. Cialo rowniez posiada doswiadczenia i je pamieta.
Zatem polityka tozsamosci czesto siega poziomdw, ktére w istocie oznaczaja
kleske wszystkich pomystéw, jakie ,politycy tozsamos$ci” mogliby mie¢, by
tozsamo$ci mozna byto rozumie¢ esencjalistycznie, by wygladaty na trwate
i niezmienne. Kto bowiem potrafi przewidzie¢, ktére wydarzenie zespot
ciato-umyst zapamieta, a ktérego nie zapamieta? DoSwiadczenie nie musi
zatem przemawiac do polityki tozsamosci.

Muzeum, otwierajgc sie na to, co uciele$nione i przezywane, zwraca
sie do okreslonych grup publiczno$ci w nowoczesnych demokracjach, do
ktorych nie zwracajg sie dyscypliny akademickie. Demokracja potrzebuje
publiczno$ci dobrze poinformowanej i publicznych dyskusji. Akademickie
modele wiedzy preferuja informacje, ktore - jak zaktadamy - przetwarza
mozg. Takie modele wiedzy marginalizujg zmysty. Demokracje przeszty
do takiej polityki, w ktorej informacje przekazuje sie nie tylko w postaci
przystosowanej do przetwarzania przez mdzg; dzi$ informacja odwotuje
sie takze do zmystéow: wzroku, stuchu, wechu, dotyku. W demokracji mas
i Srodkéw przekazu rzeczywisto$¢ zmystowa zyskuje coraz wiekszy poten-
cjat polityczny. Nie chodzi o to, Ze racjonalna wiedza ekspercka wytwarzana
przez tradycyjne dyscypliny akademickie jest zbedna czy nieistotna. Jednak
ich tradycyjny sceptycyzm wzgledem tego, co ucielesnione i zmystowe nie
pomoze nam w zrozumieniu, dlaczego pamie¢ i doSwiadczenie - innymi
stowy wiedza uciele$niona - beda odgrywaty tak istotng role w polityce
systemow demokratycznych, do jakiej aspiruje odciele$niona wiedza dyscy-
plin akademickich. Muzea - w wiekszym stopniu niz archiwa czy akade-
mickie instytuty historii - przebyty droge potrzebng, by dotrzymac¢ kroku
zmianom charakterystycznym dla spoteczenstw péZnodemokratycznych.

Ttumaczenie: Ewa Klekot

3 Wydaje sie, ze takie wlasnie zatozenie przyjmuje J. Scott w artykule The Evidence of Ex-
perience [Scott 1991].
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