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Language and communication competences of children / students at
the pre-school and early school level in the teaching and pedagogical
diagnosis.

Developing linguistic functions in the situation of distance learning

Streszczenie:

Tematyka artykutu skupia sie wokoét komunikacji jezykowej dziecka w wieku przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym. Kompetencje jezykowe definiowane sg jako kluczowe
w rozwoju, a ich proces nabywania opisuje sie w kontekscie srodowiska edukacyjnego
i domowego. Okreslenie poziomu jezykowego rozwoju dziecka stanowi wazny obszar
diagnozy pedagogicznej. Kazdy nauczyciel wczesnej edukacji w codziennej obserwacji
(dziecko w sytuacji zadaniowej i zabawowej) i relacji jezykowej z dzieckiem, staje sie
$wiadomym i kompetentnym diagnosta. Doswiadczanie codziennosci dziecka w sytu-
acji nauki zdalnej, pozwolito zaobserwowac i zdiagnozowag, jak w okresie uczenia sie
on-line rozwija sie jezyk i komunikacja dziecka, manualno$¢ i grafomotoryka oraz $wia-
domos¢ pisma.

Stowa Kkluczowe: kompetencje jezykowe i komunikacyjne dziecka, diagnoza pedago-
giczna, funkcje jezykowe, nauka zdalna, wczesna edukacja
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Abstract:

The subject of the article focuses on the linguistic communication of a child in preschool
and early school age. Language competences are defined as key to development and
their acquisition process is described in the context of the educational and home en-
vironment. Determining the language level of a child’s development is an important
area of pedagogical diagnosis. Each early education teacher becomes a conscious and
competent diagnostician in everyday observation (a child in a task and play situation)
and in the linguistic relationship with the child. Experiencing the everyday life of a child
in a remote learning situation allowed to observe and diagnose how the child’s lan-
guage and communication, dexterity and graphomotor skills, as well as awareness of
the handwriting develop in the period of on-line learning.

Keywords: child’s language and communication competences, pedagogical diagnosis,
language functions, distance learning, early education

Wstep

W procesie nabywania jezyka przez dziecko kluczowe staja sie
pierwsze doswiadczenia komunikacyjne, jakich dostarcza $rodowisko
domowe, oparte na modelu - kodzie rozwinietym badz ograniczonym.
Postawa rodzicéw i nauczycieli wobec jezyka ojczystego, szacunek do
jezyka, dbatos¢ o kulture jezyka, ukazanie jego bogactwa i piekna oraz
predyspozycje indywidulane dorostych w zakresie wymowy, staranno-
$ci i plynnosci jezyka, wczesny kontakt z jezykiem literackim, w duzym
stopniu majg wptyw na ksztatt jezyka dziecka i jego pierwsze doswiad-
czenia komunikacyjnel.

Okres przedszkolny w rozwoju dziecka to okres swoistej mowy
dzieciecej, niezwyktej ekspresji i ptynnosci mowy. Jezyk dziecka jest
uciele$niowy, dziecko wyraza siebie, swoje potrzeby za pomocg komu-
nikatéw jezykowych. Jezyk dziecka jako indywidualny kod rozwojowy,
wyraza sie w zabawie i w sytuacjach zadaniowych, relacjach réwie-
$niczych i z dorostymi. Nauczyciel matego dziecka jako obserwator,
diagnosta i facylitator, systematycznie dokumentuje i analizuje rozwéj
jezykowy dziecka. W codziennej pracy z dzieckiem, dostrzega zmiany,

! E. Wieczor, Proces nabywania kompetencji jezykowych i komunikacyjnych
przez dzieci w rzeczywistosci przedszkolnej, szkolnej i rodzinnej, [w:] Studia
Dydaktyczne , tom 26, Plock 2014, s. 347.
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obserwuje, jak dzieci buduja podstawy wiedzy i uczenia sie za pomoca
jezyka.

Rozwdj jezykowy mozZemy analizowac¢ na réznych poziomach: $wia-
domosci fonologcznej, opanowania jezykowego systemu znakéw i zna-
czen, artykulacji, prozodii mowy w percepcji dzieci, semantyki, poziomu
narracyjnego, mowy wewnetrznej, jezykowych aspektéw kognitynych.
Kompetencje jezykowe i komunikacyjne wyrazaja sie w mowie i piSmie,
rozumieniu tresci znaczen i przekazdéw, a rozwo6j mowy przebiega row-
nolegle z rozwojem mys$lenia.

Z perspektywy nauczycielskiej diagnozy, nabywanie kompetencji
jezykowych to proces systematyczny, celowy, Swiadomy; méwimy tez
o akwizycji i automatyzacji jezyka u dzieci, o zanrzeniu w jezyku. Do-
Swiadczenia uczenia sie w procesie on-line, pozwalajg dostrzec zna-
czenie innego wymiaru interakcji z dzieckiem, rozumienia jezyka, po-
lecen, zadan, kodowania i odkodowywania znaczen, nadawania sensu
i nowych pol znaczeniowych w jezyku werbalnym i pozawerbalnym,
mys$lenia obrazami i rysunkowych form jezyka, nowej semantyki jezyka
on-line w indywidualnym uczeniu sie i pracy z dzieckiem.

Rozwijanie kompetencji jezykowych dziecka w przedszkolu i szkole

Srodowisko przedszkolne i szkolne s3 waznym miejscami, w ktérych
ksztattuja sie i rozwijaja umiejetno$ci komunikowania sie dzieci. Dla
rozwoju jezyka kluczowe sg pierwsze doswiadczenia jezykowe dziecka
- rodzinne $Srodowisko uczenia sie w zakresie mowy, stanowigce baze
do dalszych sukces6w komunikacyjnych. W kontekscie tych pierwszych
doswiadczen tym bardziej istotna staje sie rola nauczyciela wczesnej
edukacji, ktéry modeluje jezyk dziecka, ukazuje bogactwo jezyka mo-
wionego, nastepnie pisanego, piekno i estetyke jezyka ojczystego?.

W Podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawo-
wych MEN z 2014 roku okreslono, iZ jednym z najwazniejszych zadan

2 E. Wieczor, Proces nabywania kompetencji jezykowych i komunikacyjnych
przez dzieci w rzeczywistosci przedszkolnej, szkolnej i rodzinnej, [w:] Studia
Dydaktyczne , tom 26, Plock 2014, s. 348.
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szkoly podstawowej jest ksztalcenie umiejetnosci postugiwania
sie jezykiem polskim, w tym dbatos¢ o wzbogacanie stownictwa
uczniow. Wypelnianie tego zadania nalezy do obowiazkéw kazde-
go nauczyciela. Wazne stajg sie zatem kompetencje jezykowe i komu-
nikacyjne kazdego nauczyciela®.

Waznym zadaniem dydaktyczno-wychowawczym szkoly staje sie
y2uswiadomienie uczniom roli jezyka jako narzedzia przekazywania mysli”*.

Mowa i jezyk w réznych obszarach kompetencji

Mowa to zdolno$¢ cztowieka do porozumiewania sie z otoczeniem
spotecznym za pomocg znakéw fonicznych, czyli jezyka. Na pojecie
mowy sktadaja sie:

e jezyk — system znakow fonicznych oraz regut ich uzycia;

e mowa jednostkowa (mdéwienie) — przejaw specyficznych dla czto-
wieka zdolno$ci do porozumiewania sie za pomoca jezyka, czyn-
nos$¢ uzywania jezyka;

e tekst — rezultat uzycia jezyka;

e rozumienie - zdolno$¢ cztowieka do odbierania i analizowania
dzwiekéw mowy oraz wigzania ich z rzeczywisto$cig pozajezyko-
wa°.

,JezyKk jest narzedziem porozumiewania sie oraz gléwnym Zrédtem
informacji dla dzieci uczacych sie sposobu widzenia §wiata zawartego
w ich kulturze. Jezyk jest gtéwnym instrumentem myslenia. Jezyk jest
$rodkiem, za pomocg ktérego zachodzi myslenie. Cztowiek jest cztowie-
kiem tylko przez jezyk, myslenie nie jest mozliwe bez jezyka”®.

Jezyk a mowa - jezyk jest systemem znakoéw oraz regut ich tworze-
nia i taczenia, natomiast mowa jest jego realizacjg’.

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkot podstawowych MEN, Warszawa
2014.

* M. Mnich, Sprawno$¢ jezykowa dzieci w wielu wezesnoszkolnym, Krakow 2002, s. 39.
J. Porayski-Pomsta, Umiej¢tnosci komunikacyjne i jezykowe dzieci w wieku przed-
szkolnym, Warszawa 1993, s. 5-6.

¢ A.Jurek, Rozwdj dziecka a metody nauczania czytania i pisania, Gdansk 2012, s. 49.

7 Tamze, s. 50.
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Stowa maja charakter znakéw: sa sygnatami zastepujacymi okreslone
rzeczy, przedmioty, zjawiska, czynnosci i zachodzace miedzy nimi relacje®.

Najistotniejsza funkcja mowy jest funkcja komunikacyjna. [.Kurcz
1aczy pojecia jezyk i komunikacja w przypadku komunikacji jezykowej
lub werbalnej®.

Pojecie kompetencji komunikacyjnych dziecka obejmuje wiedze:
jezykowq, kulturowq, spotecznq i ogdlng wiedze o Swiecie oraz umiejet-
nos¢ postugiwania sie nig w sytuacjach komunikacyjnych. ,Kompetencje
komunikacyjne to zdolno$¢ postugiwania sie jezykiem w sposéb sku-
teczny i dostosowany do sytuacji”*°.

Kompetencje komunikacyjne to ,zdolnos¢ do osiggania relatyw-
nych celéw interakcyjnych w specyficznych kontekstach spotecznych
przy uzyciu spotecznie wtasciwych znaczen i sposobéw méwienia (roz-
mowa, zabawa). Spotecznymi srodkami komunikacji sg jezyk oraz $rod-
ki pozawerbalne”. (C. Stohl, M. Kielar-Turska)

Kompetencja komunikacyjna obejmuje umiejetno$ci umozliwia-
jace dziecku wykorzystanie posiadanych srodkéw jezykowych i niewer-
balnych do nawigzywania rozmoéw z innymi, wspoéttworzenia ich tresci
oraz ich zakonczenia. (A. Tarkowski)

M. Kielar-Turska wskazuje, iz w kompetencji komunikacyjnej nalezy
wyréznic¢ nastepujgce komponenty:!!

e wiedze i umiejetnosci lingwistyczne, tj. kompetencje lingwi-
styczna, warunkujaca rozumienie i budowanie zdan poprawnych
gramatycznie;

e umiejetno$¢ réznicowania sposobéw moéwienia w zaleznosci od
spostrzegania $wiata spotecznego, czyli lingwistyczne zdolnosci
funkcjonalne;

A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju, Warszawa 2002, s. 103.

I. Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, Warszawa 2005.

Badania nad rozwojem jezyka dziecka, pod red. G. Shugar, M. Smoczynskiej, PWN,
Warszawa 1980.

M. Kielar-Turska, Poznawcze, jezykowe i komunikacyjne kompetencje dziecka, [w:] Dziec-
ko — nauczyciel — rodzice. Konteksty edukacyjne, R. Piwowarski (red.), Uniwersytet
Biatostocki, Bialystok 2003, s. 277-287.
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e umiejetnosci poznawcze, ktére pozwalaja méwigcym poruszac sie
w przestrzeni znaczen;

* umiejetnosci intencjonalnego realizowania wypowiedzi zwigzane
z emocjonalnymi i wolicjonalnymi wtasciwosciami méwigcego;

e umiejetnosci spoteczne dotyczace uzgadniania ptaszczyzny sto-
sunku spotecznego, czyli definiowanie sytuacji méwienia;

e umiejetnosci interakcyjne wyrazajgce sie w znajomosci i stosowa-
niu regut jezykowych i niejezykowych, dotyczacych nawigzywania
i podtrzymywania interakc;ji;

e umiejetnosci kulturowe zwigzane z uczestniczeniem w obrzedach
grupy zgodnie z obowigzujacymi w danej grupie spotecznymi nor-
mami i warto$ciami.

Autorka podkresla zwigzek miedzy trzema rodzajami kompeten-

cji: poznawczymi, jezykowymi i komunikacyjnymi.

Wszystkie ze wskazanych obszaréw stanowig istotng baze do okre-
$lania i definiowania kompetencji wspdiczesnego nauczyciela wczesnej
edukacji; nauczyciela, ktéry wyposazony jest w kompetencje jezykows,
posiada lingwistyczne zdolnosci funkcjonalne, umiejetnosci interakcyj-
ne, kulturowe, spoteczne.

C. Stohl okres$la kompetencje jezykowa jako: ,zdolnos¢ do uzycia
jezyka, zdolnosci socjolingwistyczne, zdolnosci interakcyjne.”

Kompetencja jezykowa to wiedza o systemie jezyka, kompetencja
komunikacyjna to wiedza o regutach uzycia tego systemu. ,Nadrzedna
jest kompetencja lingwistyczna, na ktorg sktada sie kompetencja jezy-
kowa, komunikacyjna i kulturowa”?2 (T. Rittel)

Kompetencja jezykowa to znajomo$¢ jezyka, to wiedza o budowie
jezyka, to znajomo$¢ stownika i gramatyki jezyka.

T. Rittel - wyréznia trzy poziomy kompetencji jezykowej:*

1. przejsciowy - Swiadomo$¢ jezykowa dziecka, jej zmienno$¢ i stata

zmiana regut tego jezyka (swoisto$¢ jezyka dziecka),

12 T Rittel, Podstawy lingwistyki edukacyjnej, Krakow 1994.
13 Tamze
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2. przyblizony - Swiadomo$¢ jezykowa ucznia przejawiajaca sie we
wzro$cie regut strukturalnych jezyka w poréwnaniu z kompeten-
Cja przejsciowg
3. docelowy - $wiadomos¢ jezykowa ucznia/dorostego jest plano-
wana, obejmujaca rozwiniety jezyk, zgodny z jezykiem ogdélnym.
U dziecka rozpoczynajacego nauke szkolng fonetyka ma cechy
jezyka ogo6lnego docelowego, natomiast morfologia/fleksja cechy
jezyka dziecka.
Kompetencja kulturowa to trwata dyspozycja do uczestnictwa
w kulturze. Jezyk jako sktadnik kultury. ,Kompetencja kulturowa to
zdolno$¢ do postugiwania sie Srodkami symbolicznymi semiotycznymi,
odpowiednim stownikiem i zréznicowanymi znaczeniami w dziataniu
jezykowym.” (M. Czerwinski)
Zdolnosci komunikacyjne to ,wiedza o tym, jak do kogo dotrze¢,
jak budowa¢ relacje i jak méwié, by stowa wspieraty i rozwijaly, a nie
ograniczaty i niszczyly stabszych”!*. (Z. Necki)

Mowa a pismo

Mowe nabywamy naturalnie, jako kluczowy element i wskaznik roz-
woju, nauka odbywa sie poprzez kontakt z jezykiem ojczystym jako za-
nurzenie sie w nim. Pismo za$ jest elementem sztucznym, wyuczonym,
jako czynno$¢ kierowana. Mowa jest wykorzystywana w komunikacji
bezposredniej, w okreslonym kontekscie sytuacyjnym, pismo natomiast
w komunikacji posredniej. Mowe charakteryzuja cechy prozodyczne -
intonacja, akcent, iloczas - oraz $rodki pozajezykowe — gesty, mimika.
Jezyk jest precyzyjnym narzedziem komunikacji miedzyludzkiej, a for-
mami tej komunikacji jest pisanie i czytanie®®.

1 Z. Necki, Kompetencje i umieje¢tnosci nauczyciela — zarys problemow, [w:] W. J. Mali-

szewski (red.), Komunikowanie spoteczne w edukacji — dyskurs nad rola komunikowa-
nia, Torun 2006.

E. Awramiuk, Lingwistyczne podstawy poczatkowej czytania i pisania po polsku, wyd.
Trans Humana, Biatystok 2006, s. 39.
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Czytanie i pisanie

Podstawg umiejetnos$ci czytania i pisania sg sprawnosci jezykowe,
z drugiej strony czytanie i pisanie rozwija sprawnos¢ jezykowa dziec-
ka. Czytanie i pisanie poszerzaja zakres stownictwa, struktur sktadnio-
wych. Sprawnos¢ jezykowa to poprawne wypowiadanie sie w mowie
i piSmie. W szerszym rozumieniu to sprawne czytanie, pisanie, méwie-
nie i stuchanie w réznych sytuacjach komunikacyjnych. Odnosi sie to
takze do pojecia kompetencji jezykowej i komunikacyjnej. Rozumienie
kompetencji jezykowej taczy sie z pojeciem $wiadomosci jezykowej,
a szerzej z metajezykiem. Swiadomo$¢ metajezykowa to zdolno$é re-
fleksji nad jezykiem. Czytanie jako umiejetnos¢ metajezykowa, gdy jest
petna swiadomos¢ jezykowa na poziomie fonologicznym, morfologicz-
no-sktadniowym, semantycznym, pragmatycznym?®.

Czytanie - pisanie - komunikacja

Mowa ustna i pisana jest sposobem komunikowania sie jezykowe-
go miedzy ludZmi. Kluczowym czynnikiem w percepcji mowy jest stuch
fonematyczny - warunkuje on rozwéj mowy, artykulacji, odpowiada za
umiejetnos$¢ czytania i pisania. 0dbiér mowy to identyfikacja dZzwiekéw
i powigzanie ich z tre$cig. Prawidtowy stuch fonematyczny umozliwia
sprawnag analize i synteze stuchowa gtosek, sylab, wyrazéw - czynnosci
percepcyjnych towarzyszacych czytaniu. Istotna jest takze pamie¢ stu-
chowa, dzieki ktérej odtwarzamy, zapamietujemy ciggi wyrazéw oraz
rozumiemy sens wypowiedzi. W czynno$ciach czytania i pisania wazna
jest tez uwaga i pamie¢ wzrokowa oraz sprawno$¢ analizatora kineste-
tyczno-ruchowego, ktéry zawiaduje napieciem miesni, elastycznoscia,
precyzja i ptynnoscig ruchu. Mozemy méwic¢ o uwadze i pamieci wzro-
kowo-stuchowo-wzrokowej'’.

16 E. Awramiuk, Lingwistyczne podstawy poczatkowej czytania i pisania po polsku, wyd.

Trans Humana, Biatystok 2006, s. 47.
J. Mickiewicz, Jedynka z ortografii? Rozpoznawanie dysleksji, dysortografii i dysgrafii
w starszym wieku szkolnym, Torun 2002, s. 9-12.

17
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Umiejetnosci jezykowe i komunikacyjne w diagnozie pedagogicznej
- nauczycielskiej

W badaniu pedagogicznym umiejetnosci poznawczych dziecka mo-
Zemy oceni¢ m.in. umiejetno$¢ czytania i pisania, poziom stuchu fone-
matycznego i pamieci stuchowej bezposredniej, analize btedéw w czy-
taniu i pisaniu, ocene poziomu graficznego pisma'®. W dojrzatosci do
nauki czytania, pisania i wypowiedzi istotne s3: sprawno$¢ motorycz-
na, motoryka duza i mata, funkcje wzrokowe, stuchowe, przestrzenne,
uwaga, pamie¢, koordynacja wzrokowo-stuchowo-ruchowa, lateraliza-
cja, artykulacja, znajomo$¢ liter, ale takze motywacja.

Obserwujgc dziecko w rozmowie, w sytuacjach dydaktycznych,
w zabawie i relacjach z réwiesnikami, mozemy oceni¢ poziom kompe-
tencji narracyjne;j.

Zrédlem diagnozy nauczycielskiej moga byé m.in.:

e Obserwacja dziecka

e Wywiad z rodzicami nt. rozwoju mowy dziecka

e Mowa opowie$ciowa

e Rozmowa z uczniem

 Analiza samodzielnych wypowiedzi ustnych i pisemnych

e Sprawdzenie znajomo$ci zasad ortograficzno-gramatycznych

 Analizy wytworéw szkolnych ucznia - zeszyty, prace, sprawdzia-
ny, prace pisemne, prace artystyczne, dyktanda, prébki pisma

e Badanie poziomu graficznego pisma

e Pomiar szybkosci czytania

e Pomiar ptynno$ci pisania

» Umiejetnosci jezykowe dziecka nalezy odnosi¢ do nastepujacych
obszaréw: moéwienie, stuchanie, czytanie, pisanie, wiedza o jezy-
ku.

18 Tamze, s. 24.
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Okreslaja to Standardy wymagan w zakresie kompetencji jezyko-

W_yCh'19 20

MOWIENIE

e wypowiadanie sie zdaniami prostymi i ztoZonymi
e jasne i komunikatywne przekazywanie tres$ci swoich

mysli, przezyé¢, tresci czytanek, lektur, filmow
bogate stownictwo

wypowiedzi w postaci opowiadania, opisu,
sprawozdania

formutowanie pytan i odpowiedzi

dbatos¢ o kulture wypowiadania sie
recytowanie wierszy

chetne wypowiadanie sie na forum klasy

SLUCHANIE

uwazne stuchanie ze zrozumieniem sensu wypowiedzi
odtworzenie wystuchanej tresci z zachowaniem sensu
zapamietanie ustyszanej informacji

wykonanie zadan po ustyszeniu instrukcji stownej
skupienie uwagi podczas stuchania

otwarte nastawienie do méwiacego

CZYTANIE

wyrazami bez pomytek

catymi zdaniami: ptynnie, biegle, wyraziscie

ciche czytanie ze zrozumieniem

czytanie z podzialem na role, respektowanie znakow
przestankowych i wlasciwej intonacji

czytanie tekstow z podrecznika,, lektury, czasopism
dzieciecych

19
20

J. Hanisz, Program wczesnoszkolnej zintegrowanej edukacji XXI wieku klasy 1-3, s. 35
J. Hanisz, E. Grzegorzewska, Ocena opisowa rozwoju ucznia, Warszawa 2005, s. 10.
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PISANIE e poprawne odtwarzanie ksztattow liter i ich taczenia
W wyrazy

* bezbtedne pisanie z pamieci i ze stuchu wyrazéw
o pisowni zgodnej z wymowa

» bezbtedne pisanie wyrazéw trudnych ortograficznie
po uprzednim wyjasnieniu

e samodzielne napisanie krétkiego opowiadania,
kilkuzdaniowej wypowiedzi na temat wtasnych mysli
i przezy¢

* napisanie zaproszenia, opisu, notatki do kroniki

 respektowanie zasad ortograficznych: wyrazy
ze spo6tgtoskami miekkimi, wielkie litery na
poczatku zdania, w imionach, tytutach, wyrazy z 6
wymiennym i niewymiennym, w zakoniczeniach -6w;,
najczesciej spotykane wyrazy z h, ch, rz, z, wyrazy
z zanikiem dZzwieczno$ci spétgtosek wyrazow z g, e,
nie z czasownikami, przymiotnikami, przystéwkami,
skréty

WIEDZA O JE- | e poprawne artykutowanie gtosek, dwuznakéow
ZYKU e rozrdéznianie samogtosek i spétgtosek

e znajomo$¢ alfabetu

e dzielenie wyrazéw na sylaby

e wyodrebnienie wyrazéw w zdaniu

e rozpoznawanie rzeczownikéw, czasownikow,
przymiotnikéw, przystéwkéow, liczebnikow

e okres$lenie liczy, rodzaju, czasu

Nauczycielska diagnoza umiejetnosci czytania, stuchania, pisania,
wypowiedzi, wiedzy o jezyku - wybrane techniki i narzedzia w dia-
gnostyce pedagogicznej

W zakresie umiejetnosci pisania, nauczyciel moze opracowac indy-
widualny protokét badania dziecka, ze zwrdceniem uwagi na sympto-
matyczne btedy (trudnosci typu dyslektycznego).
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PROTOKOL BADANIA UMIEJETNOSCI PISANIA
(opracowanie Janina Mickiewicz)

I. Charakterystyka btedéw wystepujacych w pisaniu ze stuchu

1. Btedy symptomatyczne dla zaburzen funkcji wzrokowej

i pamieci wzrokowej

a) mylenie liter o podobnym ksztatcie a-o, 1-t-t, n-r, m-n, u-y,
u-w, e-¢,a-3

b) mylne odtwarzanie potozenia liter b-p, b-d, d-g, p-g, m-w, n-u

¢) pomijanie drobnych elementéw graficznych liter (znaki
diakrytyczne, haczyki 3, €)

d) btedy typowo ortograficzne u-6, z-rz, h-ch

e) réznicowanie liter wielkich i matych

f) mylenie liter rzadziej uzywanych H-f-F, L-F

2. Bledy symptomatyczne dla zaburzen funkcji stuchowej, w tym
stuchu fonematycznego:
a) Znieksztatcenia struktury wyrazu:
e opuszczanie liter
 opuszczanie koncowek lub czastek wyrazoéw
e dodawanie liter
e podwajanie liter
e przestawianie kolejnosci liter
 znieksztalcenie pisowni catego wyrazu
e tacznairozdzielna pisownia
e mylenie liter glosek zblizonych fonetycznie b-p, d-t, w-f,
g-k, dz-c, sz-s, i-y
e mylenie wyrazéw podobnie brzmigcych
b) btedy typowo ortograficzne wiazace sie ze staba precyzja
w réznicowaniu stuchowym dzwiekdw i zaburzonym
kojarzeniem stuchowo-wzrokowo-ruchowym
e zmiekczenia
e utrata dzwiecznosci
e réznicowanie i-j
e réznicowanie g, €, Z om, on, em, en
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II. Ogdlna ocena samodzielnych wytwordéw pisemnych:
e tresc
¢ kompozycja
¢ poprawnos¢ stylistyczna, gramatyczna, interpunkcyjna
¢ btedy ortograficzne
¢ liczba popelnianych btedow

I1I. Analiza wytwor6w szkolnych - prébki pisma, prace pisemne
zebrane w réznym czasie

1. Ocena czestotliwo$ci wystepowania btedow:
a) btedy nieliczne
b) btedy dos¢ liczne
¢) bardzo nasilone wystepowanie btedow

2. Charakter btedow

a) typowo ortograficzne

b) symptomatyczne dla zaburzen percepcyjno-motorycznych
e mylenie liter i wyrazéw o podobienstwie graficznym
e opuszczanie detali graficznych
e mylenie liter (gtosek zblizonych fonetycznie)
* trudnosci z zapisem wyrazéw skomplikowanych

pod wzgledem struktury gtoskowo-literowej

e opuszczanie liter i czastek wyrazéw
» przestawianie Kolejnosci liter
¢ dodawanie, podwajanie liter
» znieksztatcenia zapisu calych wyrazéow
e trudnosci z zapisem wyrazéw nowych
» aczenie i rozdzielanie wyrazow
* btedy w tacznej i rozdzielnej pisowni wyrazéw

IV. Technika pisania

1. Tempo pisania: bardzo wolne, wolne, przecietne, szybkie

2. Poziom graficzny pisma

a) bez zastrzezen

b) zaburzony
* wadliwe odtwarzanie ksztattu liter
¢ brak proporgji liter
¢ brak taczenia liter
¢ nier6wne pochylenie liter
¢ pismo mato czytelne
¢ pismo zupetnie nieczytelne

3. Ustalenie dominujacej reki
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V. Pamie¢ stuchowa (obserwacja pisania w trakcie dyktand):

bez zastrzezen

zapominanie tekstu, konieczno$¢ powtorzen
opuszczanie wyrazéw

opuszczanie wiekszych fragmentéw zdan
zmiana kolejno$ci wyrazéw

zmiana wyrazéw na podobne brzmieniowo
zmiana wyrazéw na inne, np. bliskoznaczne
btedny zapis koncéwek

Kolejny obszar to diagnozowanie mowy - tu praca nauczyciela jako
osoby wspotpracujacej z terapeutg mowy, ale takze dziatania profilak-
tyczne: realizacja ¢wiczen emisyjnych, gtosowych, oddechowych, ortofo-
nicznych, artykulacyjnych w codziennej pracy z dzie¢cmi w przedszkolu.

Diagnozowanie mowy obejmuje m.in.:

wady wymowy (tu diagnoza specjalistyczna, ktérej dokonuje lo-
gopeda)

zasob stownictwa czynnego

rozumienie poje¢ i komunikatéw

plynno$¢ mowy

cechy prozodyczne - intonacja, akcent, iloczas

srodki pozajezykowe — gesty, mimika

sposéb wypowiadania sie: stowami, prostymi zdaniami, ztozony-
mi, wypowiedzi spontaniczne, wypowiedzi wymagajace dodatko-
wych pytan (obserwacja dziecka - wypowiedzi dziecka, historyjki
obrazkowe, obrazki sytuacyjne)

Obrazek sytuacyjny, ilustracja, historyjka obrazkowa

Uczen opowiada zdarzenia przedstawione na ilustracji; w wypowie-

dzi oceniamy - poprawno$¢ rozumowania przyczynowo — skutkowego,
kolejno$¢ zdarzen, sposdb wymowy i komunikatywno$¢, tresé wypo-
wiedzi, rozwdj zdan, zaséb stownictwa, zastosowanie czesci mowy, roz-
woj form fleksyjnych (odmiana przez przypadki, rodzaje, liczby, czasy)
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Ocena percepcji stuchowej (proste proby I. Styczek)

- dla dzieci rozpoczynajgcych nauke w klasie pierwszej

Analiza stuchowa wyrazéw: | 1. Ile czastek jest w wyrazie/stowie szafa,
ryba, satata

2. Co styszysz na poczatku stowa Ala, osa,
ule, Ewa

3. Co styszysz na koncu stowa las, dom, lok,
rok, noc

4. Co styszysz na poczatku wyrazu/stowa
sok, rok, mak, buty, kosa

5. Co styszysz na koncu stowa kura, sala,
lata, kosze

6. Jakie literki napisatbys w wyrazie Ela,
dom, mapa, foka

Synteza stuchowa wyrazéw: | 1. Jaki wyraz powiedziatam o-ko, mu-cha,
to-pa-ta, ka-na-pa

2. Jaki wyraz powiedzialam o-k-o, m-a-k,
w-a-g-a, b-u-d-a

Préba tempa pisania wyrazu domek (E. Grzegorzewska)?!

Miarg sprawnosci manualnej jest liczba liter napisanych w ciagu
1 minuty (uczniowie zapisujg wyraz domek tyle razy, ile zdgza w ciggu
jednej minuty).

Wyniki:
klasa I klasa Il klasa 111
Niski 1-10 11-20 11-30 liter
Ponizej przecietnej 11-20 21-35 31-50 liter
Przecietny 21-30 36-45 51-65 liter
Powyzej przecietnej 31-40 46-65 66-85 liter
Wysoki 41-70 66-100 86-120 liter

2L J. Hanisz, E. Grzegorzewska, Ocena opisowa rozwoju ucznia, Warszawa 2005, s. 151.
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Test do badania techniki czytania glo$nego dla uczniéw szkoty pod-
stawowej
(J. Konopnicki)

OBJASNIENIE

. Test jest testem indywidualnym, jednominutowym. Badany uczen
czyta go gto$no przez jedng minute w obecnos$ci wytacznie nauczy-
ciela.

. Test jest przeznaczony dla uczniéw klas I-VII. Zaczyna sie go czytac
zawsze od poczatku. Tak wiec kazdy uczen klasy IV przy koncu roku
szkolnego musi przeczyta¢ w ciggu jednej minuty od stowa ,go” do
stowa ,ciast”.

. Test dla klas VII koniczy sie na stowie ,piach”, pozostate stowa to sto-
wa zapasowe dla szybko czytajacych.

. Z konicem roku szkolnego w ciagu jednej minuty kazdy uczen powi-
nien przeczytac:

KLASA LICZBA WYRAZOW

I 22
11 48
111 76
I\ 88
Vv 99
VI 108
VII 116

. Kazde btednie odczytane stowo odliczamy od wyniku ogélnego nie

przerywajgc uczniowi czytania, aby go nie peszy¢.

Za wyjatkiem Kklasy I, test powinien by¢ uzywany rowniez w réznych

okresach roku szkolnego jako sprawdzian postepéw w czytaniu, po-

niewaz jest nielogiczny i uczen nie jest w stanie go zapamietac.

. Test pozwala stwierdzi¢, na jakim poziomie (na poziomie ktorej kla-
Sy) uczen czyta.
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L.
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Marta Bogdanowicz

Kwestionariusz rozpoznawania specyficznych trudnosci w czytaniu
i pisaniu - klasa I

Opracowanie statystyczne - Karol Karasiewicz

| al0=Y o

Wiek: ...

Szkota Podstawowa

Klasa: ..ccovueneene
Miejscowos¢: miasto duze - miasto mate - wie$
OKkres badania: wrzesien - pazdziernik

sie przyborami
szkolnymi oraz
zapytaé
rodzicow.

Lp. | Stwierdzenie Ocena: od 5 Wskazowki Ocena |Oceniane
dotyczace (bardzo dobra) |pomocne przy (liczba | funkcje
umiejetnosci do1l dokonywaniu ocen |iumiejetnosci
dziecka - po- (niedostateczna) | oceny bardzo
czatek klasy | dobrych

-5)
1. |]Jestsprawne 54321 Nalezy zaobser- Motoryka

w czynnoSciach wowac podczas mata -
samoobstugo- codziennych sprawnos¢
wych. zaje¢ samo- ruchowa rak

obstugowych (1-4)

- ubierania,

jedzenia,

postugiwania
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Umie zawigza¢ 54321 Nalezy zaobser-
na kokardke wowac podczas
sznurowadta, ubierania sie
wstazke. dziecka
i zabawy oraz
zapytac rodzi-
coOw.
Jest sprawne 54321 Nalezy zaobser-
podczas zabaw wowac podczas
manipulacyj- zabawy, czy
nych i konstruk- dziecko
cyjnych. wybiera ten typ
zadan lub podej-
muje propozycje
nauczyciela
dotyczacg na
przyktad budo-
wania
z klockéw.
Trzyma po- 54321 Nalezy zaobser-
prawnie narze- wowac podczas
dzia do rysowa- zajec plastycz-
nia, malowania nych.
i pisania.
Jest spraw- 54321 Nalezy zaobser- Motoryka
ne ruchowo: wowac podczas duza - spraw-
skacze, szybko zaje¢ ruchowych no$¢ ruchowa
biega oraz zapytaé catego ciata
rodzicow. i réwnowaga
(5-6)
Chodzi po linii 54321 Nalezy zapropo-

(stopa za sto-
pa), stoi chwile
na jednej nodze.

nowac dziecku
zabawe rucho-
wa, na przyktad
nasladowanie
bociana.
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Uktada z frag-
mentéw obrazki
wedtug wzoru.

54321

Nalezy zaobser-
wowac podczas
zaje¢, w ktérych
uzywa sie ukta-
danki, puzzli.
Mozna zapropo-
nowacé

ztozZenie rysun-
ku rozcietego
na 5-6 czesci
(jednego

z dwdch iden-
tycznych).

Dostrzega braki
na obrazkach.

54321

Nalezy stwier-
dzi¢, jak dziecko
sobie radzi

Z poréwnywa-
niem i wskazy-
waniem okoto
10 szczegotow
(brakéw) réznia-
cych 2 rysunki.

Rozpoznaje
podstawowe
figury geome-
tryczne

(koto, kwadrat,
tréjkat), a takze
cyfry, litery, kto-
re juz poznato.

54321

Nalezy zaobser-
wowac te umie-
jetnosci podczas
codziennych
sytuacji, oglada-
nia obrazkéw.
Warto tez za-
pytac rodzicow,
czy dziecko
rozpoznaje

na przyktad
litere Alub T na
przystankach
autobusowych,
tramwajowych
oraz rozpoznaje
niektére znaki
drogowe.

Funkcje
wzrokowo-
-przestrzenne
(7-11)
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10.

W szeregu ele-
mentow (figur)
wskazuje jeden
inaczej poto-
zony.

54321

Nalezy oceni¢,
jak dziecko
sobie radzi ze
wskazaniem
elementu nie-
pasujacego do
ciggu rysunkéw
(np. nauczyciel
rysuje szlaczek
z trojkatow,
jeden z nich jest
inaczej utozony
w przestrzeni).

11.

Rozpoznaje
litery i cyfry
podobne, lecz
inaczej
potozone

w przestrzeni.

54321

Nalezy oceni¢,
czy dziecko
potrafi wskaza¢
element (litere,
cyfre), ktéry nie
pasuje do szere-
gu pozostatych
(np. nauczyciel
rysuje szlaczek
ztozony z cyfry
6, w ktérym 2-3
cyfry sa w in-
nym uktadzie
przestrzennym,
np. jako 9 lub
odtworzone
zwierciadlanie).

12.

Sprawnie rzuca
i chwyta pitke.

54321

Nalezy zaobser-
wowac podczas
zaje¢ rucho-
wych.

Koordynacja
wzrokowo-
-ruchowa
(12-17)

13.

Sprawnie
postuguje sie
nozyczkami.

54321

Nalezy zaobser-
wowac podczas
zajec plastycz-
nych.
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14. | Potrafi naryso- 54321 Nalezy zaobser-
wac ze wzoru wowac podczas
koto, kwadrat, zajec lekcyjnych
krzyz i trojkat. i dowolnych (za-

checic¢ dziecko
do odwzorowa-
nia figur geome-
trycznych).

15. | Potrafi sta- 54321 Nalezy zapropo-
rannie poko- nowac poko-
lorowac i/lub lorowanie lub
zakreskowa¢ zakreskowanie
rysunek kontu- dowolnego ry-
rowy sunku konturo-

wego.

16. | Precyzyjnie ry- 54321 Nalezy zaobser-
suje po $ladzie. wowac podczas

zajet plastycz-
nych.

17. | Sprawnie 54321 Nalezy na
rysuje szlaczek zajeciach
w liniaturze, plastycznych
wykonuje rozpocza¢ ryso-
zadanie do wanie szlaczka
konca. umieszczonego

W poszerzonej
liniaturze i za-
checi¢ dziecko
do dokonczenia
go.

18. | Rozpoznaje 54321 Podczas zabawy
i tworzy rymy. z rymami nalezy

zaobserwowacé

czy dziecko spo-
$rod 3 stéw (np.
kotek, kredka,
ptotek) wskazu-
je te, ktdre sie
rymujg, oraz czy
podaje stowa,
ktére tworza
rymy (np. mama,
dama, brama).
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19.

Poprawnie wy-
powiada gtoski.

54321

Nalezy zaobser-
wowac podczas
codziennych
zajec i zapisac,
ktore gtoski wy-
powiada dziecko
niepoprawnie.

Funkcje
stuchowo-
-jezykowe
(18-29)

20.

Rozréznia pary
stéw, ktore
réznig sie jedng
gtoska.

54321

Nalezy zaobser-
wowac podczas
zabawy w za-
gadki jezykowe,
gdy dziecko
wskazuje, czy
styszy pare tych
samych wyra-
z6w, czy innych
(rézniacych sie
jedna gtoska, np.
dom - tom, noze
- nosze).

21.

Poprawnie do-
konuje analizy
sylabowej stow.

54321

Nalezy zaobser-
wowac podczas
zabawy w zagad-
ki jezykowe, gdy
dziecko dzieli

na sylaby coraz
dtuzsze stowa
(np. dom, do-
mek, domeczek,
czekolada).

22.

Poprawnie do-
konuje syntezy
sylabowej stow.

54321

Nalezy zaobser-
wowac podczas
zabawy w zagad-
ki jezykowe, gdy
dziecko faczy
sylaby, tworzac
coraz dluzsze
stowa (np. o-sa,
ko-lac-ja, po-nie-
-dzia-tek).
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23. | Poprawnie wy- 54321 Nalezy zaobser-
dziela pierwsza wowac podczas
i ostatnig zabawy w zagad-
gloske w sto- ki jezykowe, na
wie. przyktad: ,Jedzie

pociag natado-
wany towarami,
ktérych nazwy
Zaczynaja sie na
gloske [k]. Jakie
to towary?”,
,Jaka gloska
mieszka na
koncu stowa au
to?”.

24. | Potrafi dokona¢ 54321 Nalezy zaob-
analizy gtosko- serwowac, czy
wej kroétkich dziecko potrafi
i prostych stow podac gtoski,

ktore styszy na
przyktad w sto-
wie nos.

25. | Poprawnie do- 54321 Nalezy zaobser-
konuje syntezy wowac podczas
gloskowej zabawy w za-
krotkich stow. gadki jezykowe.

Na przyktad
badajgcy podaje
w formie izolo-
wanych gtosek
imie (O-l-e-k),

a dziecko powin-
no je poprawnie
wypowiedzie¢
(Olek).

26. | Szybko wymie- 54321 Nalezy zaobser-
nia ciag nazw, wowac podczas
na przyktad zabawy w zagad-
imiona ki jezykowe.
dziewczynek,

nazwy zwierzat.
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27. | Rozumie zaba- 54321 Nalezy oceni¢
we W ,mowe podczas zabawy
kaczek” - w zagadki
usuwa jezykowe, na
sylabe ka przyktad czy
sprzed kazdego dziecko potrafi
wyrazu. rozpoznac

swoje imie oraz
imiona innych
0s0b ustyszane
w zmienionej
formie (np. z do-
datkiem sylaby
ka - kaZosia,
kaOla).

28. | Potrafi utwo- 54321 Podczas zabawy
rzy¢ stowo w zagadki
przez usuniecie jezykowe nalezy
Z niego oceni¢, jak dziec-
pierwszej ko wykonuje
gloski. polecenia typu:

,Gdy ustyszysz
stowo drogi, nie
mow pierwszej
gtoski [d]. Zgad-
nij, jakie stowo
powstato”.

29. | Potrafi szyb- 54321 Nalezy oceni¢,
ko nazywa¢é jak dziecko radzi
wskazywane sobie z nazywa-
elementy niem elementow
na obrazku. na obrazku

w dowolnym
¢wiczeniu.

30. | Pamieta wier- 54321 Nalezy zaobser- Pamie¢ (30)
szyki, rymo- wowac w sytu-

wanki, piosenki.

acjach codzien-
nych, podczas
zaje¢ dydaktycz-
nych. Warto tez
zasiegna¢ opinii
rodzicow.
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31. | Ma ustalona 54321 Nalezy zaobser- Lateralizacja
dominacje reki wowac podczas (31)
(prawo- lub rysowania
leworecznos¢). i pisania oraz

czynnosci samo-
obstugowych,
na przyktad
jedzenia.

32. | Umie wskaza¢, 54321 Nalezy zaobser- Orientacja
gdzie ma swoja wowac podczas w kierunkach
prawa i lewa zabawy. lewo-prawo
reke, prawe (32)

i lewe oko.

33. | Potrafi koncen- 54321 Nalezy zaobser- Uwaga (33)
trowac uwage wowac podczas
mimo zaje¢ dydaktycz-
zaktdcajacych nych i zabawy.
bodzZcow.

34. |Zna niektére 54321 Nalezy za- Umiejetnosci
litery. obserwowac sprzyjajace

w sytuacjach uczeniu sie
codziennych czytania

i podczas zajec i pisania (34-
dydaktycznych 40)

oraz zasiegna¢

opinii rodzicow.

35. | Zna niektdre 54321 Nalezy zaobser-
cyfry. wowacé w sytu-

acjach
codziennych

i podczas zajec
dydaktycznych.
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36. | Potrafi rozpo- 54321 W sytuacjach
znawac niektd- codziennych
re wyrazy. i podczas zajec

dydaktycznych
nalezy zaob-
serwowac, czy
dziecko rozpo-
Znaje napisane
swoje imie, imio-
na innych oséb,
szyldy, podpisy
pod obrazkami.

37. | Interesuje sie 54321 Nalezy zaobser-
ksiazka, potrafi wowac w sytu-
do$¢ dtugo acjach codzien-
stuchac czyta- nych, podczas
nego tekstu. zaje¢ dydaktycz-

nych. Warto tez
dowiedzie¢ sie

od rodzicéw, czy
dziecko stucha
uwaznie, nie tylko
oglada obrazki.

38. | Rozumie prze- 54321 Nalezy zaobser-
czytany przez wowac podczas
dorostego tekst zaje¢ dydaktycz-
i potrafi sie na nych. Warto tez
jego temat wy- zasiegna¢ opinii
powiedziec. rodzicow.

39. | Wypowiada sie 54321 Nalezy za-
spontanicznie, obserwowac
budujac zdania w sytuacjach
poprawnie codziennych
pod wzgledem i podczas zajec
logicznym i gra- dydaktycznych.
matycznym.

40. | Dysponuje bo- 54321 Nalezy zaobser-

gatym stowni-
kiem.

wowac w sytu-
acjach codzien-
nych i podczas
zaje¢ dydaktycz-
nych. Warto tez
zasiegna¢ opinii
rodzicow.
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UWAGA! Jezeli w stwierdzeniu wymienia sie dwie umiejetnosci, wy-
starczy opanowanie jednej, aby wystawic¢ ocene pozytywna - 3 pkt. Jesli
dziecko opanowato jg bardzo dobrze, na przyktad bardzo sprawnie jez-
dzi na rowerze, mozna mu przyznac¢ nawet 5 pkt.

Przeliczanie wyniku punktowego na poziom funkcjonowania w po-

szczegllnych sferach
Wynik Liczba wystapien oceny 5 w poszczeg6lnych skalach
g | 2 & o
Motoryka S 2 5 - =5
z & 2 S= | ¥5%
s 2 S 8 2 % 5ER S
~4 2 < _g & o © g
e g c © § E S g 0
N & o= 2o @ 24
<+ ~N = 2 g S 2B g.E =
S S g a o 5 S S = 58
= = o E ISR = [5) — N S
sl 89| S| 28| 55| f¢ |gis
< < 5 < 80 & g = S B 52 E oA
= E A E SR = & 2 5 S S5 8 2
Niski 0 0 0do1l 0do1l 0 0do 2 0do1l
Przecietny | 1do 2 1 2do 4 2do4 1do 2 3do9 2do3
Wysoki 3do4 2 5do 6 5 3do4 |10do12| 4do6

Interpretacja wyniku ogdlnego dla Klasy I

Poziom Liczba punktéw (0-40 max)
Niski 4do 23

Sredni 24 do 33

Wysoki 33do 40
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Ocena poziomu graficznego pisma ucznia

(na podstawie obserwacji ucznia podczas pisania i oceny probek jego
pisma)

(imie i nazwisko ucznia)
klasa ........... data ..o

Uczen pisze reka: prawg lewg

Sita nacisku reki na przyboér do pisania i na kartke podczas pisania:
zbyt duza - odpowiednia - zbyt mata

Tempo pisania:

Wolne - przecietne - szybkie

Poprawnos¢ konstrukcyjna liter: TAK | NIE

« formy s3g doktadnie odtworzone

» zachowana jest odpowiednia wysoko$¢ liter

» owale sg zamkniete

« litery zawierajg elementy graficzne, takie jak kropki, kreski
i haczyki

« zachowana jest sp6jnos¢ elementow litery

« litery sa kreslone ruchem plynnym, cato$ciowym

» zachowane sg proporcje w budowie litery

Polaczenia miedzy literami: TAK | NIE

« tczenia liter w wyrazach s3 stosowane we wtasciwy sposob
- naturalne

- stykowe

- sztuczne
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Proporcje pisma:

TAK

NIE

» zachowane s3g proporcje liter w stosunku do siebie

« zachowany jest odpowiedni stopien zageszczenia miedzy
literami

« zachowany jest odpowiedni stopien zageszczenia miedzy
wyrazami (odstep miedzy wyrazami wynosi szerokos¢ litery
"n"

Polozenie pisma:

TAK

NIE

¢ utrzymana jest jednolito$¢ pochylenia liter w obrebie jedne-
go wyrazu (litery powinny by¢ pisane prosto - nie powinny
by¢ pochylone)

e utrzymana jest jednolito$¢ pochylenia liter w obrebie kilku
wyrazow

e pismo utrzymane jest w liniaturze

« prawidtowo sa rozplanowane i rozmieszczone wyrazy w sto-
sunku do strony

Cechy pisma:

TAK

NIE

czytelne

estetyczne

Czynniki utrudniajace pisanie:

 nieprawidtowy chwyt przyboru do pisania
 nieprawidtowe utozenie reki

 nieprawidtowe utozenie zeszytu

* wzmozona meczliwo$¢ reki

* pocenie sie reki

« nieche¢ do pisania i ¢wiczen grafomotorycznych
« kre$lenie liter niezgodne z kierunkiem
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Proéby oceniajace umiejetnos$¢ czytania i pisania - klasa Il edukacja
wczesnoszkolna

Renata Czabaj

Mowa opowiesciowa Opowiadanie historyjki obrazkowej lub
tresci obrazka

Rozpoznawanie liter Polecenie dla ucznia:

Przeczytaj z géry na doét litery zapisane

w kolumnach. Jesli ktérejs$ z nich nie znasz
lub nie pamietasz, powiedz

»Nie wiem” i czytaj kolejne.

oeklap OEKLAP

rmdsnf RMDSNF

juhtgz JUHLGZ

weitrd WEITRD

njbgwi NJBGWI

okpmsb OKPMSB

utzcte ULZCTE
Odtwarzanie matych Podyktuje ci litery. Zapisz je jako litery mate.

i wielkich liter Jesli nie pamietasz, jak napisa¢ ktoras z tych

liter, opus¢ ja i pisz kolejna.
melardkbtwjopitng

Podyktuje ci teraz te same litery. Zapisz

je jako litery wielkie. Je$li nie pamietasz,
jak napisac¢ ktéras tych liter, opusé ja i pisz
kolejna.
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Proby czytania

Technika czytania glo$ne-
go

Przeczytaj z géry na dét wyrazy zapisane
w kolumnach. Staraj sie czyta¢ poprawnie
i najszybciej, jak potrafisz.

Najpierw przeczytaj wyrazy pogrubione,
a potem pozostate.

lew mak dwa zbik
dym test dam kram
bar stop tort kran
rok strop torf kwiat
blok byk pies wosk
kot noc ryk karp
tor sen rok drag
tort rym maj brud
bok pies ktos hetm

fakt punkt wiatr gwint
mrok stét dzwig gwizd
mroz stuk flet $wist
plan zraz 1i$¢ klucz
stok huk pion gzyms
kiosk most prad pniak
blat basn haki gram
trakt drzwi nurt krag

Czytanie glo$ne ze zrozu-
mieniem

Przeczytaj gto$no czytanke. Nie spiesz sie.
Uwaznie staraj sie zapamietac jej tre$¢. Po
przeczytaniu odpowiedz

na pytania.

Kroéliczek

To krélik Pawta. Jest malutki. Ma biate pusz-
yste futerko.

Lubi jes¢ listki sataty i marchewke. Zabaw-
nie kreci noskiem. Pawet lubi swego pupila.
1. Jak ma na imie chtopiec?

2. Jakie zwierzatko ma Pawet?

3. Co lubi jes¢ kroélik Pawta?

Préby pisania
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Pisanie ze stuchu

Przeczytam ci tekst. Postuchaj go uwaznie.
Nastepnie po wystuchaniu kazdego zdania
powtorz je, zastanow sie

nad trudnosciami w pisowni wyrazéw, a po-
tem je zapisz.

Deszczowa pogoda

Juz trzeci dzien pada. Na zewnatrz jest mo-
kro i ponuro. Nie mozna p6j$¢ na podworko.
Ale w domu jest mito. Lubie sie bawi¢ kloc-
kami. Budujemy z bratem domy.

Pisanie z pamieci

Przeczytaj tekst. O czym jest w nim mowa?
Przyjrzyj sie uwaznie zdaniu. Zapamietaj je.
Nastepnie zapisz to zdanie. Postepuj w ten
sam sposoéb z kolejnymi

zdaniami.

Dobra siostra

Joasia chetnie czyta bajki.

Czasami czyta mtodszemu bratu.

Kubus chetnie stucha ciekawych opowiesci.
Najbardziej lubi stucha¢ o matym kucyku.

Przepisywanie

Przepisz uwaznie tekst. Postaraj sie nie zro-
bi¢ Zadnego btedu.

W zoo

W naszym zoo sg nowe zwierzeta. Niedawno
urodzita

sie malutka foka. Z innego ogrodu przyjechat
ston. Jest ogromny.
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Skala prognoz edukacyjnych dla dzieci w wieku 6-10 lat jako
narzedzie przesiewowe dla nauczycieli wychowania przedszkolnego
i edukacji wczesnoszkolnej**

Badamy:

Aktualny rozwéj jezykowy dziecka:

 przetwarzanie fonologiczne, Swiadomo$¢ fonologiczna (m.in. wy-
konywanie operacji na gtoskach i sylabach, postugiwanie sie ry-
mami); gramatyka, pamie¢ werbalna, wymowa

Podstawy umiejetnosci czytania i pisania:

e znajomos$¢ liter, tempo czytania, poprawnos$¢ czytania, technika
czytania, strategia czytania,

¢ 0g6lne nastawienie do czytania.

Rozwdj jezykowy w pierwszych 5 latach zycia:

 rozwoj stownika, rozwo6j gramatyki,

» wystepowanie typowych dla ryzyka dysleksji btedéw jezykowych,

e problemy w sferze rozwoju mowy wymagajgce konsultacji w po-
radni logopedycznej

Diagnozujemy ryzyko specyficznego zaburzenia uczenia sie w ob-

szarze czytania i pisania lub jego brak

Obszary:

¢ ekspresja mowy

e rozumienie mowy

e umiejetnosci pragmatyczne

22 Krasowicz-Kupis G., Kochanska M., Bogdanowicz K. M,. Wiejak D., Campfield D.,
Luniewska M., Haman E., (2015), Jak nauczyciel moze wspomagaé rozwdj dzieci z za-
burzeniami jezykowymi i ryzykiem zaburzenia uczenia sie? Wybrane zagadnienia, Warsza-
wa: Instytut Badan Edukacyjnych, s. 10-29
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Analiza narzedzia:*?

Rozwéj jezykowy - zawiera 18 stwierdzen, ktére dotycza aktualnego roz-
woju jezykowego dziecka, obejmujacego sprawnosci fonologiczne, kluczowe
dla opanowania umiejetno$ci czytania i pisania, takie jak operowanie gtoska-
mi, sylabami i elementami $§rédsylabowymi. Skala zawiera tez pytania doty-
czace aspektu gramatycznego, rozumienia jezyka, pamieci werbalnej oraz wy-
mowy i artykulacji. Jest wypelniana przez nauczyciela w oparciu o obserwacje
dziecka podczas zaje¢ edukacyjnych, jak i w trakcie spontanicznej aktywnosci
dziecka (np. podczas zabaw swobodnych w przedszkolu, podczas przerw mie-
dzylekcyjnych, czy w trakcie dodatkowych zaje¢ organizowanych przez na-
uczyciela). Przyktadowe stwierdzenia z tej czesci skali to:

¢ Dziecko dobrze sobie radzi z tworzeniem i rozpoznawaniem rymoéw.

¢ Dziecko potrafi wymieni¢ nazwy dni tygodnia we wtasciwej kolejnosci.

¢ Dziecko ma trudnosci z uzywaniem zdan ztozonych.

SPE_R sktada sie z 19 stwierdzen dotyczacych wczesnego rozwoju
jezykowego dziecka do 5 roku zycia. Pozycje testowe dotycza rozwoju
stownika i gramatyki, typowych dla dysleksji rodzajow btedéw jezyko-
wych, np. zamiennego stosowania przedrostkéw w stowach, mylenia
podobnych nazw przedmiotéw oraz tego, czy dziecko jest lub byto pod
opieka poradni logopedycznej, co sugeruje wystepowanie jakiego$ typu
problemoéw w sferze rozwoju mowy. Stwierdzenia oparte sg o charak-
terystyke prawidtowos$ci rozwojowych w zakresie mowy i jezyka, i od-
nosza sie do tzw. krokdw milowych w tym zakresie. Aby wypeic¢ te
czes$¢ skali, niezbedne jest przeprowadzenie 15-minutowego wywiadu
zrodzicem dziecka. Przyktadowe stwierdzenia zawarte w cze$ci SPE_R:

e Gdy miato rok, dziecko nasladowato glosy zwierzat i pojazdow.

¢ Przed ukonczeniem 3 lat dziecko rozumiato ztoZone wypowiedzi,

np. dtuzsze polecenia.

» Miedzy 4 a 5 rokiem zycia dziecko zadawato bardzo duzo pytan.

2 Krasowicz-Kupis G., Kochanska M., Bogdanowicz K. M., Wiejak D., Campfield D.,
Luniewska M., Haman E., (2015), Jak nauczyciel moze wspomagaé rozwdj dzieci z za-
burzeniami jezykowymi i ryzykiem zaburzenia uczenia sie? Wybrane zagadnienia, War-
szawa: Instytut Badan Edukacyjnych, s. 10-29
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Wypelnienie kwestionariusza polega na okresleniu, czy wskazane
zachowanie lub umiejetno$¢ wystepuje/wystepowata u danego dziec-
ka. OdpowiedZ zaznacza sie na skali przez wybor sposréd 3 kategorii:
PRAWDA, NIEPRAWDA, NIE WIEM. Jesli opisane w stwierdzeniu zjawi-
sko lub zachowanie wystepuje, zaznacza sie odpowiedz PRAWDA, jezeli
nie wystepuje lub raczej nie wystepuje, odpowiedz - NIEPRAWDA. Jes$li
udzielenie odpowiedzi z jakich$ wzgledéw nie jest mozliwe, nauczyciel
moze wybra¢ odpowiedz NIE WIEM.

Klasa I - badanie poszerzone o diagnoze umiejetnos$ci czytania i pi-
sania

SPE_N_II: Nabywanie umiejetnosci czytania i pisania - sktada sie
z 18 stwierdzen dotyczacych stopnia zaawansowania dziecka w czyta-
niu i pisaniu. Obejmuje znajomos¢ liter, technike i tempo czytania, bte-
dy popetiane podczas czytania, rozumienie czytanego tekstu i ogélne
nastawienie do czytania. Cztery stwierdzenia zawarte w tej czeSci kwe-
stionariusza pozwalaja na dokonanie jako$ciowej oceny techniki czyta-
nia, nie podlegaja one punktacji.

Przyktadowe stwierdzenia zawarte w czesci SPE_N_II:

 Dziecko zazwyczaj czyta wolniej niz réwiesnicy.

 Dziecko pisz3ac, czesto zamienia gloski, np. dym - dom, brat - brot.

e Pismo dziecka jest brzydkie i trudne do odczytania.

Porady dla nauczycieli:**

Kiedy dziecko nie rozumie, co sie do niego moéwi, przestaje stuchac
i bra¢ aktywny udzial w zajeciach. Nie potrafi tez adekwatnie zacho-
wac sie czy wypowiedzie¢ w danej sytuacji, gdyz nie rozumie czego
sie od niego oczekuje. Jes$li dochodza do tego problemy z ekspresja
mowy, dziecko czesto wycofuje sie z komunikacji zaréwno na lekgji, jak
i w kontaktach z rdwie$nikami. Istnieje szereg strategii, ktore wspieraja

24 Krasowicz-Kupis G., Kochanska M., Bogdanowicz K. M., Wiejak D., Campfield D.,
Luniewska M., Haman E., (2015), Jak nauczyciel moze wspomagaé rozwdj dzieci z za-
burzeniami jezykowymi i ryzykiem zaburzenia uczenia si¢? Wybrane zagadnienia, War-
szawa: Instytut Badan Edukacyjnych, s. 10-29
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rozwoj jezyka i komunikacji, zar6wno w zakresie rozumienia, ekspresji,
jak i rozwijania umiejetnosci pragmatycznych dziecka.

Pracujac z dzie¢mi majacymi trudnosci z rozumieniem, nalezy:

Upewniac sie, ze polecenia kierowane do catej klasy zostaty przez
dziecko ustyszane i zrozumiane.

Méwi¢ gto$no i wyraznie. Akcentowac stowa kluczowe.

Monitorowa¢ wiasny sposéb wypowiadania sie. Stara¢ sie uzywacé
prostych i krétkich zdan. Unika¢ potoku stéw i eliptycznego stylu ko-
munikacji.

Prosi¢ dziecko o powtarzanie wlasnymi stowami tresci przeczyta-
nego lub ustyszanego polecenia/tekstu. Zadawac pytania w celu spraw-
dzenia, czy dziecko zrozumiato czytany/moéwiony tekst.

Czesto powtarza¢ stowa kluczowe, umieszczac je w postaci graficz-
nej (ikony, etykiety, symbole) w klasie i odnosi¢ sie do nich za pomoca
gestow. Utrwala¢ mnemotechnikami.

Wizualizowac¢ stowa. Przedstawia¢ graficznie instrukcje i tres$¢ za-
dan, stosowac tabele i wykresy.

Pracujac z dzie¢mi majgcymi trudnosci z ekspresja, nalezy:

Parafrazowa¢ wypowiedzi dziecka i rozszerzac je o dodatkowe ele-
menty.

Da¢ dziecku czas na wypowiedz. Prosi¢ o opisanie stowa, ktorego
dziecko nie moze przywotac¢ z pamieci w inny sposéb, przez definiowa-
nie, opis funkcjonalny, podawanie synoniméw badz antoniméow.

Nie poprawia¢ bteddw, lecz odpowiadajac, parafrazowac¢ wypo-
wiedz dziecka tak, aby zawierata poprawny wzorzec.

Precyzowac pytania. Unika¢ pytan otwartych, kiedy powodujg wy-
cofywanie sie dziecka z interakcji.

Pracujac z dzie¢mi majacymi trudnosci z pragmatyka, nalezy:

Unika¢ w komunikacji metafor, ironii, aluzji, sarkazmu lub za kaz-
dym razem doktadanie wyjasnia¢ i upewniac sie, ze dziecko je rozu-
mie w odpowiedni sposdb.
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Trenowac¢ dopasowywanie komunikatéw do adresata.
Za kazdym razem wyja$nia¢ nieodpowiednie do sytuacji zachowa-

nia, w tym zachowania jezykowe. Podawa¢ wzorzec.

Cwiczenia ksztattujace §wiadomos$é pisma:
e zwracanie uwagi dzieci na pojedyncze litery alfabetu i stowa dru-
kowane w codziennych czynnos$ciach oraz dostarczanie im mozli-
wosci uzywania druku na wiele réznych sposobdw,
« etykietowanie razem z dzie¢mi wyposazenia sali,
 uzywanie etykiet wyrazowych do oznaczania poczatku oraz kornica
codziennych czynnosci,
e czytanie szyldéw, napis6w na znakach i wystawach sklepowych
podczas spaceréow.

Cwiczenie podstawowych funkcji fonologicznych, dostosowane

do mozliwosci dziecka i wtasciwo$ci rozwojowych grupy wiekowej:

e prowadzenie ¢wiczen na sylabach,
e prowadzenie ¢wiczen na rymach i aliteracjach (wyrazach, ktére
majg wspolng czastke poczatkowa, np. trawa - trud),
e udzieciz problemami rezygnacja z ¢wiczen analizy gtoskowej, po-
zostawanie jedynie przy wyodrebnianiu gtoski

Cwiczenia innych funkcji jezykowych - np. rozwijanie stownika:
e powiekszanie zasobu stownictwa poprzez wyjasnianie znaczenia
nieznanych dziecku stéw, odnoszenie ich do czegos, co jest dziec-
ku znane oraz uzywanie nowych stéw w réznych sytuacjach,
e wielokrotne stosowanie tego samego stowa w réznych kontek-
stach sprzyjajace utrwaleniu jego reprezentacji w umysle dziecka,
co jest korzystne dla czytania i zapisywania tego stowa.

25

Krasowicz-Kupis G., Kochanska M., Bogdanowicz K. M., Wiejak D., Campfield D.,
Luniewska M., Haman E., (2015), Jak nauczyciel moze wspomagaé rozwdj dzieci z za-
burzeniami jezykowymi i ryzykiem zaburzenia uczenia si¢? Wybrane zagadnienia War-
szawa: Instytut Badan Edukacyjnych, s. 10-29.
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o Cwiczenia funkcji grafomotorycznych i koordynacji wzroko-
wo-ruchowej - przygotowujace do pisania recznego (usprawniamy
reke dominujgcg).

o Cwiczenia réznicowania wzrokowego i integracji wzrokowo-
-stuchowej - wprowadzane w celu utrwalania ksztattow liter (facznie
obraz-dZwiek-ruch).

Rozwijanie funkcji jezykowych w sytuacji nauki zdalnej

Doswiadczanie codziennos$ci dziecka w sytuacji nauki zdalnej, do-
starczyto nauczycielom wielu informacji zwrotnych nt. procesu ucze-
nia sie on-line, pozwolito dostrzec znaczenie innego wymiaru interakcji
z dzieckiem, rozumienia jezyka, polecen, zadan, kodowania i odkodo-
wywania znaczen, nadawania sensu i nowych pdél znaczeniowych w je-
zyku werbalnym i pozawerbalnym, my$lenia obrazami i rysunkowych
form jezyka, nowej semantyki jezyka on-line w indywidualnym uczeniu
sie i pracy z dzieckiem.

Przeprowadzone wywiady z dzie¢mi i nauczycielami oraz obserwa-
cja wybranych zaje¢ on-line, ukazaly znaczenie bezposredniej komuni-
kacji z dzieckiem dla procesu rozumienia, zapamietywania, planowania
uczenia sie i motywacji. Bezposrednia rozmowa z nauczycielem, wyttu-
maczenie, informacja zwrotna miaty dla dzieci bardzo duze znaczenie.
Komunikacja z rowiesnikami, dyskusje, stuchanie wypowiedzi innych
wskazywano jako kluczowe.

Uczenie sie on-line z wykorzystaniem réznych programow, matryc,
filmoéw, prezentacji, nagran, stuchowisk uaktywnito nowe kanaty odbio-
ru i komunikacji.

Ogromne znaczenie miata grafika i wizualizacja, jezyk obrazkowy,
schematy, symbole, ktére prowadzity prace dziecka. Mozna byto zaob-
serwowac, jak dzieci odczytuja znaczenia i jakie nowe znaczenia nadaja
komunikatom i grafikom.

W nauce zdalnej nalezy pamieta¢ o czytaniu glo$nym, o czytaniu
z podziatem na role, o inscenizacjach, o recytacji. Bardzo wazny jest
takze trening pisma i codzienne pisanie, analiza poziomu graficznego
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pisma. Zaréwno wypowiedzi ustne, jak i pisemne, powinny rozwijac
kreatywnos¢ i twdrczo$¢ dziecka.

Praca zdalna z dzie¢mi we wczesnej edukacji ukazata potrzebe roz-
wijania kompetencji komunikacyjnych i nabywania nowych umiejetno-
$ci w tym zakresie.

Podsumowanie/zakonczenie

Celem artykutu byta analiza kompetencji jezykowych i komunika-
cyjnych dziecka na poziomie przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Za-
daniem nauczyciela wczesnej edukacji jest codzienna, systematyczna,
$wiadoma i planowa obserwacja dziecka. Kazdy nauczyciel staje sie tez
diagnostg - bada i analizuje sprawno$¢ jezykowa w zakresie wypowie-
dzi, stuchania, czytania i pisania. MoZe w tym celu wykorzysta¢ dostepne
narzedzia obserwacji i badania, a nastepnie w toku analizy i interpreta-
cji, zastosowa¢ dziatania usprawniajace, rozwijajace funkcje jezykowe
u dzieci. Wazna jest w tym zakresie wspotpraca ze specjalistami oraz
rodzicami. Nauczyciel powinien kierowa¢ sie zasadami: podmiotowo-
$ci, indywidualizacji, planowania adekwatnie do potrzeb rozwojowych
dziecka, systematycznosci i celowos$ci oddziatywan. W rozwijaniu kom-
petencji jezykowych istotna jest interdyscyplinarno$¢ dziatan — nauczy-
ciel, pedagog, logopeda, terapeuta, rodzic.
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