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Streszczenie. Personalizm chrzescijanski, w ktérym przyjmuje si¢ podstawowa
rzeczywisto$¢ Boga osobowego i czlowieka jako osoby, jest na wlasciwej drodze do zro-
zumienia w pelni pojecia osobowosci, taczacego w sobie zarazem duchowos¢, indywidu-
alne pigtno oraz uspotecznienie jako nierozlaczne rysy istoty cztowieka. W pedagogice
w pierwszej kolejno$ci chodzi o odpowiedz na fundamentalne dla teorii wychowania py-
tania, ktore brzmig: kim jest cztowiek i jaka jest jego natura? Na tym opiera si¢ okreslenie
celu wychowania, odniesienie do odpowiedniego systemu wartosci, czyli zwiazku etyki
i wychowania, a takze okredlenie elementéw konstytuujacych harmonijny i integralny
rozwoj osobowosci jako normy personalistyczne;.

Pedagogika personalistyczna kfadzie nacisk na afirmacje osoby, wychowuje w po-
stawie chronienia relacji z innymi osobami i calym otoczeniem cztowieka. Z pomoca
przychodzi ksztalcenie i wychowanie rozumnosci czlowieka i jego wolnosci; ksztalcenie
wyobrazen i wychowanie uczuc. Jest tu zaréwno miejsce na chronienie powigzan przez
przyjazn i mito$¢ z innymi ludZmi, jak i na budowanie wlasciwej relacji z Bogiem w re-
ligii. Wychowanie polega na nawigzaniu relacji z tym, co prawdziwe i dobre, stuszne
i wlasciwe; ma zaowocowa¢ zharmonizowaniem calej osobowosci cztowieka.

Stowa kluczowe: antropologia chrze$cijanska; Jezus Chrystus; moralnosé; peda-
gogika personalistyczna; wychowanie.
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Abstract. Building a House on the Rock - On Christian Vision of the Process
of Upbringing. Christian personalism which accepts the fundamental reality of God-the
Father and man-a person is the right path leading to full understanding of the concept
of personality as a combination of spirituality, individual traits and socialization which
are inseparable features of human person. Pedagogy gives priority to problems essential
for the theory of education , namely ‘Who is a man’ and ‘What is his nature’ The reply
to these questions determines the goal of upbringing, the reference to the appropriate
system of values , that is the connection of ethics and education, as well as defines the
components which are responsible for a harmonious and integral development of per-
sonality according to the personalistic norm.

Personalistic pedagogy places emphasis on the affirmation of a person and
on such upbringing which protects relationships with other people and man’s whole
environment. The immanent elements of this way of upbringing are the formation of
man’s rationality and his freedom, as well as that of his world outlook and emotions. It
allows space for the protection of relationships with - through friendship with and love
for — other people, and creating relations with God through religious education. Such
upbringing consists in building relations with everything that is genuine and kind, upri-
ght and honest- thus being aimed at the harmonious growth of man’s entire personality.

Key words: Christian anthropology; Jesus Christ; morality; personalistic peda-
gogy; upbringing.

Niezwykle waznym etapem w rozwoju mysli pedagogicznej bylo
przyjscie Jezusa Chrystusa oraz powstanie chrzeécijanskiej koncepcji
$wiata, cztowieka, zycia, wychowania. Podstawowymi zdobyczami, waz-
nymi w dziedzinie pedagogiki okazaly si¢: wprowadzenie zasady réwnosci
wszystkich ludzi i nowego systemu wartosci, wyprowadzenie zasad odno-
szacych sie do wychowania z pozycji wiary religijnej (cnoty kardynalne
i teologalne, przykazanie milosci blizniego), zaakcentowanie podmioto-
wosci i odpowiedzialnosci czlowieka za wszelkie czyny podejmowane
w sposéb $wiadomy, podkreslenie szczegélnej wartosci dziecinstwa'.
Na przestrzeni wiekéw wymienione zalozenia wychowawcze staly sie
dziedzictwem pokolen i znalazly swoja praktyczng realizacje w licznych
inicjatywach oswiatowo-wychowawczych prowadzonych przez Kosciol.

! Por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 82-83.

* Szerzej na ten temat zob. R. Murawski, Rys historyczny lekcji religii katolickiej
w Europie, w: Nauczanie religii katolickiej w szkole, ,Studia Katechetyczne” 7 (2010),
s. 25-46.
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ROZWOJ MYSLI FILOZOFICZNEJ PERSONALIZMU

Chrzescijanstwo ze swoim dorobkiem wprowadza do $wiata kultury
i praktyki wychowawczej zdecydowanie nowy model wychowania, ktory
przez kolejne stulecia bedzie ksztaltowatl pedagogie, instytucje i osrodki
wychowawcze, szkolne i pozaszkolne na calym $wiecie. Model ten stawia
w centrum osobe Jezusa Chrystusa, Boga-Czlowieka i Zbawiciela. Jego
podstawe doktrynalng stanowig pisma Nowego Testamentu, ktére z cza-
sem zostaja ubogacone pismami Ojcéw Kosciota, apologetow chrzesci-
janstwa, filozofig i teologig scholastyczng Sredniowiecza, dokumentami
soboréw, papiezy, zakonéw, doswiadczeniem religijnym wierzacych’.

Historycznie rzecz biorac, chrzescijanska wizja zycia wytrzymata
prébe czasu przede wszystkim w $wiecie zachodnim. Swiadczy o tym
refleksja pedagogiczna i praktyka edukacyjna licznych szeregow wy-
chowawcow, ktorzy czerpali z Ewangelii inspiracje i motywy swojego
dzialania. Zasady ewangeliczne przenikaly dzialanie oséb i instytucji,
ktére poswigcily sie nauczaniu i wychowaniu, przyjmujac jako podstawe
i horyzont sensu swej dzialalno$ci nauczanie Jezusa Chrystusa i teolo-
giczno-egzystencjalne przestanie chrzescijanstwa: nowe spojrzenie na
czlowieka w perspektywie wiary, modlitwa, Zycie liturgiczne, praktyka
sakramentalna, stuzba braciom®.

Trzeba jednak stwierdzi¢, ze chrzescijanstwo pierwszych wiekow,
zachowujac pewna linie ciggloéci z dziedzictwem zydowskim, nie wy-
pracowalo wlasnej pedagogiki ani dydaktyki w sensie $cistym. Pisma
Nowego Testamentu nie zawieraja bowiem organicznej i systematycz-
nej doktryny na temat rzeczywisto$ci wychowawczej. Tym niemniej,
w Ewangeliach i Listach §w. Pawla mozna znalez¢ cenne wskazdéwki,
bezposdrednie lub posrednie, odnoszace si¢ do tego wymiaru ludzkiego
zycia. Najwazniejszymi ideami wychowawczymi s3: zwrdcenie uwagi na
osobe dziecka, postrzeganie zycia jako ciggtego wzrastania ku dojrzato-
$ci ludzkiej i chrzescijanskiej, mocne zaakcentowanie odpowiedzialno-

> Na temat fundamentéw chrzescijaniskiego modelu wychowania zob. Benedykt
XV1, Deus caritas est. Encyklika o mitosci chrzescijanskiej, Watykan 2005, nr 1, 11.

* W opracowaniu chrzedcijaniskiej wizji wychowania wykorzystano giéwnie:
A. Orczyk, Zatozenia filozoficzne i wychowawcze chrzescijariskiej pedagogiki personali-
stycznej, ,,Zeszyty Formacji Katechetow” 2 (2004), s. 39-43.
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$ci wychowawczej rodzicéw, uwzglednianie prawdy o ostatecznym celu
wychowania.

Pedagogika personalistyczna nawigzuje do personalizmu filozo-
ficznego Jacquesa Maritaina (1882-1973) i Emmanuela Mouniera (1905-
1950) i postuluje zrédlowe (ejdetyczne) ujecie pedagogiki, ktéra powinna
ksztaltowad swoja tozsamos$¢ nie tyle w oparciu o przestanki ideologiczne
lub metodyczne, ale przede wszystkim wychodzac od zrozumienia bytu
ludzkiego jako takiego. Podstawowym wyznacznikiem personalizmu jest
twierdzenie,

ze czlowiek - zanim zostang mu przypisane jakie§ nazwy, cechy badz
wlasciwosci — jest osoba; bycie osobg, stanowigce fakt pierwotny i niere-
dukowalny, ma charakter etyczny — do pojecia osoby przynalezg bowiem
wolnoé¢, szacunek, rownosé, tolerancja, ale takze i odpowiedzialno$é; wy-
chowanie w pedagogice personalistycznej ma charakter spotkania dwoch
0s0b, nauczyciela (mistrza) i ucznia, ktérym przystuguje ta sama godnosé¢
etyczna; owo spotkanie dokonuje si¢ w konkretnej rzeczywistosci, stad
tez zadaniem pedagogiki personalistycznej jest ujawnianie podstawowego
sensu wychowania, jakim jest spotkanie osob, w jego uwarunkowaniach
historycznych, spolecznych, politycznych i kulturowych®.

Z punktu widzenia rozwazan pedagogicznych mozna moéwié
o pewnych liniach, sposobach rozumienia pojecia osoby w mysli filozo-
ficznej personalizmu, co ma podstawowe znaczenie dla refleksji i praktyki
pedagogiczno-wychowawczej. Osoba jest tutaj postrzegana jako istota nie-
zalezna, bedaca w relacji do innych, ukierunkowana na najwyzsze dobro
w kategoriach etyczno-moralnych, posiadajaca indywidualny charakter
aktow psychicznych®.

W wychowaniu chrzedcijanskim personalizm ma wymiar egzysten-
cjalny, stad wynika prawda, ze

osoba jest podmiotem i celem wychowania i w tym sensie ma pierw-
szorzedny i niepowtarzalny walor wyrazajacy sie w jej nadrzednosci
wzgledem wszelkich wartoéci materialnych oraz struktur spotecznych

5 Pedagogika. Leksykon PWN, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa 2000,
s. 155.
¢ Por. M. Nowak, Wychowanie w personalizmie, ChS 4 (1993), s. 60-64.
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i ekonomicznych, ktdre winny by¢ podporzadkowane dobru osoby ludz-
kiej i stuzy¢ jej rozwojowi przy pelnym poszanowaniu wolnosci’.

Chrzescijanski proces wychowania opiera si¢ ponadto na idei
chrystocentryzmu, z ktérego wynikajg inne, charakterystyczne dla niego
elementy, takie jak odniesienie moralne, personalizm i humanizm chrze-
$cijanski.

Personalizm zaklada postrzeganie ucznia w kategoriach jego pod-
miotowosci, godnosci, wolnosci, konkretnych praw i obowigzkéw®. Kon-
cepcja personalistyczna jest odpowiedzig na najbardziej egzystencjalne
pytania tkwigce w najglebszych pokladach bytu ludzkiego: kim jest czlo-
wiek? Jaki jest otaczajgcy nas $wiat? Jaka jest rola cztowieka w tym $wiecie,
czyli jaki jest sens zycia cztowieka?’

Prawdziwe wychowanie, zgodnie z nauczaniem soborowym zawar-
tym w deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim Gravissimum educationis,

zdaza do ksztaltowania osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego,
a réwnocze$nie do dobra spolecznodci, ktérych czlowiek jest cztonkiem
i w ktérych obowiazkach, gdy dorosnie, bedzie brat udzial.’ Nalezy wiec
zgodnie z postepem nauk psychologicznych, pedagogicznych i dydak-
tycznych dopomagaé dzieciom i mlodziezy do harmonijnego rozwijania
wrodzonych wiasciwosci fizycznych, moralnych i intelektualnych, do
zdobywania stopniowo coraz doskonalszego zmystu odpowiedzialnosci
w nalezytym ksztaltowaniu wilasnego zycia przez nieustanny wysitek
i w osigganiu prawdziwej wolnosci, po wielkodusznym i stanowczym
przezwyciezeniu przeszkod!'.

7 M. Cichosz, Wychowanie chrzescijariskie, w: Pedagogika ogdlna. Problemy ak-
sjologiczne, red. T. Kukotowicz, M. Nowak, Lublin 1997, s. 181.

8 Por. M. Cogiel, Wychowanie personalistyczne wobec nowego paradygmatu edu-
kacji, AK 136 (2001) 552, s. 283.

° Por. tamze, s. 284.

1% Osoba jest podmiotem procesu rozwoju. J. Majka tak to ujmuje: ,,Sam rozwdj,
doskonalenie, ksztaltowanie osoby jest i musi by¢ jej dzielem, owocem jej wysitkow.
Wynika to zresztg nie tylko z autonomicznego charakteru osoby, z jej podstawowej on-
tologicznej wolnosci, ale takze z analizy samego procesu przekazywania i przyswajania
wartosci osobowych” J. Majka, Wychowanie chrzescijatiskie — wychowaniem personali-
stycznym, ChS 42-43 (1976), s. 5.

1 GE L.
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ZAtOZENIA WYCHOWAWCZE CHRZESCIJANSKIE) PEDAGOGIKI
PERSONALISTYCZNEJ

Bogata refleksja pedagogiczna na temat wychowania w ujeciu
chrze$cijanskim doczekata sie licznych opracowan'. Fundamentalne zato-
zenia wychowawcze chrzedcijaniskiej pedagogiki personalistycznej mozna
uja¢ w nastepujacych zasadach:

- wychowanie powinno stuzy¢ promocji osoby jako jednostki

i jako wspolnoty osob;

- pierwszym i podstawowym celem wychowania jest doprowa-
dzenie wychowanka do przejecia kierownictwa nad wlasnym
procesem cato$ciowego rozwoju'’;

- realistyczne ujecie relacji wychowawczej migedzy wychowawca
a wychowankiem zaklada uznanie aktywnej roli kazdej ze stron;

- wychowanie w ujeciu chrzescijanskim musi krytycznie pod-
chodzi¢ zaréwno do redukcjonizmu naturalistycznego, jak i do
indywidualistycznego optymizmu w patrzeniu na czlowieka, aby
unikna¢ bledéw kolektywizmu i indywidualizmu;

- uznanie autonomii osoby wychowanka broni go przed trakto-
waniem jako rzeczy i przed hegemonistycznym wplywem jakiej$
instancji wychowawczej;

- przyjmuje si¢ wzajemng zaleznos¢ od siebie takich elementow,
jak wzgledny indeterminizm, wolno$¢, tolerancja w realizacji
procesu wychowawczego;

- rodzina uwazana jest za podstawowe $rodowisko i instytucje
wychowawcza, zdajac sobie jednak sprawe z kryzysu, jaki ona
przezywa i z zagrozen, jakie moga wystapi¢ w wychowaniu

12 Zob. Wychowanie chrzescijaniskie a kultura, red. M. Nowak, T. Oz6g, Lublin
2000; R. Rybicki, Wprowadzenie do pedagogiki chrzescijariskiej, Czestochowa 1997; J. Tar-
nowski, Jak wychowywac?, Warszawa 1993; Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybrane,
red. A. Rynio, Stalowa Wola 1999; S. Dziekonski, Wychowanie w nauczaniu Kosciota od
XIX w. do Soboru Watykariskiego II, Warszawa 2000; Katolicka a liberalna mysl wycho-
wawcza w Polsce w latach 1918-1939, red. E. Walewander, Lublin 2000; K. Jedrzejczak,
Katolicka mysl pedagogiczna w Drugiej Rzeczypospolitej (zatozenia — problematyka bada#
- osiggniecia), Wolsztyn 1998.

B Por. Z. Matulka, Samowychowanie chrzescijariskie, Torun 1995, s. 43-49.
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rodzinnym w postaci autorytaryzmu rodzicéw, przemocy, pa-
tologii. ,Rodzice, poniewaz dali Zycie dzieciom, w najwyzszym
stopniu s3 obowigzani do wychowania potomstwa i dlatego
muszg by¢ uznani za pierwszych i gtéwnych wychowawcow.
To zadanie wychowawcze jest tak wielkiej wagi, Ze jego ewen-
tualny brak z trudnoscig dalby si¢ zastapi¢. Do rodzicow bo-
wiem nalezy stworzy¢ taka atmosfere rodzinng, przepojona
miloscig i szacunkiem dla Boga i ludzi, aby sprzyjata calemu
osobistemu i spotecznemu wychowaniu dzieci. Dlatego rodzina
jest pierwsza szkola cnot spotecznych, potrzebnych wszelkim
spotecznosciom™;

- instytucja szkoly jest nadal kluczows instytucja wychowaw-
czg, ktéra jednoczesnie uznaje prawo rodzicéw do decydowa-
nia o procesie i ksztalcie wychowania swoich dzieci. ,Miedzy
wszystkimi §rodkami wychowania szczegélne znaczenie ma
szkola, ktéra mocg swego poslannictwa ksztaltuje z wytrwalg
troskliwo$cig wladze umyslowe, rozwija zdolnos¢ wydawania
prawidlowych sadéw, wprowadza w dziedzictwo kultury wy-
tworzone przez przeszte pokolenia, ksztalci zmyst wartosci,
przygotowuje do zycia zawodowego, sprzyja dyspozycjom do
wzajemnego zrozumienia sig, stwarzajac przyjazne wspolzycie
wsrdéd wychowankéw réznigcych sie charakterem i pocho-
dzeniem; ponadto stanowi jakby pewne centrum, w ktérego
wysitkach i osiagnieciach powinny uczestniczy¢ réwnoczesnie
rodziny, nauczyciele, r6znego rodzaju organizacje rozwijajace
zycie kulturalne, obywatelskie, religijne, panistwowe i cala spo-
tecznos¢ ludzka™?;

- niekwestionowane prawo wypelniania obowiazku wychowaw-
czego zachowal Kosciodl, ktdry realizuje je przede wszystkim po-
przez prowadzenie katechizacji i zakladanie szkot katolickich'®.
Kosciot stoi na stanowisku, ze wladze panstwowe, uwzgledniajac

' GE 3.

' GE 5.

16 Por. T. Kadzinski, Powinnos¢ wychowawcza Kosciola - szkola katolicka, w:
»Paedagogia Christiana” 4 (1999), s. 104-112.
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pluralizm dzisiejszego spoleczenstwa i szanujgc wolnos¢ religij-
ng, powinny pomaga¢ rodzinom, aby ,wychowanie dzieci we
wszystkich szkotach mogto sie¢ odbywa¢ zgodnie z wlasnymi
zasadami moralnymi i religijnymi tych rodzin”"’;

- wladza panstwowa ma do spelnienia kluczowe zadania w za-
kresie tworzenia systemu edukacyjnego i organizacji szkolnic-
twa. Administracja panstwowa powinna ,zabezpieczy¢ prawo
mlodziezy do odpowiedniego wychowania szkolnego, czuwac
nad zdatno$cia nauczycieli i wysokim poziomem nauki, trosz-
czy¢ si¢ o zdrowie wychowankow i w ogole doskonali¢ calg
organizacje szkolnictwa, pamietajac o zasadzie pomocniczosci
i dlatego wykluczajac wszelki monopol szkolny, ktdry sprzeci-
wia si¢ wrodzonym prawom osoby ludzkiej, a takze postepowi
i upowszechnianiu samej kultury, pokojowemu wspolzyciu
obywateli i pluralizmowi istniejacemu dzi§ w bardzo licznych
spoleczenstwach™?;

— docenia si¢ role srodkéw nadprzyrodzonych w procesie wycho-
wania: cnét wiary, nadziei i mitosci, zycia w tasce uswiecajacej,
zycia sakramentalnego, modlitwy".

Ta ostatnia zasada sugeruje konieczno$¢ odniesienia si¢ do wycho-

wania religijnego, ktére odwoluje si¢ do faktu, ze czlowiek jest obrazem
Boga. Ma tu swoje zrédlo podstawowa dla wychowania prawda o celo-
wosci zycia ludzkiego. Wyraza ja Katechizm Kosciota Katolickiego:

Bég nieskonczenie doskonaly i szczesliwy zamystem czystej dobroci,
w sposoOb catkowicie wolny stworzyl cztowieka, by uczyni¢ go uczest-
nikiem swego szczesliwego zycia. Dlatego w kazdym czasie i w kazdym
miejscu jest On bliski cztowiekowi. Powoluje go i pomaga mu szukac,
poznawa¢ i mitowa¢ siebie ze wszystkich sit. Wszystkich ludzi rozpro-
szonych przez grzech zwoluje, by zjednoczy¢ ich w swojej rodzinie -
Kosciele. Czyni to przez swego Syna, ktérego postal jako Odkupiciela
i Zbawiciela, gdy nadeszta pelnia czaséw. W Nim i przez Niego Bog

7 GE 7.
® GE 6.
¥ Por. M. Nowak, Wychowanie w personalizmie, s. 64-65; zob. M. Cogiel,

Kontrowersje wokét wychowania. Dylematy teorii i praktyki edukacyjnej, ,Slaskie Studia
Historyczno-Teologiczne” 27-28 (1995), s. 60-63.
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powoluje ludzi, by w Duchu Swietym stali sie Jego przybranymi dzie¢mi,
a przez to dziedzicami Jego szczesliwego zycia®.

DYCHOTOMICZNOSC NATURY LUDZKIEJ

Podstawowym zadaniem wychowania religijnego jest takze pomoc
w osiagnieciu pelni cztowieczenstwa. Czlowiek moze ja osiagnacé, jezeli
w wychowaniu znajdzie potwierdzenie wlasnej tozsamosci, majac jasny
i trwaly obraz samego siebie*. Poznanie tego obrazu jest z kolei uzalez-
nione od wlasciwego rozumienia natury czlowieka, ktdra jest zarazem
zdolna do dobra i zla. Problematyke te charakteryzuje dosy¢ dobrze
Marceli Cogiel, stwierdzajac:

Cztowiek ze swej natury jest zdolny do dobra. Skoro jednak jego natura
zostata skazona grzechem, cztowiek jest rowniez zdolny do zta. Chrze-
$cijanskie spojrzenie na kondycje moralng cztowieka jest w pelni reali-
styczne: jest on istotg ambiwalentng. Pedagogia chrzescijanska uwzglednia
wlasnie te dwuznaczno$¢. Wie, Ze zto moze nami owtadna¢ i ze ma wielka
sife przyciagania. [...] Wychowanie religijne jest procesem stale podej-
mowanych dziatan, ktére majg na celu utrwalenie i poglebienie wiezi
faczacych czlowieka z Bogiem i Boga z czlowiekiem, sprawiang w nas
przez Chrystusa. Wychowanie to charakteryzuje si¢ tym, ze jest zespotem
czynno$ci niedokonanych. W teologii ascetycznej nazywa si¢ ten stan
nieustannym nawracaniem. [...] Celem wychowania chrzescijaniskiego
tylko wtdrnie jest ksztaltowanie pogladéw w duchu nauki Bozej, celem
nadrzednym jest bowiem sklanianie siebie i bliznich do otwierania sie
na zbawczg moc Bozg (por. 1 Kor 2,4n.).

2 KKK 1.

21 Dgzenie do doskonalosci, pokonanie rozpietosci miedzy czlowiekiem, kto-
rym chce by¢, a czlowiekiem realnym, moze dokonywac sie za sprawa dziatania — bycia
w prawdzie, dobru i pieknie wobec innych ludzi i §wiata. Prawda, dobro i piekno uwazane
s3 za wartosci uniwersalne. Por. T. Kukotowicz, Wychowanie - arcyludzki problem, w:
Wychowawca na czas proby. Jakiego cztowieka chcemy wychowac?, Marki-Struga 1997,
s. 11-12.

22 M. Cogiel, Kontrowersje wokét wychowania, s. 62; por. M. Nowak, Wychowanie
religijne w pedagogice katolickiej XX wieku, ,,Paedagogia Christiana” 1 (2001), s. 43-69;
R. Niparko, Wychowanie religijne jako wychowanie humanistyczne — perspektywa perso-
nalistyczna, ,Paedagogia Christiana” 2 (2003), s. 9-22.
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Pierwszym zadaniem wychowania religijnego jest pomoc udzielana
czlowiekowi, aby ten stal si¢ nim rzeczywiscie, w pelnym wymiarze*. Dla
wychowania religijnego, ktére zmierza do tego, aby zostal udoskonalony
typ relacji cztowieka z Bogiem i Boga z cztowiekiem, a przez to takze
relacji migdzyludzkich, prawda o czltowieku jako obrazie Boga posiada
znaczenie zasadnicze®.

Wychowanie religijne jest powolane do stawania si¢ adwokatem
zagrozonego czltowieka, nie tylko umieszczajac pochopnie chrzescijanskie
etykiety na do$wiadczeniu ludzkim, czy organizujac to zycie w jakis sys-
tem, ale wzmacniajac cztowieka, aby pozostal on otwarty na sens. Jest jego
podstawowa funkcja, aby stuzylto czlowiekowi, ktory dzisiaj zanurzony jest
w ryzyko niemoznosci znalezienia sensu, poprzez przytloczenie niezliczo-
nymi racjonalnymi wyjasnieniami*. Tymczasem zycie ludzkie realizuje si¢
nie tylko w obszarze racjonalnych dociekan, czy w sferze egzystencjalne;j
pragmatyki (troska o dobra materialne), ale takze przede wszystkim w ob-
szarze tajemnicy wynikajgcej z faktu stworzenia i Wcielenia®.

Nie moze istnie¢ spoteczenstwo godne cztowieka bez szacunku dla war-
tosci transcendentnych i trwalych. Kiedy cztowiek czyni siebie miarg
wszystkiego, bez odniesienia do Tego, od ktérego wszystko pochodzi
i do ktérego $wiat ten powrdci, 6w czlowiek bardzo szybko staje sie
niewolnikiem wlasnej skonczonosci”.

Nawet ci, ktérzy glosno reklamujg swa autonomie i radosng wol-
nos¢, przycisnieci do muru, przyznaja si¢ do bezradnosci i zagubienia,
a co najwazniejsze do niemoznosci sensu zycia i... sensu $§mierci. Pustke
probuja pokrywaé cynizmem. Sg zywymi $wiadkami prawdy, ze tylko

» Por. K. Misiaszek, Wychowanie chrzescijariskie w swietle Katechizmu Kosciota
Katolickiego, s. 90.

** Por. tamze, s. 20.

» Zob. A. Exeler, Leducatione religiosa. Unitinerario alla maturazione delluomo,
Torino 1990, s. 30-31.

* Por. K. Misiaszek, Wychowanie chrzescijariskie w swietle Katechizmu Kosciola
Katolickiego, s. 96.

¥ Jan Pawel 11, Przeméwienie noworoczne do dyplomatéw na poczgtku roku 1990.
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Bdg daje poczucie sensu wszystkiego®. Jak czytamy w instrukeji Libertatis
nuntius:

W odniesieniu do nowozytnego ruchu wewnetrznego wyzwolenia czlo-
wieka trzeba stwierdzi¢, ze wysitek majacy na wzgledzie wyzwolenie
myéli i woli z ich ograniczen, doprowadzit niektérych do przekonania, ze
moralnos¢ jako taka stanowi irracjonalna przeszkode, ktorg cztowiek zde-
cydowany, by stac sie panem samego siebie, ma prawo przezwyciezy¢®.

ANTROPOLOGICZNY FUNDAMENT PEDAGOGIKI
PERSONALISTYCZNEJ

U podstaw kazdej teorii wychowania i kazdej praktyki wychowaw-
czej stoi jakas koncepcja czlowieka, z natury rzeczy u podstaw chrzesci-
janskiej teorii wychowania i chrze$cijanskiej praktyki stoi chrzescijanska
koncepcja czlowieka. Stwierdza ona przede wszystkim, jaki czltowiek
jest oraz jaki powinien by¢, a zatem okresla rzeczywisto$¢ stanowiaca
przedmiot zabiegéw wychowawczych oraz szkicuje ideal stanowigcy ich
ukoronowanie™.

Podstawa tych wypaczen, jak zauwazyt Jan Pawet II, jest blad an-
tropologiczny, czyli bledne rozumienie cztowieka. To bledne rozumienie
czlowieka jest w kulturze jako$ faworyzowane; kolejne wielkie epoki jako$
specjalizujg sie, by opracowac i przedstawi¢ koncepcje cztowieka®. Wspot-
cze$nie zyjemy w kulturze opartej na bardzo zdeformowanej koncepcji
czlowieka. Cztowiek jest rozumiany jako zwierze, albo jako bdg-absolut,
ktéry od wszystkiego jest uwolniony. Jeste§my wspolczesnie dziedzicami
pewnych wizji czlowieka powstalych w kulturze europejskiej w ciagu
dwdch tysiecy lat. Sa to trzy wielkie koncepcje czlowieka: platoniska, ary-

% Por. L. Knabit, Ojcostwo rodem z Ducha Swigtego, ,Pastores” 2 (1999) 1,
s. 45-46.

» Kongregacja Nauki Wiary, Libertatis nuntius. Instrukcja, w: Dokumenty Kon-
gregacji Nauki Wiary 1966-1994, opr. Z. Zimowski, J. Krolikowski, Tarnéw 1995, p. 18,
s. 249.

% Por. P. Goralczyk, Trudny proces wychowania, s. 155.

' Por. M.A. Krapiec, Czlowiek podmiotem wychowania, ,,Zeszyty Formacji Ka-
techetéw” 4 (2004) 2, s. 25.
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stotelesowska i chrzedcijariska (w duzej mierze syntetyzujaca poprzednie
w koncepcji czlowieka jako bytu osobowego, osoby)>.

Widac z tego wyraznie, jak istotne jest wlasciwe odczytanie pelnej
prawdy o cztowieku, a wigc integralna koncepcja zycia ludzkiego. Jesli
bowiem zostanie zafalszowana prawda o czlowieku, zostaje tym samym
znieksztalcona hierarchia warto$ci*®. Warto w tym miejscu odwota¢ si¢ do
stow Jana Pawta II, ktéry podczas trzeciej pielgrzymki do Polski, w prze-
mowieniu do przedstawicieli nauki méwil w auli KUL-u:

Wriasnie poprzez refleksje nad wlasnym poznaniem, czlowiek objawia si¢
samemu sobie jako jedyne jestestwo posrod $wiata, ktére widzi si¢ «od
wewnatrz» zwigzane z poznang prawda — zwigzane, a wiec takze «zobo-
wigzane» do jej uznania, w razie potrzeby takze aktami wolnego wyboru,
aktami §wiadectwa na rzecz prawdy. Jest to uzdolnienie do przekraczania
siebie w prawdzie [...]. Czlowiek zauwaza po prostu, ze jest osobowym
podmiotem, osobg. Staje oko w oko wobec swojej godnosci!*

Papiez wskazal jednoczednie, ze to uznanie prawdy o czlowieku
nie jest sprawa prosta. Stad:

Czlowiek tez musi w imi¢ prawdy o samym sobie przeciwstawic si¢ dwo-
jakiej pokusie; pokusie uczynienia prawdy o sobie poddana swej wolnosci
oraz pokusie uczynienia siebie poddanym $wiatu rzeczy, musi si¢ oprze¢
zaréwno pokusie samoubdstwienia, jak i pokusie samourzeczowienia [...].
Czlowiek juz «od poczatku» necony jest pokusa poddania prawdy o so-
bie wladzy swej woli i umieszczenia sie przez to ,,poza dobrem i zlem”
Kuszony jest iluzjg, Ze prawde o dobru i ztu pozna dopiero wtedy, gdy
sam bedzie o niej decydowal™.

Teoria oraz praktyka wychowania sg czesto uzaleznione od przy-
jetej wizji czlowieka i jego przeznaczenia. Pedagodzy uznajg, ze opis celu
wychowania - czyli osoby dojrzalej — wychowanej, nie zalezy od peda-

2 Por. tamze, s. 25.

» Por. ]. Nagorny, Chrzescijariskie wychowanie do wartosci moralnych, s. 79.

** Jan Pawel 11, Przeméwienie do przedstawicieli swiata nauki (Lublin, 9 VI 1987),
w: Jan Pawel II, Pielgrzymki do Ojczyzny, red. ]. Poniewierski, Krakow 1997, s. 398.

% Tamze. Koncepcja cztowieka stanowi punkt wyjscia dla rozwazan dotyczacych
problematyki wychowania, w szczegdlnosci za$ wychowania moralnego.
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gogiki, lecz do filozofii czlowieka i etyki*. Zgadza si¢ z tym pogladem
Jan Pawel II, méwigc: ,Tylko wtedy, gdy dobrze si¢ zrozumialo, kim
jest czlowiek sam w sobie i co jest ostatecznym celem ludzkiego Zycia,
poprawnie i logicznie wylania si¢ problem, jak prowadzi¢ czlowieka do
osiggniecia przezen osobistego celu™.

Sposrod wielu uje¢ wychowania proponowanych przez réznego
typu nurty wspodlczesnej pedagogiki czy psychologii szczegdlnie wazna
staje si¢ analiza przyjetej koncepcji czlowieka i §wiata w ogdle, na podsta-
wie ktorej tworzona jest dana wizja wychowania. Kazda proba zglebienia
procesu wychowania prowadzi do stawiania sobie pytania o to, kim jest
ta osoba, ktorg pragniemy wychowa¢, jakie s3 uwarunkowania rozwoju
mlodego czlowieka, jaki powinien by¢ sens i rodzaj podejmowanych
dzialan, jakie zakladane cele i jakie wartodci, w $wietle ktérych proces
wychowania nabieralby najglebszego znaczenia®.

Powszechnie wiadomo, ze brak prawidlowego fundamentu antro-
pologicznego w ustaleniach prawnych lub w praktyce spotecznej prowadzi
do wynaturzen, za$ podejmowane wysitki i dzialania spoleczne koncza
sie niepowodzeniem®. Nie da si¢ w pelny sposéb zinterpretowaé Zycia
ludzkiego, jesli nie ukaze si¢ najpierw pelnej prawdy o tym, ze czlowiek
czy byt jest czescig historii zbawienia, ktorej tworca jest Bog*.

Nie bez znaczenia pozostaje takze fakt, jaka koncepcje czlowieka
przyjmiemy w wychowaniu*!, albowiem odpowiedz na pytanie: kim na-
prawde jest czlowiek?, ma kardynalne znaczenie dla wspolczesnej cywili-
zacji*. Jest tak dlatego, poniewaz pytania o czlowieka nie mozna odrywac

* Por. S. Gatkowski, Celowos¢ a wychowanie, w: Wybrane zagadnienia z psycho-
logii wychowawczej, red. A. Gala, Wroctaw 1994, s. 10.

7 Jan Pawet II, Przeméwienie na uniwersytecie w Padwie (12.09.1982), w: Jan
Pawel I, Wiara i kultura, Rzym-Lublin 1998, s. 163-163.

% Wedlug papieza Franciszka wychowanie to nie tylko ciezka praca, ale tez
powolanie, rado$¢ i pasja. Zob. Jorge Mario Bergoglio, papiez Franciszek, Wymagania
i pasja. O wychowaniu chrzescijariskim, Krakow 2013.

¥ Por. M. Cogiel, Wychowanie personalistyczne wobec nowego paradygmatu
edukacji, s. 283.

0 Por. tamze, s. 284.

1 Por. J. Bagrowicz, Katecheza jako wychowanie, ,,Horyzonty Wiary” 7 (1996),
S. 45.

2 Por. S. Wielgus, Kosciot katolicki dzis, ,Nasz Dziennik’, 16-17 XI 2002, s. 13.
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od pytania o Boga. Wiecej, nie sposob méwi¢ poprawnie o czlowieku,
jesli nic nie moéwi si¢ jednoczes$nie o Bogu®.

Odpowiedz na to pytanie wymaga wyboru i pewnej koncepcji
poznawczej*. Przyjety system wartosci stanowi za$ podstawe wyboru
okreslonego postepowania oraz celu i sensu zycia®. Nie istnieje bowiem
teoria, ktora uwazataby za mozliwe wychowanie z pominieciem celéw do
zrealizowania i osiggniecia®. Nie jest oczywiscie obojetne z moralnego
punktu widzenia, jaka jest to dziatalnos¢ i jaki jest cel, ku ktéremu zmie-
rza, oraz jakie s3 motywy dzialajacego podmiotu.*” Jesli wiec chcemy, by
wychowanie cztowieka mialo solidne i pelne podstawy, powinno opiera¢
sie ono na chrzedcijanskiej koncepcji czlowieka, nie dlatego tylko, ze cala
nasza cywilizacja jest faktycznie nig przeniknieta, lecz dlatego, ze jest
to najprawdziwsza koncepcja czlowieka®. Jej fundamentalna teza brzmi
nastepujaco: cztowiek jest stworzony na obraz Bozy i na Boze podobien-
stwo®. Wszystko to, co moéwi si¢ nastepnie o zasadach postepowania
czlowieka, wynika z takiej wizji rozumienia czlowieka®.

CEL WYCHOWANIA — INTEGRALNA WIZJA CZEOWIEKA

Janusz Tarnowski w wywiadzie przeprowadzonym przez mie-
siecznik ,Wiez” przyznaje, ze rzeczywiscie zbyt malo moéwi sie dzisiaj
o antropologicznych podstawach chrzescijaniskiej koncepcji wychowania®.

# Por. M. Graczyk, Moralna czes¢ Katechizmu Kosciota Katolickiego. Jak odczy-
tywac tresci tej czesci Katechizmu?, ,Studia Podlaskie” 1 (1994), s. 97.

* Por. W. Pasternak Dydaktyka wartosci, w: Czlowiek - wychowanie - kultura,
red F. Adamski, Krakéw 1993, s. 149.

* Por. J. Szpet, Ewangelizacyjny wymiar szkolnych lekcji religii, w: Katecheza
ewangelizacyjna w rodzinie, parafii, szkole, red. S. Dziekonski, Warszawa 2002, s. 200.

* Por. G.F. D’Arcais, Propozycja personalistyczna, w: Czlowiek - wychowanie -
kultura, s. 88.

¥ Por. W. Cichon, Aksjologiczne ujecie procesu wychowania, w: Czlowiek - war-
tosci — wychowanie, red. F. Adamski, Krakéow 1993, s. 127.

* Por. J. Maritain, Od filozofii czlowieka do filozofii wychowania, s. 64.

* Por. KKK 1701.

0 Por. M. Graczyk, Moralna czes¢ Katechizmu Kosciola Katolickiego, s. 96.

*! Por. J. Tarnowski, Wolanie o mistrza. W 30-lecie soborowej Deklaracji o wy-
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A przeciez, jak poucza nas historia minionego wieku, od tego, jaka kon-
cepcje cztowieka przyjmiemy, zalezg praktyczne konsekwencje, wyrazajace
sie czesto w postaci réznego rodzaju konfliktow>. Trzeba wigc koniecznie
w sposob naukowy, ale takze i popularny, szuka¢ odpowiedzi na zasad-
nicze pytanie: kim jest czlowiek?>® Dlatego, w Swietle tego, co zostalo
powiedziane, nie moze pozosta¢ sprawa obojetna, jak dziecko uczy sie
biologii, nauki o czlowieku, historii czy jezyka®. Wszak przekazywanie
wartosci zalezy od przyjetych przestanek idealu czlowieka®.

Chodzi wigc o to, aby oprze¢ pedagogike na pelnej antropologii
i na stusznej etyce oraz okreslonej aksjologii (teorii wartosci), ktore
stanowig fundament dla refleksji o wychowaniu czlowieka jako osoby.
Doswiadczenie czlowieka wigze sie z dos$wiadczeniem moralnosci, udo-
wadnia, ze wszelka antropologia abstrahujaca od wartosci jest okaleczong
wiedzg o cztowieku™.

Uznanie pelni prawdy o naturze ludzkiej, przyjecie wlasciwej antro-
pologii teologicznej jest gwarantem, ze czlowiek pozna i przezyje dobro
moralne jako warto$¢ doniosly i przez wierng stuzbe tym wartosciom
doswiadczy sensu wlasnego istnienia®.

Za powyzsza wizjg wychowania stoi okreslona wizja cztowieka. Ta
wizja, ktora kazala kiedy$ powiedzie¢ papiezowi, w Warszawie na Placu
Zwyciestwa, ze ,czlowieka nie mozna do konca zrozumie¢ bez Chry-
stusa. A raczej: czlowiek nie moze siebie sam do konca zrozumie¢ bez
Chrystusa. Nie moze zrozumie¢, ani kim jest, ani jaka jest jego prawdzi-

chowaniu chrzescijaniskim z ks. J. Tarnowskim rozmawiajg E. Osewska i T. Ochinowski,
Wiez” 12 (1995), s. 95.

52 Por. S. Wielgus, Ideowe zagrozenia wspélczesnej cywilizacji, w: Katecheza wobec
wyzwan wspélczesnosci, red. R. Czekalski, Ptock 2001, s. 20-21.

5 Por. J. Tarnowski, Wolanie o mistrza, s. 95.

* Por. M. Jakubiec, Rola rodziny w ksztaltowaniu sumienia, w: Wychowanie
w rodzinie chrzescijariskiej, red. F. Adamski, Krakow 1982, s. 302-303.

> Por. P. Tomasik, Nauczanie religii w publicznym liceum ogolnoksztatcgcym
wobec zalozen programowych polskiej szkoly, Warszawa 1998, s. 410.

¢ Zob. J. Zimny, Zasady chrzescijariskiego wychowania, http://www.pedkat.
pl/index.php/255-ks-zimny-jan-zasady-chrzescijanskiego-wychowania (data dostepu:
20.09.2016).

7 Por. P. Goralczyk, Wychowawcza etyka seksualna, s. 23.
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wa godno$¢, ani jakie jest jego powolanie i ostateczne przeznaczenie”®.
Wychowanie, w tym takze wychowanie religijne, powinno zawsze siegac
do okreslonej koncepcji cztowieka, gdyz dopiero w oparciu o nig dyskurs
pedagogiczny staje sie sensowny”. Czlowiek pozostaje pierwszym pod-
miotem wychowania, jego adresatem i wspottworcg®.

Podstawowsy intuicje pedagogiczna katolicyzmu stanowi przeswiad-
czenie, ze dziecko od samego poczatku jest osoba, ktérej nalezy si¢ mi-
tos¢ i ktorej godnos¢ powinna by¢ uszanowana®. Uzasadnienie godnosci
osoby w antropologii chrzedcijaniskiej przebiega nie tylko w plaszczyznie
przyrodzonej, co oznacza, ze warto$¢ czlowieka okreslana jest takimi
elementami, jak: wolno$¢, swiadomos¢ i odpowiedzialnos¢, ale przebiega
ona przede wszystkim w plaszczyznie nadprzyrodzonej. W takim ujeciu
wartos$¢ osoby okresdlana jest jej pochodzeniem od Boga, podobienstwem
do Niego, a takze faktem wecielenia i odkupienia dokonanym przez Jezusa
Chrystusa®.

Istotnymi sktadnikami pelnej wartoséci osoby sg prawda o Bozym
podobienstwie czlowieka i o wynikajacym z faktu odkupienia Bozym
usynowieniu czlowieka®. Jako osoba charakteryzuje si¢ on (czlowiek)
bowiem posiadaniem siebie, przynaleznosciag do samego siebie, dyspo-
nowaniem sobg, nieprzekazywalng odpowiedzialnoscig za samego siebie,
co w praktyce oznacza, ze nie moze on by¢ zawlaszczony przez zadng
instytucje, lecz nalezy do siebie, nie moze by¢ przez zadng inng osobe
wykorzystywany, poniewaz sam dla siebie jest celem zasadniczym, nie
moze by¢ przez nikogo reprezentowany, lecz odpowiada sam za siebie®.

% Jan Pawel II, Homilia w czasie Mszy sw. odprawionej na Placu Zwycigstwa
(2 czerwca 1979 r.), Warszawa 1979, nr 3.

** Por. K. Misiaszek, Wychowanie chrzescijariskie w swietle Katechizmu Kosciola
Katolickiego, s. 89.

% Por. tamze, s. 89.

o' Por. J. Salij, Nauka Kosciola na temat wychowania, ,W drodze” 21 (1993)
6, s. 34.

¢ Por. H. Skorowski, Problematyka praw cztowieka, Warszawa 1996, s. 20.

@ Por. J. Kondziela, Chrzescijariskie ujecie praw cztowieka, ChS 63-64 (1978),
S. 54-55.

® Por. S. Witek, Teologia moralna fundamentalna, cz. 1. Antropologia moralna,
Lublin 1974, s. 73-75.
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Nie jest oczywiscie tak, ze tylko chrzescijanie maja wizje cztowieka
zmierzajacy ku ogarnigciu wszystkich wymiaréw naszego cztowieczenstwa.
We wspdlczesnej mentalno$ci zakorzenione sg réwniez wizje cztowieka
jednostronne i okaleczone, ktérych nie da si¢ pogodzi¢ z chrzescijanskim
spojrzeniem na czlowieka®.

Powinni$my réwniez podwoi¢ czujno$¢ wobec oszustwa intelektu-
alistycznego obrazu cztowieka. Sugeruje sie w nim, ze ludzie s3 istotami
dazacymi w sposob zaprogramowany do bezgranicznego poznania, nie
ustajg nigdy w zdobywaniu informacji, w krytycznym przeswietlaniu i od-
czarowywaniu $wiata, deprawowaniu tego, co $wigte, demaskowaniu dobra
i przepedzaniu piekna ze swego zycia®. Wiaze si¢ to z bledng koncepcja
czlowieka, ktora czyni z niego istote najwyzsza i niezalezng, podczas gdy
jest on istota stworzong przez Boga i od Niego zalezna, istota skoficzona,
ktéra do swoich narodzin, rozwoju i przezycia nieustannie potrzebuje
pomocy innych bliznich®.

Nic wiec dziwnego, ze spoleczenstwo pluralistyczne stoi wobec
swoistego kryzysu cztowieka, ktéry polega na rosngcym braku zaufania
do wlasnego czlowieczenstwa, do samego sensu bycia czlowiekiem, do
plynacej z tego afirmacji i radosci, ktora jest tworcza®.

CHRZESCIJANSKIE SPOJRZENIE NA KONDYCJE MORALNA
CZtOWIEKA

Brak prawdziwego modelu czlowieka stwarza warunki do funkcjo-
nowania réznego rodzaju manipulacji. Warunkiem skutecznej manipulacji
jest jej niedostrzegalnos¢. Podtrzymywanie wigc przez spoleczenstwo
pluralistyczne tych falszywych obrazéw, ktére w mysl swoich zalozen

 Por. J. Salij, Nauka Kosciola na temat wychowania, s. 42.

% Por. W. Brzezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych,
Krakéw 2005, s. 14.

 Por. Jan Pawel II, Przeméwienie do Swiata uniwersyteckiego w Padwie (12 IX
1982), OsRomPol 9 (1982), s. 23.

% Por. tenze, Przyszlos¢ czlowieka zalezy od kultury. Przeméwienie wygloszone
2 czerwca 1980 roku w UNESCO, OsRomPol 6 (1980), s. 5.
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przeczg dzialaniom manipulatorskim, jeszcze bardziej utrwala i poteguje
status samej manipulacji®.

O czlowieku, jego naturze, godnosci, sposobie egzystencji wielo-
krotnie wypowiada si¢ Katechizm Kosciota Katolickiego, dajac mozliwos¢
nowego spojrzenia na interesujacy nas problem. Juz we wstepie znajdu-
jemy fundamentalne dla wychowania stwierdzenie o celowosci ludzkiego
zycia: ,jest on nie tylko stworzony przez Boga, ale takze przez Niego
poszukiwany, wspomagany, kochany, a wreszcie przeznaczony do nawig-
zania z Nim synowskich relacji i zycia w szczesliwosci wiecznej”. Dlatego
pierwszym zadaniem wychowania religijnego jest pomoc udzielana czlo-
wiekowi, aby ten stal si¢ nim rzeczywiscie w pelnym wymiarze. Moze on
uzyskac ten stan rozwoju, jezeli w wychowaniu znajdzie potwierdzenie
wlasnej tozsamosci, majac jasny i trwaly obraz siebie samego. Realistyczny
obraz samego siebie uzalezniony jest od wlasciwego rozumienia natury
czlowieka”.

Czlowiek ze swej natury jest zdolny do dobra. Skoro jednak jego
natura zostala skazona grzechem, cztowiek jest réwniez zdolny do zla.
Chrzedcijaniskie spojrzenie na kondycje moralng cztowieka jest w pet-
ni realistyczne: jest on istota ambiwalentng. Pedagogia chrzescijanska
uwzglednia wlasnie t¢ dwuznaczno$¢. Wie, ze zlo moze nami owladna¢
i ze ma wielka sile przyciagania. Czlowiek potrzebuje Odkupienia”.

Nalezy przy tym zgodzi¢ si¢ ze stowami Goethego: ,,Jesli bedziesz
traktowal osoby tak, jak na to zastuguja, bedziesz je czynit gorszymi. Jezeli
bedziesz je widzial takimi, jakimi moga si¢ sta¢, uczynisz je takimi na-
prawde””>. Potrzeba bardziej bra¢ pod uwage to, co jest pozytywne, anizeli
to, co negatywne. Chodziloby mniej wigcej o takie postepowanie wycho-
wawcy, ktéry zamiast méwic¢ dziecku, ktére uczy sie jazdy na rowerze:
»uwazaj, bo si¢ wywrdcisz!” méwi: ,teraz patrz spokojnie przed siebie!”
Wychowanie religijne jest procesem stale pojmowanych dziatan, ktére

% Por. A. Lepa, Manipulowanie cztowiekiem jako problem wspdlczesnej pedagogii,
»Ethos” 5 (1992) 1, s. 78-79.

7* Por. K. Misiaszek, Wychowanie chrzescijariskie w swietle ,,Katechizmu Kosciola
katolickiego”, s. 89-91.

' Por. J. Van der Vloet, Obraz cztowieka jako fundament pedagogii, ComP 12
(1992) 3, 5. 7.

2 Cyt. za: G. Pellegrino, Jak wychowywac?, Warszawa 1994, s. 11.
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maja na celu utrwalenie i poglebienie wiezi tgczacych czlowieka z Bogiem
i Boga z czlowiekiem, sprawiang w nas przez Chrystusa. Wychowanie
to charakteryzuje si¢ tym, ze jest zespolem czynno$ci niedokonanych.
W teologii ascetycznej nazywa si¢ ten stan nieustannym nawracaniem.
Nawrdcenie religijne jest spowodowanym w nas przez Chrystusa naszym
realnym skierowaniem si¢ do Boga. Przebywanie w Jego obecnosci i pod-
danie si¢ temu dzialaniu moze mie¢ posta¢ tylko szczerego skierowania
sie do prawdy i bezinteresownego czynienia dobra”. Celem wychowania
chrzedcijanskiego tylko wtérnie jest ksztaltowanie pogladéow w duchu
nauki Bozej, celem nadrzednym jest bowiem sklanianie siebie i bliznich
do otwierania si¢ na zbawczg moc Bozg (por. 1 Kor 2,4n.). Ostatecznie
istotnym sg nie tyle formy i sposoby, jakie przyjmuje sam proces wycho-
wania, ile warunki i postawa wychowawcy, ktéry przez swoje zachowanie
i daleko idgcg wewnetrzng identyfikacje jest niejako czescig przekazywanej
prawdy wiary czy wartosci. Za$§ wychowankowie akceptuja go wlasnie
dlatego, ze w nim te prawdy i warto$ci przyjely twarz czltowieka.

ZASADY CHRZESCIJANSKIEGO PROCESU WYCHOWANIA

Najczeéciej wymienia si¢ cztery gldwne zasady chrzedcijanskie-
go procesu wychowania. Poniewaz caloksztalt dziatan wychowawczych
w Kosciele wyprowadzanych jest od Chrystusa i do Chrystusa zmierza,
pierwsza z nich jest zasada chrystocentryzmu’™. Wida¢ ja najbardziej
w postulatach wychowania religijnego oraz coraz bardziej doskonatego
poznawania i milowania Boga, zawartych w ideale wychowania”.

Chrystocentryzm stanowi zrédlo, z ktérego wyptywa zasada mo-
ralizmu Chrystusowego, opierajaca si¢ na prawdzie i milosci, sprawie-
dliwosci i $wietosci, duchu wolnosci. Stad tez w procesie wychowania

73 Por. M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanéw 1993, s. 45n.

7 Zob. S. Dziekonski, Podmiotowy charakter wychowawczego dziatania katechety,
w: Dzisiejszy katecheta - stan aktualny i wyzwania, red. J. Stala, Krakow 2002, s. 89-109.

7> Por. S. Kunowski, Teologia a potrzeby pedagogiki katolickiej, AK 51 (1959)
300-302, s. 243; tenze, Podstawy wychowania duszpastersko-katechetycznego, ,Katecheta”
6 (1962) 30, s. 210-211; tenze, Podstawowe zasady wychowania w Deklaracji, AK 60
(1968) 359, s. 422.
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akcentuje si¢ przyjmowanie wartosci moralnych przez osobisty wybdr oraz
zgodnie z prawidlowo uksztalttowanym sumieniem. Warto tu zaznaczy¢, ze
w $wietle nauczania Kos$ciola wychowanie moralne powinno by¢ przede
wszystkim formacja sumienia. Sama ,wiedza o tym, co jest dobre, a co
zle, nie wystarczy””®. W sumieniu dokonuje si¢ ostabienie wrazliwosci
na Boga i czlowieka wraz ze wszystkimi zgubnymi konsekwencjami tego
zjawiska. Doprowadza to do zatarcia granicy pomiedzy dobrem a ztem?”.
Dlatego formacja sumienia powinna prowadzi¢ do ksztaltowania postawy
pokuty, pojednania, ukazywac zwigzek miedzy wolnoscig i prawdg oraz
pomagac we wlasciwym osadzaniu rzeczywistosci i dokonywaniu samo-
dzielnych wyboréw moralnych”. Stad wyptywa konieczno$¢ wychowania
do odpowiedzialnosci przez nieustanny wysitek i przekraczanie siebie oraz
do wlasciwego i odpowiedzialnego korzystania z wolnosci”.

W procesie wychowania ukierunkowanym na wolnos¢ i odpowie-
dzialno$¢ nalezy zaprezentowac i przekaza¢ wychowankom kryterium
rozpoznawania prawdy i dobra. Sam mechanizm wpajania nawykéw
zachowania nie wystarczy. Nalezy jeszcze uzasadni¢ te zachowania i do-
prowadzi¢ do uznania ich za dobre przez wychowankdéw. Jest to wazne,
zwlaszcza w obecnej sytuacji, gdy wychowankowie sa ksztaltowani przez
mass media, takze przez coraz bardziej popularne media techniczne.
Zauwazalne sg takze kryzys autorytetow, promowanie mentalnosci kon-
sumpcyjnej oraz relatywizacja wartos$ci®*. Wymienione zjawiska sg bardzo
charakterystyczne dla wspdlczesnych demokracji, ktére cechuje daleko
posuniety relatywizm moralny, narzucajacy swoja koncepcje toleran-
cji. Absolutyzowanie relatywizmu moralnego prowadzi do powaznych
wypaczen zycia spolecznego, gdyz ,,demokracja bez wartosci tatwo sie
przemienia w jawny lub zakamuflowany totalitaryzm™'. Fakt istnienia
zsekularyzowanego $wiata domaga si¢ katechezy poglebiajacej swiado-

6 VS 64.

77 Por. EV 24.

78 Por. EV 96.

7 Por. S. Kunowski, Podstawy wychowania duszpastersko-katechetycznego, s. 211;
tenze, Podstawowe zasady wychowania w Deklaracji, s. 422.

8 Por. A. Potocki, Spoleczna formacja katechetéow, w: K. Misiaszek, A. Potocki,
Katecheta i katecheza w polskiej szkole, Warszawa 1995, s. 153.

81 CA 46.
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mo$¢ wiary i prowadzacej do odwaznego wyznawania swej tozsamosci
chrzescijanskiej i katolickiej®.

Z powyzszych zasad, a szczegélnie z moralizmu Chrystusowego,
wynikajag kolejne. Wérdd nich pojawia sie zasada personalizmu chrze-
$cijanskiego, ktdéry szanuje prawdziwag wolnos¢ jako cel, broni praw
i godnosci czlowieka, jako osoby ludzkiej. Personalizm pedagogiczny
probuje ukaza¢ we wlasciwych proporcjach prawa jednostki oraz znacze-
nie spofeczenstwa w jej indywidualnym rozwoju®. Postrzega czltowieka
jako osobe ludzka stworzong przez Boga, wolng i powracajaca do Niego,
zobowigzang do samourzeczywistnienia si¢ w samowychowaniu poprzez
panowanie nad naturg i stuzbe spotecznosci. Wychowanek staje si¢ celem
wychowania, a nawet celem swego wychowawczego dzialania®. Stad tez
w ujeciu personalizmu pedagogicznego wychowanie polega na umozli-
wianiu wychowankowi wszechstronnego rozwoju jego wlasnej osobowo-
$ci®* poprzez angazowanie jego aktywnosci na tyle, na ile osoba ludzka,
$wiadoma i wolna, moze by¢ naprawde aktywna®.

Oprocz zasady personalizmu wystepuje zasada humanizmu chrze-
$cijanskiego. Wskazuje ona na spoteczng nature czlowieka, domagajaca
sie pomocy od innych, a réwnocze$nie wezwana do jej $wiadczenia®.
Wymienione wyzej cztery gtéwne zasady: chrystocentryzmu, moralizmu,
personalizmu i humanizmu chrzescijanskiego, dzialajac facznie, ustawiaja
wychowanie chrzescijaniskie na realizacje podwdjnego celu: nadprzyrodzo-
nego - dotyczacego zbawienia oraz doczesnego - obejmujacego dobro
osoby ludzkiej i spolecznosci®.

8 Por. CT 57.

% Por. R. Proietti Segnalini, La pedagogia personalizzata e lazione pedagogico-
pastorale nella scuola, Roma 1990, s. 91-92.

% Por. tamze, s. 230.

8 Por. Z. Marciniak, Zarys historii wychowania, Warszawa 1978, s. 159; por.
takze R. Proietti Segnalini, La pedagogia personalizzata e lazione pedagogico-pastorale
nella scuola, s. 97.

% Por. P. Viotto, Pedagogia generale, s. 231.

% Por. S. Kunowski, Podstawy wychowania duszpastersko-katechetycznego, s. 212;
tenze, Podstawowe zasady wychowania w Deklaracji, s. 422.

8 Por. S. Kunowski, Podstawy wychowania, s. 212-213.
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Wrytyczenie kierunku, w jakim powinno zmierza¢ wychowanie
chrzescijanskie, jest Scisle zwigzane z celem wychowania, ktérego okre-
$lenie i $wiadomos¢ jest czym$ bardzo istotnym, przede wszystkim dla
skutecznosci dzialania, jego ekonomicznosci i sprawnosci.® Przyjety cel
wychowania wptywa z kolei, i to w sposéb znaczacy, na okreslenie zadan
wychowawczych, ktére prowadza do osiagniecia zatozonych celow™.

Humanizujgca funkcja pedagogii to przede wszystkim wysitek na
rzecz nieustannego zdobywania potwierdzen osobowego istnienia, ktére
czlowiek powinien doprowadzi¢ do pelnego rozwoju, zamierzonego przez
Boga’. W pelni humanizujaca funkcja wychowania moze sta¢ si¢ taka,
gdy podkredli sie przede wszystkim godnos¢ osoby ludzkiej, ktorej fun-
dament znajduje si¢ nie tylko w samym fakcie cztowieczenstwa, ale takze
w $cistym zwigzku cztowieka z Chrystusem®.

Wychowanie - zaznaczyl Jan Pawel II w obszernym przemoéwieniu z 15
V 1982 r. na temat rodziny - stuzy w szczegélnym tego stowa znaczeniu
uczlowieczeniu czlowieka. Cztowiek, bedac czlowiekiem od pierwszej
chwili swego poczecia w fonie matki, stopniowo uczy si¢ by¢ czlowie-
kiem. Cztowiek jest przyszloscia swej rodziny i calej ludzkosci - jednakze
przyszto$¢ cztowieka zwigzana jest nierozerwalnie z wychowaniem®.
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