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Streszczenie

Artykut prezentuje podstawowe zatozenia (i wyniki badan) genetyki behawio-
ralnej 1 teorii socjalizacji grupowej, ktore maja podwazac¢ wyjatkowa rolg rodziny
w procesie wychowania i wskazywacé jednocze$nie, ze funkcje te petni tzw. sro-
dowisko swoiste (srodowisko niewspolne). Kolejnym etapem jest proba krytycz-
nego spojrzenia na zaprezentowane teorie i wskazanie ich kontrowersyjnych
elementow. Cho¢ najbardziej radykalne wnioski ptynace z wyzej wymienionych
teorii budza stuszne zastrzezenia, to cenne jest dowarto$ciowanie w procesie
socjalizacji §rodowiska rowiesniczego 1 proba opisania mechanizmu jego wptywu
w ramach spojnej teorii. Jesli srodowisko rowiesnicze rzeczywiscie odgrywa tak
wazng rolg w procesie socjalizacji, to rodzi si¢ pytanie, w jakich warunkach moze
sta¢ si¢ istotnym pozytywnym elementem formacji religijnej i duchowe;j. Druga
praktyczna i pastoralna czg¢s$¢ artykutu jest proba odpowiedzi na to pytanie. Zostaje
ona poprzedzona krotka refleksja dotyczacg relacyjnej natury Kosciota. W oparciu

I Marek Adamczyk, 1970, doktor nauk humanistycznych (socjologia), asystent w Katedrze Teo-
logii Pastoralnej KUL, Rektor Wyzszego Seminarium Duchownego w Radomiu.
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o wilasne doswiadczenia autor zaproponowat analize kilku konkretnych przypad-
kow (casy study), poprzez ktdre mozna przedstawi¢ mechanizmy wptywu grupy
rowiesniczej na ksztatt formacji religijnej. Odwotanie do zatozen metodyki har-
cerskiej w formie, w jakiej jest ona stosowana w Skautach Europy, ma charakter
uniwersalny, wynika bowiem z naturalnych potrzeb nastolatkow i mechanizmow
rozwojowych, ktére wyrazniej ujawniaja si¢ dzigki zastosowaniu metodyki har-
cerskiej.

Stowa kluczowe: pedagogika harcerska, Skauci Europy, socjalizacja grupowa,
wychowanie religijne.

EDUCATING THE YOUTH BY THE YOUTH:
THE RELATIONAL DIMENSION OF THE RELIGIOUS EDUCATION
IN THE EUROPEAN SCOUT FEDERATION FORMATION

Summary

The article presents some somebasic principles (and research conclusions) of
behavioural genetics and the theory of group socialization that question the out-
standing role of the family in the process of upbringing and indicate at the same
time that so-called specific environment (not common environment) can fulfil this
role. The next chapter is an attempt of critical evaluation of this theory and indi-
cating its controversial elements. Although the most radical conclusions coming
from above-mentioned propositions raise correct objections, showing appreciation
in the process of socialization of peer group and trying to describe a mechanism
of'its impact within coherent theory is a valuable experience. If a peer group plays
such a huge role in the process of socialization, then a question arises: in which
circumstances couldit become a crucial, positive element of religious and spiritual
formation? The latter practical and pastoral part of the article is an attempt to
answer this question. It is preceded by a short reflection concerning the relative
nature of Church. On the basis of his own experience the author proposed an
analysis of specific cases (case studies) through which mechanisms of peer group’s
impact on the shape of the religious formation can be seen. The scout method
principles, as used by the European Scout Federation, is universal, as it comes
from the natural teenage needs and developmental mechanisms which can be
easily observed via the application of the scout methodology.

Keywords: group socialization, scout pedagogy, religious upbringing, European
Scout Federation
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W tradycyjnym chrzescijanskim spojrzeniu na matzenstwo i rodzing akcentu-
jemy bardzo mocno rol¢ rodzicow, zarbwno w przekazywaniu zycia, Swiadomie
podejmowanych przez nich zadaniach wychowawczych, jak i ksztalttowanych
w ramach socjalizacji wzorcach i normach. Nauczanie KoS$ciota ostatniego stule-
cia niezmiennie i w wielu wypowiedziach podkresla fundamentalng role rodziny,
ktora jest definiowana jako ,,pierwsza i naturalna spoteczno$¢™?, ,,miejsce ksztat-
towania si¢ miedzyludzkich relacji, pierwsza i zywotna komorka spoteczna’™,
»srodowisko zycia, w ktorym dziecko moze si¢ urodzi¢ i rozwija¢ swe mozliwo-
$ci, nabywac¢ $wiadomosci wlasnej godnosci i przygotowac sie do podjecia swego
jedynego niepowtarzalnego przeznaczenia™, ,pierwsze miejsce «humanizacji»
osoby i spoteczenstwa, kolebka zycia i mitosci, gdzie cztowiek «rodzi sie» i wzra-
sta, gdzie uczy si¢ mitosci i w ktorym ksztattuja si¢ fundamentalne cnoty ludzkie™.
Jan Pawet Il w Familiaris consortio stwierdzit, ze ,,prawo-obowigzek rodzicow
do wychowania jest czyms istotnym i jako taki zwigzany jest z samym przekazy-
waniem zycia ludzkiego; jest on pierwotny i majacy pierwszenstwo w stosunku
do zadan wychowawczych innych osob, z racji wyjatkowos$ci stosunku mitosci
taczacej rodzicow i dzieci”®. W uzasadnianiu takiego stanowiska Kosciot odwotuje
si¢ do prawa naturalnego, teologii matzenstwa i zycia rodzinnego, chrze$cijanskiej
antropologii i opartej na niej pedagogice.

W nowozytnej historii préby systemowego ograniczenia wychowawczych
zadan rodziny i przekazanie ich instytucjom zewnetrznym stawaty si¢ znakiem
rozpoznawczym systemow totalitarnych. Kosciot nie tylko trafnie zdiagnozowat
je jako istotne zagrozenie, ale w ocenie tych systemow krytyka dziatan skierowa-
nych wobec dzieci i mtodziezy zajmowala istotne miejsce, cho¢ wérdd innych
przejawow okrucienstwa nazistowskich czy komunistycznych rzadow ideologiczna
ingerencja w system wychowawczy mogta wydawac si¢ kwestig poboczng’.

Ograniczenie znaczenia $rodowiska rodzinnego moze by¢ nie tylko efektem
wdrozenia ideologicznego programu, ale rowniez skutkiem organicznych przemian
spotecznych o charakterze ekonomicznym, kulturowym i spotecznym, ktore zmie-
niajac strukture spoteczng, rdwnoczesnie przedefiniowujg ksztatt i funkcje rodziny.
W ramach dyferencjacji strukturalnej i funkcjonalnej widoczny jest proces formo-
wania si¢ wyspecjalizowanych instytucji obejmujacych swoim zasiegiem kon-

Kompendium Nauki Spotecznej Kosciota, 211.
Jan Pawel II, List do rodzin Gratissiman sane, 17.
Jan Pawel 11, Centesimus annus, 39.
Jan Pawel 11, Christifideles laici, 40. Systematyczna, poglebiong i calosciowa refleksje dotycza-
ca wychowania, ze szczegdlnym uwzglednieniem prawa rodziny, mozna odnalez¢ w encyklice
Piusa X1, Divini illius Magistri.
Jan Pawet 11, Familiaris consortio, 36.
" Pius XI, Mit brennender Sorge, 43-51, 58-59, Pius X1, Divini Redemptoris, 11,28. Pius XI, Non
abbiamo bisogno, 43—67, Pius XII, Summi Pontificatus, 50-59.
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kretne aspekty codziennego zycia. Zdaniem T. Szlendaka socjologowie co najmnie;j
od lat dwudziestych XX wieku sg przekonani, ze coraz wiecej zadan, ktore w erze
przedindustrialnej nalezaly do rodziny (ekonomiczna, rekreacyjno-towarzyska,
socjalizacyjna), dzi$ zostaje ,,zlecanych” innym wyspecjalizowanym insty-
tucjom®,

Zjawisko ograniczenia wychowawczych funkcji rodziny — niezaleznie od tego,
czy jest rezultatem programéw ideologicznych i politycznych, czy tez efektem
spontanicznych przemian kulturowych i spotecznych — budzi wéréd wierzacych
niepokoj. Jesli dominujaca kultura przestata by¢ nosnikiem chrzescijanskiego stylu
zycia, to rodzina jawita si¢ jako naturalne, podstawowe, organiczne i przede
wszystkim jedno z ostatnich srodowisk sprzyjajacych jego podtrzymywaniu.
D. Hervieu-Léger, definiujaca religie jako ,,forme pamigci”, wskazuje na upadek
tradycyjnej rodziny, w ktdrej przekazywano symboliczne dziedzictwo z pokolenia
na pokolenie, jako ,,trzon nowoczesnego kryzysu religijnego™. Zostata bowiem
przerwana naturalna migdzypokoleniowa ciagtos¢, w ktorej rodzice przekazywali
dzieciom w procesie socjalizacji system wierzen, przekonan, kodéw kulturowych,
norm i praktyk. W pluralistycznej kulturze dorastajace dziecko, niezaleznie od
systemu wychowawczego, praktyk i przekonan rodzicéw, zanurzone jest w wiele
aksjologicznych zrodel, ktére mniej lub bardziej bezposrednio stoja w opozycji
do systemu wartosci, jaki pragneliby przekaza¢ swoim dzieciom tradycyjni rodzice.
Pojawienie si¢ w obszarze nauk spotecznych przekonania, ze proces socjalizacji
powinien zachodzi¢ poza srodowiskiem rodzinnym, moze budzi¢ konserwatywny
niepokdj.

Prawdziwa troska o skuteczne wychowanie powinna sktania¢ do poddania
nowych —niekiedy zaskakujgcych — teorii wnikliwej i krytycznej analizie, pozwa-
lajacej odpowiedzie¢ na pytanie, czy oprocz tego, ze s3 modne, sg rowniez praw-
dziwe. Rozpoznanie, w jakim zakresie proponowane koncepcje moga wnies¢ cos
cennego w refleksje o wychowaniu, pozwala z jednej strony na skuteczne unik-
nigcie zagrozen, a z drugiej na wtasciwe uwzglednienie nowych metod w procesie
wychowawczym. Moze si¢ rowniez okazaé, ze chrzescijanska pedagogika od
dawna w jakiej$ formie uwzglednia postulaty zawarte w nowych koncepcjach.
W przekonaniu autora zbiezno$¢ taka wystepuje miedzy postulatami dwoch teo-
retycznych kierunkdéw: genetyki behawioralnej i teorii socjalizacji grupowej oraz
zatozeniami modelu wychowawczego proponowanego przez skauting.

Celem artykutu jest zreferowanie podstawowych zatozen (i wynikéw badan)
genetyki behawioralnej i teorii socjalizacji grupowej, ktore maja dowodzié, ze
w procesie wychowania i socjalizacji fundamentalne znaczenie odgrywa nie
rodzina, ale tzw. Srodowisko swoiste (Srodowisko niewspolne). Kolejnym etapem

8

T. Szlendak, Socjologia rodziny, Warszawa 2011, s. 117.
°  D. Hervieu-Léger, Religia jako pamigé, ,,Nomos”, 1999, s. 180.
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bedzie proba krytycznego spojrzenia na tak sformutowang teze oraz wskazanie jej
kontrowersyjnych elementow. Jesli srodowisko rowiesnicze rzeczywiscie odgrywa
tak wazna rolg w procesie socjalizacji, to rodzi si¢ pytanie, w jakich warunkach
moze sta¢ si¢ istotnym pozytywnym elementem formacji religijnej i duchowe;j.
Proba odpowiedzi na to pytanie zostanie podjeta w drugiej — pastoralnej — czesci
artykutu. Waznym celem tej refleksji jest wymiar pedagogiczny i praktyczny. W tej
czesci rozwazan autor, w oparciu o wlasne doswiadczenia, odwota si¢ do analizy
kilku konkretnych przypadkow (casy study), zmierzajac do pokazania wybranych
mechanizmoéow ,,wychowania mtodych przez mlodych”, wpisanych w metode
wychowawcza zaproponowanag przez Skautéw Europy.

GENETYKA BEHAWIORALNA I TEORIA
SOCJALIZACJI GRUPOWEJ. RODZINA CZY ROWIESNICY?

We wspolczesnej refleksji szeroko rozumianych nauk spotecznych (psycholo-
gii rozwojowej, socjologii, pedagogiki, genetyki behawioralnej, antropologii)
prezentowane sa koncepcje wskazujace, ze wptyw, jaki na rozwdéj dziecka maja
rodzice i rodzinne §rodowisko, jest diametralnie mniejszy, niz byliSmy sktonni
przypuszczac. Przy czym taki stan nie jest efektem wspotczesnych przemian spo-
fecznych i kulturowych, ale tak byto od zawsze, cho¢ nie potrafiliSmy tego zauwa-
zy¢. Przyznawanie szczego6lnej, fundamentalnej roli Zyciu rodzinnemu miato by¢
wynikiem trwatego metodologicznego btedu okreslanego jako ,,mit rodzicielski”.
Zaczerpnicte z wiedzy potocznej przekonanie, ze ,,rodzina jest najwazniejsza”,
miato zosta¢ bezkrytycznie przeniesione na grunt psychologii i pedagogiki. Zda-
niem zwolennikow tych koncepcji rzeczywiste motory rozwoju znajduja si¢ jednak
poza Srodowiskiem rodzinnym. Ta szokujaca teza ma znajdywaé swoje potwier-
dzenie we wspodtczesnych badaniach prowadzonych w ramach genetyki behawio-
ralnej i teorii socjalizacji grupowej opisanych przez J. Harris.

Podstawowym elementem poddawanym badaniu w ramach genetyki behawio-
ralnej sa cechy zachowania (cechy behawioralne), ktére moga by¢ mierzone za
pomoca standaryzowanych testow (np. iloraz inteligencji, agresywnos¢, sktonnosé¢
do zachowan kompulsywnych). Zaleta analizy opartej na cechach behawioralnych
jest mozliwo$¢ definiowania konkretnych cech, ich standaryzacji oraz poddawania
badaniom duzej liczby 0sob, co pozwala na diagnozowanie istotnych statystycznie
zaleznosci. Celem badawczym — stawianym na etapie rodzenia si¢ genetyki beha-
wioralnej — byto ustalenie, jaki wptyw na zr6znicowanie konkretnych cech maja
odpowiednio: geny, srodowisko rodzinne oraz srodowisko, ktérego badany nie
dzieli ze swoim rodzenstwem (srodowisko swoiste). W typowych przypadkach te
trzy czynniki wystepuja rownoczesnie i sg ze sobg Scisle splecione. Jednostke
taczy ze swym rodzenstwem podobienstwo genetyczne, wychowanie w tej samej
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rodzinie (gdzie poddawana jest takim samym lub podobnym oddziatywaniom)
oraz zblizone §rodowisko rowiesnicze.

Metoda, do ktérej odwotuja si¢ genetycy behawioralni, byto poddanie analizie
takich os6b, u ktorych istniata mozliwos¢ odseparowania wymienionych czynni-
kow. Kolejnym krokiem byta analiza statystyczna wielu takich przypadkow
i opisanie ujawniajacych si¢ prawidtowosci. Empiryczne badania podejmowane
w ramach tego kierunku polegaly na okresleniu cech behawioralnych w kilku
scisle zdefiniowanych kategoriach przypadkow:

A) blizniat jednojajowych rozdzielonych tuz po urodzeniu i wychowanych

w innych rodzinach,

B) blizniat jednojajowych dorastajacych w jednej rodzinie,

C) blizniat dwujajowych dorastajagcych w jednym srodowisku rodzinnym,

D) rodzenstwa biologicznego i adoptowanego dorastajacego w tych samych

rodzinach.

Podsumowaniem wynikéw wielu badan byty trzy prawa genetyki behawioral-
nej, sformutowane przez E. Turkheimera'”:

1. Wszystkie ludzkie cechy behawioralne sa dziedziczone,

2. Wplyw dorastania i bycia wychowywanym w tej samej rodzinie jest mniej-

szy niz wptyw genow,

3. Znaczna czg¢$¢ zmiennosci w ztozonych ludzkich cechach behawioralnych

nie moze by¢ wytlumaczona jako efekt wptywu genow lub wptywu rodziny.

Dla naszych rozwazan mniejsze znaczenie ma okreslenie sity biologicznego
dziedziczenia cech behawioralnych, ciekawsze jest twierdzenie, ze istotny wptyw
na proces ksztattowania ludzkiego zachowania odgrywa czynnik, ktory nie jest
zwigzany ani z dziedziczeniem, ani ze sSrodowiskiem rodzinnym. Tym czynnikiem
jest srodowisko swoiste (ktoérego jednostka nie dzieli ze swoim rodzenstwem).
T. Szlendak, podsumowujac wyniki badan przeprowadzonych przez genetykdéw
behawioralnych, stwierdza, ze wykazaty one ,,w najlepszym razie nikty wptyw
srodowiska wspdlnego” na cechy behawioralne. Jego zdaniem z trzech praw
genetyki zachowania wynika, ze ,,za 50% cech behawioralnych jednostki odpo-
wiadaja geny, za kolejne 50% srodowisko swoiste, natomiast wptyw srodowiska
wspolnego jest zerowy”. Autor, §wiadomy radykalizmu takiego stwierdzenia,

10 E. Turkheimer, Three Laws of Behavior Genetics and What They Mean, ,,Current Directions of
Psychological Science”, 2000, t. 9, s. 160. Jak wskazuje autor, przytoczone prawa nie sg jego
odkryciem, ale przedstawieniem rozporoszonych wynikow genetyki behawioralnej w bardziej
formalny i uporzadkowany sposob. Pézniej dodano jeszcze jedno — nieformalne — prawo gene-
tyki, ktére mowilto, ze zachowanie uwarunkowane jest przez wiele wariantoéw genow, z ktérych
kazdy wyjasnia niewielka cz¢$¢ zmienno$ci zachowania. (C.F. Chabris, J.J. Lee, D. Cesarini,
D.J. Benjamin, D.I. Laibson, The fourth law of behavior genetics, ,,Current Directions in Psy-
chological Science”, 2005, t. 24, s. 304-312.
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dodaje, ze ,,w najlepszym dla rodziny wypadku ma ona wptyw na 10% (odjetych
od wptywu srodowiska swoistego) wariancji cech behawioralnych jednostek™!!.

Do wynikoéw badan genetykéw behawioralnych odwotywata si¢ J. Harris,
dodajac do nich wlasne argumenty §wiadczace o ograniczonym wptywie wycho-
wania rodzicielskiego'?. W 1995 roku autorka opublikowata artykut w ,,Psycho-
logical Review”, ktory zaczynat si¢ od nastepujacego passusu:

,Czy rodzice wywieraja jakis istotny, dlugotrwaty wptyw na rozwoj osobowo-
sci swojego dziecka? Niniejszy artykut poddaje analizie ten problem i zawiera
konkluzje, ze odpowiedz jest negatywna'®”.

Szokujaca teza J. Harris, a zwtaszcza sposob jej argumentacji, zostala przyjeta
przez znaczng czes$¢ $wiata akademickiego, a autorka z biegiem lat, odpowiadajac
na zastrzezenia, przedstawita spdjna i przemys$lang koncepcje opisywang jako
teoria socjalizacji grupowej'4. Przekonanie okreslane przez J. Harris jako ,,mit
rodzicielski” miato by¢ elementem potocznych przeswiadczen, ktore z pozornej
oczywistosci powoli zostawaly poddawane naukowej weryfikacji. Przez stulecia
za efekt wychowania brano to, co bylo wynikiem dziedziczenia genéw, ktore
w rzeczywistosci decydowaty o cechach behawioralnych. Ojcem ,,mitu rodziciel-
skiego” we wspotczesnej psychologii miat by¢ Zygmunt Freud, wedlug ktorego
wszystkie zaburzenia dorostych maja swe zrodto w wydarzeniach z wczesnego
dziecinstwa, w ktorych olbrzymia rolg odgrywali rodzice. Takie przekonanie
zostalo utrwalone przez behawioryzm, w ramach ktérego rodzice postrzegani byli
jako kluczowi dysponenci nagréd i kar, i w ten sposob mieli odgrywac znaczaca
role w formowaniu wzorcow zachowan nabywanych w okresie dziecinstwa's.
W poézniejszej pracy, J. Harris opisujac przyczyny utrwalenia si¢ mitu rodziciel-
skiego, wskazata rowniez na naturalng sktonno$¢ do przeceniania swojego wplywu
(egotyzm atrybucyjny) i uformowany ewolucyjnie instynkt rodzicielski, ktory
sprawit, ze jednostki majgce bardziej troskliwych rodzicoéw mialy wigksze szanse
na przezycie'®.

Wedtug J. Harris wychowanie nie jest tym, co rodzice robig dzieciom, ale raczej
tym, co robig same dzieci i czego doswiadczajg w §rodowisku rowiesniczym.
Autorka, analizujgc sposob, w jaki dzieci emigrantow uczg si¢ mowic, zauwazyta,
ze zdecydowanie wigksze znaczenie ma wpltyw grupy rowiesniczej niz sSrodowiska
rodzinnego. Niezaleznie od proporcji czasu spedzanego w domu i wsérdd rowie-
$nikow, dziecko przyswaja jezyk swoich kolegdw i on staje si¢ w codziennej

T. Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zroznicowanie, Warszawa 2011, s. 26-27.
J.R. Harris, Geny czy wychowanie?, Warszawa 1998.

J.R. Harris, Where is the child's environment? A group socialization theory of development,
»Psychological Review” 102(3)/1995, s. 458.

14 J.R. Harris, Geny, s. 23.

5" Tamze, s. 23-24.

' J. R. Harris, Kazdy inny. O naturze ludzi i niepowtarzalnosci cztowieka, Sopot 2010, s. 311-312.
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komunikacji jezykiem naturalnym. Innym przyktadem sg dzieci osoéb gtuchych,
ktore szybko ucza si¢ mowié, cho¢ rodzice nie majg na to zadnego wptywu. Row-
niez doswiadczenie tworzenia wlasnego — srodowiskowego — jezyka migowego
przez dzieci gluche, wychowujace si¢ razem w internatach, czy przyswajanie
w zamknietych szkotach wzorcow zachowan brytyjskich klas wyzszych przez
dzieci, ktore miaty ograniczony kontakt z rodzicami. To wszystko wskazuje, ze
—jak stwierdzit S. Pinkier — ,,anteny spoleczne dzieci nastawione sg na roéwiesni-
kow, nie na rodzicow”!’. Wedtug J. Harris dzieci majg niezwyklg zdolno$¢ odczy-
tywania kontekstu sytuacji, w ktorych uczestniczg, dostosowujac odpowiednio
swoje zachowanie w zaleznos$ci od tego, czy biorg w nich udziat dorosli (rodzice),
czy rowiesnicy. W drugim przypadku ich zachowania maja w wigkszym stopniu
charakter nasladowczy, dziecko usituje powtarza¢ czynnos$ci rowiesnikow.

Waznym argumentem bylo spostrzezenie, ze dziecko w grupie zmuszone jest
do rywalizacji, okreslenia swojego miejsca w strukturze spotecznej wspoélnoty.
W naturalny sposob w procesie spotecznej adaptacji utrwala i doskonali te zdol-
nosci, ktore potwierdzaja jego pozycje w grupie. W zaleznosci od indywidualnych
predyspozycji u jednej osoby bedzie to sprawno$¢ fizyczna, uroda, u innej poczu-
cie humoru lub zdolnosci przywodcze. W grupie rowiesniczej dziecko nie jest —jak
w §rodowisku domowym — stosunkowo biernym przedmiotem troski rodzicow,
mniej lub bardziej starannie realizujgcym ich zalecenia. Nie jest rowniez jednostka
dostosowujaca sie do systemu kar i nagrod, ktorymi dysponujg wychowawcy, ale
dzialajacym podmiotem nabywajacym $wiadomos¢, ze jego dziatania i podejmo-
wane decyzje okreslaja miejsce zajmowane w grupie. Wiasnie te procesy — prze-
zywane w srodowisku swoistym — w zasadniczy sposob ksztattuja poczucie
sprawczos$ci i budujg poczucie wlasnej wartosci i autonomig.

Zwolennicy tej teorii wskazuja, ze rodziny nuklearne (rodzice plus kilkoro
dzieci), ktore niemal przejety wiekszos¢ funkcji socjalizujacych, to ,,produkt” ery
industrialnej, ktory pojawit si¢ w okresie ostatnich dwustu lat, i cho¢ wspotczesnie
jest to model oczywisty i dominujacy, to w perspektywie dtugiej historii ludzkosci
nie jest typowy. W spoteczenstwach nomadycznych dziecko po krotkim okresie
Scistego zwigzku z rodzicami (od trzech do pigciu lat) wtapiato si¢ w grupe rowie-
$niczg i to w jej ramach zachodzit wtasciwy proces socjalizacji. Procesy te intu-
icyjnie opisywalo stwierdzenie, ze ,,dziecko wychowuje cata wioska”. Kultura
dziecigca jest rzeczywistosciag wytworzong wewnatrz dominujacej kultury doro-
stych. J. Harris zwraca szczeg6lng uwage na znaczenie, jakie — zwlaszcza w pew-
nym wieku — odgrywaja kultury dzieciece o charakterze zabawowym, w ramach

17 S. Pinkier, Tabula rasa. Spory o nature ludzkq, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2005, s. 557.
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ktorych tworzy sie swoisty jezyk, zarty i nieustannie dazy do wykpienia i prze-
chytrzenia dorostych'®.

Wobec wnioskoéw wyprowadzanych z badan genetykéw behawioralnych i zwo-
lennikdw teorii socjalizacji formutowano wiele zastrzezen. Nie jest bowiem jasne,
czy mozna opisywacé w sposob wyczerpujacy efekt socjalizacji wyltacznie w opar-
ciu o cechy behawioralne. Zachodzi obawa, ze zawg¢zamy badanie do tych wymia-
row, ktore majg wyraznie biologiczne (genetyczne) podtoze, by nastepnie odkryc,
ze dominujace znaczenie w procesie wychowania ma proces dziedziczenia. Poza
obszarem badania znajduja si¢ jednak te elementy (motywacyjne, kognitywne),
ktore nie sg odzwierciedlone przez standaryzowane cechy behawioralne, a ktore
sa modelowane w procesie socjalizacji i wychowania, i stanowia ich wazny efekt.

T. Szlendak, podsumowujac rezultaty badan genetykow behawioralnych,
stwierdza, ze wptyw $rodowiska rodzinnego mozna okresli¢ jako ,,co najwyzej
nikty”, co jego zdaniem prowadzi do zakwestionowania ,,niemal wszystkiego, co
nauki spoleczne do tej pory twierdzity o procesie wychowania”. W konsekwencji
proponuje przeformutowanie metod terapeutycznych i programow pomocowych
w taki sposob, by odzwierciedlaty one rzeczywista — to znaczy marginalng — role
rodziny". Jesli jednak zestawimy przytoczone tezy ze zrodtowymi opracowaniami
genetykow behawioralnych, zauwazymy, ze te ostatnie sg duzo ostrozniejsze
w formutowaniu radykalnych tez. E. Turkheimer, w nalezacym juz do klasyki
artykule opisujacym trzy prawa genetyki behawioralnej, zauwaza, ze twierdzenie,
ze ,,Srodowisko rodzinne nie jest wazng przyczyna wynikéw rozwojowych, jest
bledne”. Stwierdza rowniez, ze samo ,,zachowanie wytania si¢ ze ztozonych
nieliniowych procesow rozwojowych”, pomigdzy ktorymi w ztozonym procesie
zachodzi nieustanna interakcja?'. ,,Prosty model polegajacy na badaniu wariancji
cech behawioralnych blizniakéw jednojajowych” oferuje ,,godna uwagi, cho¢
zwodniczo prosta metode, aby opisac calg interaktywna ztozono$¢”. Zapropono-
wane przez genetykow behawioralnych, podazajacych tropem E. Turkheimer,
proby znalezienia wlasciwego modelu statystycznego, odtwarzajacego w miaro-
dajny sposob site wpltywu poszczegolnych czynnikéw na ksztattowanie cech
behawioralnych, ilustrujg dobitnie ztozonos$¢ samego procesu?. Formutowanie
rewolucyjnych wnioskow na podstawie diagnozowania jedynie prostych korelacji
jest co najmniej ryzykowne.

Teoria socjalizacji grupowej — wedtug deklaracji J. Harris — taczy ze soba trzy
roézne obszary badan naukowych: socjalizacje, rozwoj osobowosci i przekazywa-

8 J.R. Harris, Geny, s. 216-223.

¥ T. Szlendak, Socjologia, s. 26.

20 E. Turkheimer, Three Laws, s. 160.

2l Tamze, s. 162.

22 E. Turkheimer, M. Waldron, Nonshared Environment: A Theoretical, Methodological and Quan-
titative Review, ,,Psychological Bulletin” 1(2000), t. 126, s. 78—108.
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nie kultury?. Drugi z wymienionych elementéw stanowi najstabsze ogniowo
analizy. Psychologia rozwojowa probuje uchwycié¢ poszczegdlne etapy rozwojowe,
wskazujac na ich zasadnicze roznice. Na kazdym etapie zycia dziecko ma bowiem
inng wrazliwo$¢, odmienng dynamike rozwojowa i rozne potrzeby. Te same
zewngtrzne czynniki wystepujace w roznym wieku moga mie¢ odmienne znacze-
nie, jednoczesnie sposob przezycia jednego etapu rozwojowego moze warunkowac
kolejne. W jednych to rola rodzicéw bedzie decydujaca, w innych grupy swoistej.
To, w jaki sposob dziecko bedzie funkcjonowac¢ w grupie rowiesniczej, zalezy
réowniez od tego, z jakimi zasobami (lub brakami) do tej grupy wejdzie. Postrze-
ganie calego okresu rozwoju dziecka (mtodego cztowieka) jako jednolitego procesu
i préba odpowiedzi na pytanie, co w tym procesie jest wazniejsze, rodzina czy
grupa réwiesnicza, grzeszy duzym uproszczeniem. Rozwoj jednostki to proces
warunkowany przez wiele czynnikow pozostajacych ze soba w ztozonej interak-
cji, w ktorej moze mie¢ znaczenie zarowno kolejnos$¢ poszczegolnych wydarzen,
jak i etapy zycia, w ktorych sa doswiadczane.

Warto zwrdci¢ uwage na te konsekwencje koncepcji grupowej socjalizacji,
ktore J. Harris pomija. Jesli rola rodzicow w rozwoju dziecka rzeczywiscie bytaby
,»C0O najwyzej nikta”, oznaczatoby to koniecznos¢ przeformutowania znacznej
czesdci programéw psychoterapeutycznych, ktore zmierzajg — czesto w zmudnym
i skomplikowanym procesie — do przetamania traum do§wiadczanych w srodowi-
sku rodzinnym. Jesli wplyw rodziny bylby niewielki, czy uprawnione byloby
moéwienie o znaczeniu traum doswiadczanych wtasnie w tym srodowisku?

Podsumowujac krytyke teorii socjalizacji grupowej, B. Pasamonik stwierdza,
ze koncepcja J. Harris jest ,,nierzetelna i jako taka niebezpieczna dla szukajacego
sensacji, tatwowiernego czytelnika”, jest rowniez ,,batamutna w swoich efektow-
nych skrajnych sagdach”. Krytyczka socjalizacji grupowej zauwaza jednak, ze
teoria ta zastuguje na uwagg ze wzgledu na dowartosciowanie grupy rowiesniczej
w dojrzewaniu osobowosci jednostki*. Wiasciwe rozumienie przebiegu procesu
socjalizacji wymaga wigkszego uwzglednienia znaczenia grupy swoistej (rowie-
$niczej), ktorej rola — cho¢ intuicyjnie jest zauwazona (mowi si¢ np. o wptywie
ztego Srodowiska) — w perspektywie teoretycznej jest niedowartosciowana. Site
réwiesniczego oddziatywania potwierdza harcerska pedagogika oparta na ,,wycho-
waniu miodych przez mtodych”. W tym zakresie mozna zauwazy¢ zbieznos¢
miedzy praktyka harcerskiego wychowania i intuicjami, ktore staty u poczatku
formowania teorii socjalizacji grupowej. Relacje z rowiesnikami, ich charakter
i intensywnos¢, nie wptywaja jedynie na ksztattowanie sprawnosci spotecznych,
ale obejmujg swoim zasiggiem osobisty rozwdj intelektualny i sposob przezywa-

2 J.R. Harris, Geny, s. 216.
24 B. Pasamonik, Mit rodzicielskiego wychowania, ,,Edukacja i dialog” 5(2002), http://edukacjaidialog.
pl/archiwum/2002,100/maj,179/mit_rodzicielskiego wychowania,1297.html (22.02.2024).
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nia religijnosci. Rozwoj zycia duchowego dokonuje si¢ w sSrodowisku relacyjnym,
a w naturalnych warunkach jest to rowniez srodowisko rowiesnicze (swoiste),
i cho¢ potwierdza to sama natura Ko$ciota jako wspoélnoty, to prawda ta w niedo-
statecznym stopniu uwzgledniona jest w refleksji pastoralne;j.

RELACJA, SWIETOSC, DOJRZEWANIE.
KOSCIOL JAKO SRODOWISKO SWOISTE RELIGIJNEJ SOCJALIZACJI.

W konstytucji Lumen Gentium znalez¢ mozemy doskonale znany juz fragment:
»|--.] podobato si¢ Bogu uswiecic i zbawiac¢ ludzi nie pojedynczo, z wylaczeniem
wszelkich wzajemnych powigzan, lecz ustanowi¢ ich jako lud, ktory uznatby go
w prawdzie i Jemu wiernie stuzyt”?. Zdanie to dotyczy Kosciota, Ludu Bozego,
w ktorym przekazywane sg prawdy wiary i w sposéb sakramentalny obecny jest
Chrystus. Warto jednak zauwazy¢, ze ojcowie soborowi, opisujac Bozy zamyst
wobec czlowieka, poszli nieco dalej, stwierdzajac, ze Bog w dziele zbawczym
uwzglednit ,,wszelkie wzajemne powigzania”. Uzyte sformutowanie sugeruje, ze
nie chodzi wylacznie o jedna konkretng wigz, ale raczej o bogactwo wielopozio-
mowych i wieloaspektowych powigzan i interakcji, ktore w drodze do Boga maja
swoje znaczenie i nie mogg by¢ zignorowane.

W homilii w czasie Eucharystii konczacej Swiatowe Dni Mtodziezy papiez
Franciszek zapytat: ,,Czy wiecie, co jest najlepszym narzgdziem do ewangelizo-
wania mtodych ludzi?”, i zaraz odpowiedziat: ,,Inny mtody cztowiek. Oto droga,
ktorg wszyscy powinniscie i$¢%!”. Papieskie wskazanie jest zbiezne z logika
socjalizacji grupowej wskazujacej na duzg skuteczno$¢ rowiesnikow w przekazy-
waniu kulturowych wzorcow.

Dwa zaprezentowane ponizej przeklady — zaczerpnigte z harcerskiego do§wiad-
czenia — ilustrujg idee wychowania mtodych przez mtodych w formac;ji religijne;.
Celem ich krotkiego oméwienia jest wskazanie na te elementy, ktore maja decy-
dujacy wplyw na skutecznos¢ tej metody.

Przyklad 1
Jeden z szefow Skautow Europy, zapytany o najwazniejsze przetomowe
wydarzenie w historii swojego harcerskiego zycia, bez wahania opowiedziat
o drobnym epizodzie z czasu, w ktorym jako nastolatek pehil w zastepie
funkcj¢ czolowego. Jego zastepowy wyciagnat go z domu i w czasie prze-

3 Soboér Watykanski II, Konstytucja dogmatyczna Lumen Gentium, 9.

% Franciszek, Homilia na zakoriczenie Swiatowych Dni Mlodziezy, Rio de Janeiro, 28 lipca 2013,
https://www.vatican.va/content/francesco/pl/homilies/2013/documents/papa-france-
sco 20130728 celebrazione-xxviii-gmg.html (22.02.2023).
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chadzki spontanicznie zaproponowat wstapienie do kosciota i wspdlne odmo-
wienie dziesigtki rdzanca. Naturalnos¢ calej sytuacji, przyjazn, odmawianie
na przemian kolejnych ,,zdrowasiek” wywarty na chtopcu glgbokie wrazenie
i staty si¢ poczatkiem glebszego zycia duchowego.

Charakter samego wydarzenia — odmowienie dziesiatki rozanca — nie kryje
w sobie potencjatu przelomowego wydarzenia w zyciu duchowym, jego sita polega
jednak na relacyjnym kontekscie. Modlitwe proponuje przyjaciel, ktéry jest nieco
starszy 1 jako zastgpowy jest naturalnym autorytetem. Harcerz chce zyskaé jego
akceptacje. Zaproszenie 1 sprawne wiaczenie si¢ w takg czynnos¢ posrednio
wplywa na pozycje w grupie, okresla bowiem relacje z liderem (zastgpowym).
Propozycja wspolnej modlitwy jest zaproszeniem do wspolnego przezycia, zapro-
szeniem do relacji. Proponuje ja przyjaciel, a nie rodzic. Modlitwa odmawiana
jest gtosno, wymaga odwagi, przetamania Igku przed mozliwa pomytka i jest
jednoczesnie potwierdzeniem konkretnej sprawnosci, co w konsekwencji buduje
pewnos¢ siebie. Modlitwa odmawiana w taki sposob moze by¢ postrzegana jako
cze$¢ kultury §wiata chlopigcej ,,bandy”, przyjazni, czyli staje si¢ ,,naszg” praktyka.
Caty ten kontekst sprawia, ze tradycyjna modlitwa przestaje by¢ elementem $wiata
dorostych, do ktorego wdrazany jest chlopiec, ale staje si¢ elementem rzeczywi-
stosci okreslanej przez J. Harris jako ,,kultura dziecigca™’. To wszystko ma miej-
sce w idealnym momencie waznego etapu rozwojowego. Harcerz szuka rowiesni-
czej akceptacji i jej uzyskanie stuzy budowaniu poczucia wlasnej wartosci. Zamiast
kontestowa¢ wskazania rodzicoéw dotyczace obowigzkow religijnych, nastolatek
ma szanse uktadac¢ praktyke modlitwy po swojemu (wedlug wzorcow roéwiesni-
czych). Praktyka duchowa realizowana poza obszarem $wiata rodzicow moze sta¢
si¢ waznym elementem formowania zrgbdw przysztej meskiej duchowosci.

Przyklad 2
Przez prawie dziesig¢ lat bylem duszpasterzem na obozach szkoleniowych
dla druzynowych. Uczestnikami byli kandydaci na szefow, studenci i ucznio-
wie ostatnich klas szkot srednich. Formuta obozu przypominata typowy
oboz harcerski, cala druzyna podzielona byta na 7-10-osobowe zastepy,
ktore obozowaty samodzielnie, same przygotowywaty positki, a wczesniej
pionierke (polowe 16zka, stoty, magazyny). Wedtug metody harcerskie;j
zastep jest zgranym zespotem ze swojg hierarchia, podzialem obowigzkow,
swoista ,,banda” rzadzaca si¢ prawem harcerskim. Co roku zmieniali si¢
uczestnicy, wigc szkielet programu religijnego pozostawat bez zmian. Jed-
nym z waznych elementéw byta nocna adoracja Najswietszego Sakramentu;

27 J.R. Harris, Geny, s. 216-220.
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przygotowywatem ja starannie i bylem do niej przywiazany. Pewnego roku
na radzie druzyny uczestnicy zaproponowali radykalng zmian¢ formuty.
Poprosili o mozliwos¢ samodzielnego prowadzenia adoracji w zastepach.
Ksigdz miat jedynie procesyjnie przenosi¢ Najswietszy Sakrament do ka-
plic przygotowanych w miejscach obozowania poszczegdlnych zastepow.
Zgodzilem si¢ na to z pewna dozg niechgci, bedac jednak przekonany, ze
nie powinienem dusi¢ oddolnej inicjatywy. Efekt przerost naj$mielsze
oczekiwania w aspekcie technicznym (przygotowane ottarze, §wieczniki,
pochodnie o$wietlajace Najswigtszy Sakrament), ale przede wszystkim
w roznorodnosci i bardzo osobistym charakterze prowadzonych adoracji.
W jednym zastegpie czu¢ byto wplywy duchowosci charyzmatycznej, w in-
nym w ciszy wezytywano si¢ w Stowo Boze, a w jeszcze innych odmawiano
rézaniec, koronke i kilka tradycyjnych modlitw. To, co byto uderzajace, to
przetamywanie oporu przed glosnym wspdélnym prowadzeniem modlitwy.
Tres¢ i forma adoracji byly wynikiem uzgodnien wewnatrz zastepu, tak samo
jak podziat zadan. Modlitwa stata si¢ naturalnym elementem wewnetrznego
zycia zastepu. Nowa forma adoracji stala si¢ statym elementem kursu szko-
leniowego przez kolejne lata.

Zmiana formuty adoracji byta zgodna z harcerska metoda zaktadajacg aktywi-
zacj¢ mtodych. Wedtug Dyrektorium Religijnego Federacji Skautingu Europej-
skiego, ,,mtodzi, a szczego6lnie mtodzi szefowie, nie powinny by¢ postrzegani tylko
jako przedmiot pasterskiej troski Kosciota: powinni by¢ zachecani do tego, aby
stali si¢ tym, kim sg w rzeczywistosci, tj. aktywnymi podmiotami, ktore biorg
udziat w ewangelizacji i w odnowie spolecznej $wiata, ktory ich otacza™?.

Najwigksza przeszkoda w praktycznym zastosowaniu metody ,,wychowania
mtodych przez mtodych” do formacji religijnej jest utrwalony i przyjmowany
bezwiednie — zarowno przez mlodych, jak i duszpasterzy — schemat, ktory sztywno
okresla metody ,,przekazywania” wiary. Ksigdz odgrywa w tym modelu role
nauczyciela, szafarza sakramentow, doradcy duchowego i jednocze$nie lidera
wspolnoty rowniez w sprawach, ktore nie maja zwiazku z zyciem duchowym.
Symbolicznie schemat ten moze by¢ zilustrowany za pomoca grafiki przedstawia-
jacej interakcje, ktore majg znaczenie w procesie formacji religijnej (grafika 1).
Schemat ten obrazuje w uproszczony i nieco przejaskrawiony sposob ,.klerykalny”
model ,,przekazywania wiary”. Warto zwrdci¢ uwage, ze dtugotrwate funkcjono-
wanie wedlug tego schematu, cho¢ emocjonalnie atrakcyjne, moze by¢ powaznym
zagrozeniem dla samego duszpasterza.

2 Dyrektorium Religijne Federacji Skautingu Europejskiego, 5, https://www.skauci-pomorze.pl/o-
nas/dokumenty-podstawowe/dyrektorium-religijne-fse/ (14.05.2024).



30 MAREK ADAMCZYK

Grafika 1. Tradycyjny model formaciji religijnej

Nie oznacza to, ze nalezy zakwestionowaé sens zaangazowania duszpasterza
w tych obszarach (relacje interpersonalne, nauczanie, postuga sakramentalna),
chodzi jedynie o uwzglednienie — i modelowanie — innych relacji, ktoére w forma-
cji religijnej odgrywac¢ mogg znaczacg rolg. Grafika 2 ilustruje model interakcji
wewnatrz druzyny harcerskiej, postrzegany z punktu widzenia formacji religijne;.
W centrum znajduje si¢ diada okreslana w metodyce harcerskiej jako ,,tandem
wychowawczy”, to znaczy duszpasterz i druzynowy.

Grafika 2. Sie¢ interakcji w druzynie

Ich wzajemna relacja, wsparcie i podpowiedzi, jakie szef otrzymuje od dusz-
pasterza, moga mie¢ znaczacy wplyw na zycie religijne pojedynczych harcerzy
i duchowy klimat wewnatrz druzyny i zastepu, ale procesy te nie sg animowane
bezposrednio przez ksigdza, ale odpowiednio przez druzynowego (na forum dru-
zyny) i zastgpowego (w ramach zastepu). W ten sposob zycie religijne staje si¢
elementem kultury roéwiesniczej, zyskujac site oddziatywania opisang przez teorig
socjalizacji grupowej. Jednoczesnie procesy wewnatrzgrupowe (w druzynie
i zastepie) sg korygowane przez prawo harcerskie i dziatanie druzynowego i dusz-
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pasterza, co ma uchroni¢ przed skutkami zbyt ostrej rywalizacji, ktore J. Harris
opisuje jako efekt ,,kontrastu grupowego”?.
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Grafika 3. Wedrownik — druzynowy w sieci interakgiji

Grafika 3 prezentuje w sposob pogladowy znaczace — z punktu widzenia for-
macji religijnej — interakcje, w jakie moze zosta¢ wiaczony wedrownik, ktory petni
jednoczesnie funkcje druzynowego. Interakcje druzynowego zostaty poszerzone
o trzy nowe elementy. Druzynowy, ktory jest osobg petnoletnia (najczesciej
w wieku studenckim), zachgcany jest do korzystania z postugi statego spowiednika
(ktory czesto nie jest duszpasterzem druzyny) i ,,starszego brata”, ktory petni
funkcj¢ mentora wprowadzajacego w doroste zycie. Te dwie osoby (kazda
w odmienny sposo6b) mogg by¢é waznymi osobami-przewodnikami na drodze
odkrywania i realizowania swojego powotania. Harcerz nie tylko pelni funkcje
druzynowego, ale przynalezy tez do Kregu Wedrownikow, gdzie w atmosferze
przygody, zgodnie z ,,duchowoscia drogi”, realizuje osobista formacje¢ ludzka
i nadprzyrodzong™®.

Omowione elementy pedagogiki harcerskiej moga pozornie wydawac si¢ ide-
alnie zbiezne z postulatami socjalizacji grupowej. Zasadnicza roéznica polega
jednak na wyraznym docenieniu roli rodziny i innych podmiotow wychowawczych.
Jesli J. Harris sugeruje, ze zasadnicze motory ludzkiego rozwoju sa usytuowane
poza rodzing, to dokumenty programowe Federacji Skautingu Europejskiego,
definiujace styl pedagogiczny tej organizacji, deklaruja, ze ,,skauting uwaza sig,
obok szkoty, za komplementarny wobec rodziny, do ktorej dziecko nalezy przede

¥ ]J.R. Harris, Geny, s. 142-163.

30 Szczegotowe omdwienie wskazan formacji duchowej dla gatezi czerwonej (wedrownikow
i przewodniczek) znalez¢é mozna w: Wedrownicy, w: Vademecum duszpasterza, Wydawnictwo
Stowarzyszenia Katolickiego ,,Zawisza” FSE, Warszawa 2011, s. 99-103.
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wszystkim™?!, Staranna lektura wszystkich dokumentow programowych przeko-
nuje, ze wspoOlpraca z rodzicami nie jest tylko deklaracja.

W programowej adhortacji Franciszek dostrzega, ze ,,duszpasterstwo mtodzie-
zowe, tak jak byliSmy przyzwyczajeni je prowadzi¢, ucierpiato w zderzeniu ze
zmianami spotecznymi”. Papiez zauwaza, ze mtodzi szukaja ,,gl¢bokiej ducho-
wosci” 1,,bardziej konkretnego poczucia przynalezno$ci”. ,,Nawet jesli nie zawsze
fatwo podejs¢ do mtodych — pisze Franciszek — dokonany zostat postep w dwoch
sferach: w $wiadomosci, ze cata wspolnota ich ewangelizuje i wychowuje oraz ze
pilna jest potrzeba, aby mieli wigkszy wptyw’2. Metoda skautowa — w ktorej
punktem wyjscia jest zasada wychowania mtodych przez mtodych — zastosowana
konsekwentnie zarbwno na réznych etapach formacji harcerskiej, jak i wielu
obszarach (réwniez formacji duchowej), sprawia, ze ,,cata wspolnota ewangelizuje
i wychowuje” i buduje ,,gtebsze poczucie przynaleznosci”. Fenomen i skuteczno$é¢
tej formuly sprawiajg, ze pozadana jest glebsza i bardziej szczegdtowa refleksja
pastoralna, ktora pozwolitaby wskazac, w jakim zakresie praktyczne doswiadcze-
nie pedagogiczne ruchu skautowego moze by¢ zastosowane na szerszg skale
w duszpasterstwie mtodziezy.
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