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Wprowadzenie

Niniejszy zeszyt czasopisma ,Studia Paedagogica Ignatiana”,
poswigcony problematyce badai biograficznych, zostal zatytuto-
wany Biografie pedagogiczne. Konteksty Zrodfowe i interpretacyjne.
Redakeja czasopisma zapraszajac do wspélpracy badaczy szeroko
rozumianej biografistyki postulowala potrzeb¢ oméwienia podstaw
zrédtowych prezentowanych biografii.

Biografia i biografistyka we wspélczesnej historiografii maja
dlugg tradycje i nadal budza zainteresowanie przedstawicieli réz-
nych dyscyplin naukowych. Od czasu, kiedy Grazyna Karolewicz
sugerowala potrzebe badan nad biografistyka pedagogiczna (Karo-
lewicz 2002), pojawito si¢ na rynku wydawniczym wiele opraco-
wari. Znaczenie badai biograficznych w rekonstrukcji dziejéw
oswiaty i nauki przedstawili m.in. Czestaw Majorek (Majorek
1997) oraz Zbigniew Marek i Anna Walulik (Marek, Walulik
2019). W wielu wydawnictwach zostaly oméwione takze zrédla
niezbedne w tego typu badaniach. Dla przyktadu warto poda¢ kil-
ka publikacji omawiajacych interesujace nas zagadnienie (Lalak,
Ostaszewska 2016; Michalski 2004; Podgérska 1993; Szulakiewicz
2007,2013, 2015). Tematyka ta znalazta odzwierciedlenie réwniez
na tamach czasopisma ,Biografistyka Pedagogiczna”. W gronie
badaczy zajmujacych si¢ biografistyka jest wielu przedstawicieli
historii o$wiaty i wychowania, pedagogéw, historykéw, teologéw
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i innych specjalistéw. Takze autorzy zgromadzonych w tym tomie
tekstéw prezentuja wymienione dyscypliny.

Studia i szkice opublikowane w prezentowanym zeszycie czaso-
pisma dotycza gléwnie biografii pedagogicznych lub edukacyjnych
i stanowig przyklady interpretacji wykorzystanych Zrédel. Kolejne
artykuly ukazujg znaczenie Zrédel w odkrywaniu biografii przedsta-
wicieli srodowisk pedagogicznych i naukowych oraz oswiatowych.
W przedstawionych tekstach jest mowa o materiatach Zrédlowych
majacych znaczenie w opracowywaniu biografii oséb zastuzonych dla
nauki i o$wiaty, Zycia spolecznego oraz religijnego.

Tematycznie w kontekst podjetego problemu wpisuja si¢ rowniez
opracowanie zamieszczone w dziale ,Miscellanea”, dwie recenzje,
ktére omawiaja publikacje o charakterze autobiograficznym, a takze
sprawozdanie z konferencji naukowe;.

Autorzy tekstéw nawigzujac do tematu wiodgcego podkreslaja
warto$¢ nieznanych powszechnie Zrédet archiwalnych i drukowa-
nych, ktére moga by¢ podstawa nowych opracowan biograficznych.
Wskazuja w swych artykulach na ich znaczenie w odkrywaniu tajem-
nic biografii, podkreslajac waznos¢ m.in.: materialéw archiwalnych,
czasopism, listéw, autobiografii, dziennikéw, publikacji naukowych
i informacji pozyskiwanych dzigki Zrédlom wywolywanym. W teks-
tach zostaly ukazane Zrédla do biografii zbiorowych i indywidu-
alnych. To wlasnie kryterium podzialu na biografie indywidualne
i zbiorowe, oprécz kryterium chronologicznego, przyjeli redaktorzy
tomu porzadkujac nadestane teksty.

Przekazujac Czytelnikom niniejszy zbidr studiéw, redaktorzy
zachecaja do dalszych poszukiwan Zrédet, ktére moga by¢ wykorzy-
stywane w badaniach biograficznych.
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Introduction

This issue of Studia Paedagogica Ignatiana, devoted to biograph-
ical research, is titled Pedagogical Biographies: Source and Interpre-
tive Contexts. In inviting researchers working in the broad field of
biography to contribute, the journal’s editors have called for a dis-
cussion of the sources on which biographies are based.

Biography and biographical studies have a long tradition in
contemporary historiography and continue to attract the inter-
est of scholars from various academic disciplines. Since Grazyna
Karolewicz suggested the need for research on pedagogical biog-
raphy (Karolewicz 2002), numerous studies have appeared. The
importance of biographical research in reconstructing the history
of education and science has been demonstrated by, among others,
Czestaw Majorek (Majorek 1997), as well as Zbigniew Marek and
Anna Walulik (Marek, Walulik 2019). Many publications have also
discussed the sources necessary for this type of research. Among
them, it is worth mentioning several studies devoted specifically to
this topic (Lalak, Ostaszewska 2016; Michalski 2004; Podgérska
1993; Szulakiewicz 2007, 2013, 2015). This subject is also reflect-
ed in the journal Biografistyka Pedagogiczna (Biographical Studies in
Education). Scholars specializing in biography include many his-
torians of education, educators, historians, theologians, and other
specialists. The authors whose texts are collected in this issue like-
wise represent these disciplines.
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The studies and essays published here primarily concern peda-
gogical or educational biographies and illustrate different methods
of interpreting source materials. The articles demonstrate the impor-
tance of sources in reconstructing the biographies of figures from the
fields of education, science, and public life. The texts discuss sources
relevant to developing the biographies of individuals who have con-
tributed to science, education, social life, and religion. The central
theme of this issue is further reinforced by a study in the “Miscel-
lanea” section, two reviews essays on autobiography, and a conference
report.

In keeping with the main theme, the authors emphasize the value
of lesser-known archival and printed sources that can provide the
foundation for new biographical studies. Their articles highlight the
significance of these materials in uncovering biographical nuances
and underscore the importance of archives, periodicals, letters, auto-
biographies, diaries, scholarly publications, and elicited sources. The
texts present sources for both collective and individual biographies.
Together with chronological order, this distinction between individ-
ual and collective biographies was adopted by the editors as a princi-
ple for organizing the contributions included in this issue.

By presenting this collection of studies, the editors encourage fur-
ther exploration of sources that may be used in biographical research.
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ABSTRACT

The study and writing of biographies begin with the collection of
sources, both textual and non-textual. The more diverse the sources
used in constructing a biography, the deeper and richer it becomes,
revealing a multifaceted historical, social, familial, and scholarly
context.

The aim of this article is to demonstrate the richness of the sources
for biographical research used by authors publishing in the journal
Biografistyka Pedagogiczna (Biographical Studies in Education). Ow-
ing to the abundance of material, the study is limited to archival
sources preserved in Polish and foreign institutions dedicated to their
collection, preservation, and dissemination. The first part presents
the international context of research on the biographies of teachers,
educators, cultural and scientific figures, and clergy, with particular
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attention to the foreign archives consulted by researchers. It also dis-
cusses Polish state archives, the archives of public institutions and offices,
the archives of the Institute of National Remembrance, universities, re-
search institutes, various types of schools, church archives, and private
collections. The second part focuses on the types of archival documents
discussed and used in the published articles. This analysis enabled the
author to highlight both the various types of repositories—archives,
libraries, museums, schools, cultural institutions, and workplaces where
traces of the figures under study may be found, and the wealth of
the available documentation. It also demonstrates that discovering and
examining sources is a fascinating experience for researchers, not only
because it deepens the biography under study but also because it ex-
pands their horizons.

ABSTRAKT

Badanie i kreowanie biografii rozpoczynajq sie od zbierania zrédet,
zardwno tych pisanych, jak i niepisanych. Im wiecej réznorodnych zré-
det wykorzystywanych do tworzenia biografii, tym jest ona gtebsza,
bogatsza, ukazana na wielu ptaszczyznach, na wielowymiarowym tle
historycznym, spotecznym, rodzinnym i naukowym.

Celem artykutu jest ukazanie bogactwa zrédet do badan biografii wy-
korzystywanych przez autoréw publikujgcych w czasopismie ,,Biografi-
styka Pedagogiczna”. Ze wzgledu na bogactwo materiatu ograniczymy
sie do zrédet archiwalnych, zgromadzonych w polskich i zagranicznych
instytucjach przeznaczonych do ich przechowywania i udostepniania.
W pierwszej czesci ukazano migdzynarodowy kontekst badania bio-
grafii nauczycieli, pedagogéw, twércdw kultury i nauki oraz duchow-
nych, wskazujgc na zagraniczne archiwa, z ktérych czerpali badacze.
Przedstawiono takze polskie archiwa panstwowe, archiwa instytucii
i urzedéw panstwowych, archiwa Instytutu Pamieci Narodowej, uczelni
wyzszych, instytutéw nauvkowych i réznych typéw szkdt, archiwa kos-
cielne i kolekcje prywatne. W drugiej czesci zas wskazano na typy
dokumentéw archiwalnych pochodzqgcych z omawianych archiwéw,
a wykorzystanych w publikowanych artykutach. Pozwolito to ukazaé nie
tylko rézne typy archiwéw, biblioteki, muzea, szkoty, instytucje kultury
i zaktady pracy, w ktérych mozna poszukiwaé sladéw osoby biografo-
wanej, ale i bogactwo dokumentéw. Uswiadomito takze, ze odkrywanie
i badanie zrédet jest interesujgcym doswiadczeniem dla badacza nie
tylko w kontekscie pogtebiania badanej biografii, ale takze poznawa-
nia $wiata.
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Wprowadzenie

Tematyka zrédet do badari biograficznych jest bardzo boga-
ta, napisano na ten temat juz naprawde wiele. Mamy prace, ktére
prébuja te problematyke zebra¢ w calo$é — dziesigé lat temu wyszla
ksigzka Danuty Lalak i Anety Ostaszewskiej (2016), na ten temat
pisali takze badacze zajmujacy si¢ historig (np.: Konarski 1963-2010;
Suchcitz 2020; Gmurczyk-Wronska 2007) lub literaturg (Pelc 1985;
Stasiewicz 1990). Powstalo tez wiele artykuléw przyczynkarskich,
dotyczacych zrédet zebranych w konkretnych miejscach, np. w Archi-
wach Biblioteki Polskiej POSK w Londynie (Pratt 2022; Starnawski
1966), archiwach wileriskich (Jedrychowska 2015) czy w Archiwum
Lodzkiego Urzedu Wojewddzkiego w Eodzi (Stulczewski 2023).
Mamy prace na temat Zrédel do badani biograficznych pewnych
grup spolecznych, np. duchowienistwa parafialnego (Nowicki 2004),
poszczegdlnych ksiezy (Gotda, Tatu¢ 2020), lideréw ,Znaku” (Strze-
lecka 2021), kobiet w dwudziestoleciu migdzywojennym (Dabrowski
2024), Polakéw za granica (Smolorz 2012), mieszkaricéw poszcze-
golnych regionéw (Walczak-Niewiadomska 2022). Wiele na temat
zrédel do badania loséw, pogladéw i koncepcji wychowawczych
polskich pedagogéw pisata Wiadystawa Szulakiewicz (2003; 2017,
2018), pod ktérej redakcja ukazata si¢ praca Badania biograficzne
w pedagogice. Studia Zridlowe i bibliograficzne (Szulakiewicz 2015).
Niekiedy badacze starali si¢c wskazywaé na pewien typ zrédel jako
ciekawy material do badania biografii — np. Aneta Firlej-Buzon
(2023) przedstawita druki ulotne, Anna Penkata (2014) intercyze
malzeniska, Zbigniew Anusik i Malgorzata Karkocha (2025) testa-
menty staropolskie, a Maria Wierzbiak (2015) — listy.

Caly czas jednak kolejne pokolenia badaczy odkrywaja nowe
typy Zrédel, nowe miejsca ich przechowywania czy nowatorskie spo-
soby ich analizy w kontekscie badani biograficznych. Wielu z nich
publikuje wyniki swoich prac na tamach ,Biografistyki Pedagogicz-
nej”. W artykule chcialbym si¢ skoncentrowaé na tekstach, ktérych
autorzy korzystali ze Zrédel archiwalnych, zgromadzonych nie tylko
w polskich instytucjach przeznaczonych do przechowywania i udo-
stepniania archiwaliéw. Ze wzgledu na ogrom materialu poming
wydrukowane pamietniki, kolekcje listéw, kroniki, zbiory dokumen-
téw, filmy, audycje radiowe i eksponaty muzealne.
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Kilka stow o czasopiSmie ,Biografistyka Pedagogiczna”

Na wstepie w kilku stowach chcialbym przedstawi¢ czasopismo
,2Biografistyka Pedagogiczna”. Wydawane jest ono od 2016 roku.
Poczatkowo byl to rocznik (t.1[2016]-4 [2019]), wlatach 2020-2022
(t. 5-7) ukazaly si¢ po dwa numery, a w latach 2023-2024 (t. 8-9) po
trzy. W 2025 roku (t. 10) opublikowano 4 numery. W sumie w tym
okresie opublikowano na famach czasopisma 436 artykuléw nauko-
wych, z ktérych az w 200 korzystano ze zrddel archiwalnych.

Do periodyku teksty przesylaja badacze reprezentujacy réz-
ne dziedziny wiedzy (nauki spoleczne, humanistyczne, teologicz-
ne, a niekiedy nawet $cisle), ale zajmujacy si¢ badaniem biografii,
w ich aspektach pedagogicznych, edukacyjnych i wychowawczych.
Na tamach czasopisma publikowane s3 szkice biograficzne, bada-
nia wykorzystujace metody biograficzne i autobiograficzne, mate-
rialy ukazujace dokumenty osobiste i Zrédia do badania biografii
oraz sposoby ich analizy i edycji. W ubieglym roku zacz¢to wydawac
numery tematyczne pos§wiecone poszczegélnym typom Zrédet wyko-
rzystywanych do badania biografii. Na poczatek pokazano listy, kt6-
re s3 ,fenomenem edukacyjnym” (Dubas 2020: 88), poniewaz w ich
strukture ,wpisuje si¢ [...] stosunek wychowawczy, ktéry opiera si¢
na osobowej relacji pedagogicznej wyzwalajacej twércza aktywnosé
jednostki” (Checinska 2025: 11). W kolejnych latach redakcja planu-
je tomy o pamigtnikach, dokumentach osobistych, a takze Zrédlach
wywolanych (wywiad narracyjny i oral history).

Archiwalia zagraniczne

Wiele lat temu na zajgciach z metodologii badad historycznych
s. prof. Urszula Borkowska poréwnywala badanie biografii do pro-
wadzenia sledztwa, podczas ktérego badacz musi by¢ czujny, niczym
detektyw, ktéry zadaje mndstwo pytan — sobie, Zrédlom, napotkanym
ludziom — i poszukuje na nie odpowiedzi, podrézujac do kolejnych
archiwéw w nadziei odkrycia nowych §ladéw dzialalnosci swojego
bohatera, a odkrycia traktuje jako impuls do zadawania kolejnych
pytait i weryfikowania tropéw. W' poszukiwaniu odpowiedzi na
swoje pytania badacze biografii publikowanych w ,Biografistyce
Pedagogicznej” podrézowali nie tylko do archiwéw znajdujacych si¢
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w Polsce, ale takze w innych krajach. Archiwa zagraniczne wspomi-

nane w artykulach przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Archiwa zagraniczne

Kraj

Miasto

Archiwa

Europa

Biatorus

Minsk

—Biblioteka Biatoruskiej Akademii Nauk w Minsku, Dziat Rekopisow
(Glogowska 2018)

— Archiwum Panstwowe Biatorusi w Minsku (Glogowska 2021)

—Narodowe Archiwum Historyczne Biatorusi w Minsku (Samborska-
Kuku¢ 2021 nr 2)

Grodno

—Archiwum w Grodnie (Samborska-Kuku¢ 2020)

Chorwacja

Zagrzeb

— Archiwum chorwackiego leksykonu biograficznego (Rogi¢ Musa 2018)

Francja

Paryz

—Biblioteka Polska w Paryzu (Lorens 2024)

Holandia

Amsterdam

—Muzeum Van Gogha w Amsterdamie (Materne 2025)

Litwa

Wilno

—Centralne Archiwum Panstwowe Litwy w Wilnie (Gtogowska 2019;
Wereda 2022; Samborska-Kuku¢ 2021)

—Uniwersytet Stefana Batorego w Wilnie (Gtogowska 2021;
Przeniosto, Przeniosto, Kosno 2023)

—Biblioteka Uniwersytetu Wilenskiego, Wilno (Wereda 2022)

—Biblioteka Wréblewskich Akademii Nauk Litwy (Wereda 2022)

Rosja

Petersburg

—Rosyjskie Panstwowe Archiwum Historyczne w Sankt Petersburgu
(Matus 2018)

Ukraina

Lwow

—Lwowskie Panstwowe Archiwum Obwodowe, Uniwersytet Jana
Kazimierza we Lwowie (Przeniosto, Przeniosto, Kosno 2023)

—Archiwum Lwowskiego Narodowego Uniwersytetu im. Iwana Franki,
Akta personalne (Przeniosto, Przeniosto, Kosno 2023)

— Archiwum Panstwowe Wojewddztwa Lwowskiego (Rudenko 2018)

—Lwowska Naukowa Biblioteka im. W. Stefanyka, Dziat rekopiséw
(Rudenko 2018)

tuck

—Panstwowe Archiwum Obwodu Wotynskiego w tucku (Gotdyn 2022)

Wielka
Brytania

Londyn

— Archiwum Instytutu Polskiego i Muzeum im. gen. Sikorskiego w Londynie
(Wotk 2017)

Wiochy

Rzym

—Archiwum Austriackiego Instytutu Historycznego w Rzymie (Bilinski
2023)

— Archiwum Generalne Zgromadzenia Zmartwychwstancéw w Rzymie
(Czapla 2023; Gawlik 2023; Kardas 2023)

13
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La Plata

Kraj Miasto Archiwa
Azja
Izrael Jerozolima —Jad Waszem (Fetzki 2023; Rusiniak-Karwat 2023)
Ameryka Pétnocna
s Waszyngton | —United States Holocaust Memorial Museum (Fetzki 2023)
tany

Zjednoczone — Archiwum parafii Matki Bozej Jasnogérskiej w Los Angeles (Racinowski

Los Angeles

2019)
— Archiwum Prowincjonalne Manitoby (Albarski, Kowalski 2023)

Winnipeg — Archiwum Parafii Ducha Swietego (The Holy Ghost Parish), Winnipeg
Kanada (Albanski, Kowalski 2023)

Ottawa — Archiwum Narodowe w Ottawie (Albanski, Kowalski 2023)

Ameryka Potludniowa

Buenos Aires | —Muzeum historyczne Sarmiento (Pielacinska, Seniow 2021)

Argentyna

—Biblioteka Legislatury Prowincji Buenos Aires (Pielacinska,
Senidéw 2021)

24

Irddto: opracowanie wiasne.

Archiwa pafistwowe

Poszukiwanie Zrédet do badari biograficznych w Polsce auto-

rzy prowadzili w réznych typach archiwéw. Najczesciej korzystali

z bogatej sieci archiwéw panstwowych, poczynajac od Archiwum

Gléwnego Akt Dawnych i Archiwum Akt Nowych po archiwa

patistwowe w wielu miastach i regionach. W tabeli 2 przedstawiono

szczegolowo, z ktérych archiwéw i zbioréw korzystano.
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Tabela 2. Archiwa panstwowe wykorzystywane przez autoréw artykutdéw
publikowanych w czasopismie

Nazwa archiwum

Cytowane zespoty

Archiwum Akt Nowych

—Zarzqd Centralny (w todzi) Panstwowego Urzedu Repatriacyjnego
(Gtogowska 2017)

— Ministerstwo Spraw Zagranicznych w Warszawie (Lewandowska 2019;
Radziszewska 2025)

—Ministerstwo Oswiaty (Radziszewska 2024)

—Opracowania. Czapéw Czestaw (Skuza 2021)

—Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego (Przeniosto,
Przeniosto, Kosno 2023)

—Kancelaria Cywilna Prezydenta RP i Kancelaria Rady Panstwa (Rzeczkowska
2025)

Archiwum Gtéwne Akt
Dawnych

— Ministerstwo Wyznan i O$wiaty (Przeniosto, Przeniosto, Kosno 2023)
—Wydziat Il (sprawy spoteczne i szkolne) (1859—1918) (Fetzki 2023)

Archiwum Narodowe
w Krakowie

—Dokumenty okregu szkolnego (Nadolnik 2016)
— Archiwum Mtynowskie Chodkiewiczéw (Zotqdz-Strzelczyk 2023)

Archiwum Panstwowe
w Lublinie

—Kancelaria Marszatka Szlachty Guberni Lubelskiej (Partyka 2019)

—Rada Szczegdtowa Domu Schronienia w Lublinie (Partyka 2019)

—Dziennik Praw Krélestwa Polskiego (Partyka 2019)

—Urzqd Wojewédzki Lubelski, Wydziat Spoteczno-Polityczny (Jurczyszyn 2019)
—Cerkwie prawostawne wyswiecone na koscioty 1919—=1939 (Jurczyszyn 2019)
—Zwiqzek Walki Zbrojnej — Armia Krajowa Okreg Lublin (Sabat 2022)

—Teatr im. J. Osterwy w Lublinie (Stoch 2023, 2024)

Archiwum Panstwowe
w Opolu

—Komitet Miejski PZPR w Opolu, Komitet Wojewédzki PZPR w Opolu,
Podstawowa Organizacja Partyjna PZPR przy Komendzie Miejskiej MO
w Opolu, Urzqd Wojewddzki w Opolu, Wojewddzki Komitet Frontu Jednosci
Narodu w Opolu (Bereszynski 2019)

Archiwum Panstwowe
w Warszawie

—Parafia ewangelicko-augsburska; Parafia rz.-kat. $w. Aleksandra; Parafia $w.
Andrzeja; Parafia $w. Jana (Samborska-Kukué¢ 2020)

—Akta Stanu Cywilnego: parafii rzymskokatolickiej Narodzenia NMP
w Warszawie (Leszno); parafii rzymskokatolickiej Najswietszego Zbawiciela
w Warszawie; parafii rzymskokatolickiej Nawiedzenia NMP w Warszawie;
parafii rzymskokatolickiej Matki Bozej Loretanskiej (Warszawa-Praga);
parafii rzymskokatolickiej Przemienienia Panskiego w Warszawie; parafii
rzymskokatolickiej $w. Andrzeja w Warszawie; parafii rzymskokatolickiej
$w. Krzyza w Warszawie; parafii rzymskokatolickiej $w. Jana Chrzciciela
w Warszawie (Stoch 2023, 2024)

— Akt urodzenia Antoniego Zylbera (Fetzki 2023)

Archiwum Panstwowe
w Warszawie,
Oddziat w Mtawie

—Akta stanu cywilnego parafii rzymskokatolickiej Dgbrowa k. Mtawy
i Szydtowo, powiat mtawski (Kuéko 2023)
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Nazwa archiwum

Cytowane zespoty

Archiwum Parnstwowe
w Biatymstoku

—Zespot PWRN w Biatymstokuy, t. I, Kuratorium Okregu Szkolnego (Glogowska
2019)

—Zespot PWRN w Biatymstoku Kuratorium Okregu Szkolnego, Parstwowe
Gimnazjum im. Anny z Sapiehéw Jabtonowskiej w Biatymstoku; Urzqd
Wojewddzki Biatostocki; Archiwum Fundacji Generat Elzbiety Zawadzkiej;
Archiwum Wojenne Stuzby Kobiet (topatecki, Pitaszewicz-topatecka 2023)

Archiwum Panstwowe
w Olsztynie

— Starostwo Powiatowe w Olsztynie, Katolicka Szkota Polska (Powszechna)
w Jarotach w Olsztynie, Urzqd Pelomocnika Rzqdu RP na Okreg Mazurski
(Lewandowska 2019)

—Kuratorium Okregu Szkolnego Olsztyniskiego w Olsztynie (Radziszewska
2024)

—Inspektorat Szkolny w Olsztynie (Radziszewska 2024)

Archiwum Parnstwowe
w Kielcach

—Komenda Powiatowa Policji Parstwowej w Zawierciu (Durka 2022)
— Akta hipoteczne débr ziemskich powiatu miechowskiego (Lorens 2024)

Archiwum Panstwowe
w todzi

—Dyrekcja Szkolna w todzi (Durka 2022)

Archiwum Panstwowe
w Kaliszu

— Akta miasta Kalisza (Durka 2024)

Archiwum Panstwowe
w Poznaniuv Oddziat
w Koninie

—Akta stanu cywilnego parafii rzymskokatolickiej Tuliszkéw (Durka 2024)

Archiwum Parstwowe
w Poznaniu

—Katolicka Szkota Spoteczna w Poznaniu (Brenk 2022, 2024)

Archiwum Panstwowe
w Przemyslu

— Archiwum Biskupstwa Greckokatolickiego (Pelczar 2022)

—Urzqd Gminy w Tarnowcu (Pelczar 2022, 2024)

— Szkota Podstawowa w Pagorzynie 19051950, Szkota Podstawowa
w Jedliczu, Szkota Podstawowa w Zarzeczu, Szkota Podstawowa w Glowience,
Zespot Szkét w Dobrzechowie (Pelczar 2023, 2024)

Archiwum Parstwowe
w Katowicach

— Starostwo Powiatowe w Zawierciu (Durka 2022)

Archiwum Parnstwowe
w Rzeszowie

—Szkota Podstawowa w Swilczy (Pelczar 2023)

Archiwum Parnstwowe
w Szczecinie

— Studium Nauczycielskie i im. K.I. Gatezynskiego w Szczecinie (Krél 2023)

Lradto: opracowanie wiasne.

Ciekawe materialy do badari biograficznych mozemy znalezé
takze w archiwach instytucji i urzedéw paristwowych: ministerstw,
urzedéw wojewddzkich, sadéw i instytucji paristwowych. Do tych
archiwéw autorzy cytowanych tekstow zagladali jednak tylko dwa
razy, przedstawia to tabela 3.
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Tabela 3. Archiwa instytucii i urzedéw panstwowych

Nazwa archiwum

Cytowane zespoty

Archiwum Regionalnej Dyrekgcji Laséow
Panstwowych

—Dokumenty Otokar Rudke (Lewandowska, Szkamruk 2016)

Archiwum Warminsko-Mazurskiego
Urzedu Wojewddzkiego w Olsztynie

—Prezydium Wojewddzkiej Rady Narodowej w Olsztynie
(Radziszewska 2024)

z

rodto: opracowanie wiasne.

Wyjatkowym miejscem dla badacza biografii z XX wieku sg archi-

wa Instytutu Pamieci Narodowej, w ktérych gromadzi si¢, opracowu-

je, przechowuje i udost¢pnia materialy dotyczace loséw Polakéw oraz
obywateli polskich innych narodowosci z lat 1917-1990. Tu wiec
wioda drogi tych, ktérzy badaja biografie 0s6b zyjacych i dzialajacych
pod okupacja niemiecky i sowieckg oraz w latach 1945-1990. Jak

czesto cytowane byly Zrédia pochodzace z nich, przedstawia tabela 4.

Tabela 4. Instytut Pamieci Narodowej

Nazwa archiwum

Cytowane zespoty

Archiwum Instytutu Pamigci Narodowe
w Warszawie

— Ministerstwo Spraw Wewnetrznych ll, Wiodzimierz
Gruszczynski, Korespondencja (Skuza 2021)

—Akta w sprawie karnej Witadystawa Nowickiego (Rzeczkowska
2025)

—Przebieg stuzby (pracy) [Juliana Urantéwki] (Bereszynski 2019)

—Teczka Henryka Wendrowskiego, Teczka Czestawa Krupowiesa,
Dokumenty dotyczqce Eligiusza Naszkowskiego (Bereszynski
2024)

Oddziat w Biatymstoku

—Pisma do Naczelnika Wydziatu lll-go WUBP w Olsztynie,
Barczewo (Lewandowska, Szkamruk 2016)

Oddziat w Krakowie

—Pogotowia Akgcji Specjalnej NZW (Sabat 2016)

Oddziat w Rzeszowie

— Charakterystyka nr 6-c bandy Narodowej Organizaciji
Wojskowej pod dowddztwem Gajdy Tadeusza ps. ,,Tarzan”
(Sabat 2016, 2017)

Oddziat we Wroctawiu

—Akta Jerzego Kowalczyka (Bereszynski 2019)
—Dokumenty dotyczqce Eligiusza Naszkowskiego (Bereszyniski
2024)

Iradto: opracowanie wiasne.
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Archiwa uczelni wyiszych, instytutéw naukowych i roznych
typow szkot

Zadaniem archiwéw réznych typéw szkél jest zabezpieczenie
dokumentacji wytworzonej przez szkole, materialéw dokumentuja-
cych najwazniejsze dla szkoly czy uczelni wydarzenia, dokumentéw
zatrudnionych pracownikéw i uczniéw/studentéw, ktére przedsta-
wiajg ich osiagniecia i Sciezki kariery. Z wzgledu na specyfike bio-
grafii, ktérymi szczegélnie interesuje si¢ biografistyka pedagogiczna,
dokumenty z tych archiwéw sg bardzo czesto przywolywane w oma-
wianym czasopi$mie. Ilustruje to tabela 5.

Tabela 5. Archiwa uniwersytetow i szkot wyzszych

Nazwa archiwum Cytowane zespoty

—Akta osobowe studentéw; Akta pracownicze: Kunowska Maria
Archiwum Katolickiego Uniwersytetu (Skrzyniarz 2019)

Lubelskiego —Akta pracownicze: Zygmunt Bolestaw Kukulski (Przeniosto,
Przeniosto, Kosno 2023)

—Teczka personalna: Marian Stelmasik (Zukowska 2021)

—Akta przewodu habilitacyjnego dr M. tobockiego (1979—
1977) oraz mianowania na stanowisko docenta (Wosik-Kawala,
Zubrzycka-Maciqg 2022)

—Akta osobowe Zofii Sekowskiej (Zubrzycka 2025)

Archiwum Uniwersytetu
Marii Curie-Sktodowskiej

Archiwum Uniwersytetu —Akta przewodu habilitacyjnego, Czapéw Czestaw (Skuza
Warszawskiego 2021)

—Teczki osobowe: Ludwik Chmaij; Stanistaw Kobytecki; Zygmunt
Archiwum Uniwersytetu Kukulski; Zygmunt Mystakowski; Stefan Szuman; Spuscizna
Jagiellonskiego Stefana Szumana (Przeniosto, Przeniosto, Kosno 2023)

—Kubik Wiadystaw (Bies, Topij-Stempinska 2025)

—Teczki profesoréw (Przeniosto, Przeniosto, Kosno 2023)

—Akta osobowe Mariana Wachowskiego za lata 1922-1929,

Archiwum Uniwersytetu im. Adama Akta osobowe, Wydziat Humanistyczny (Brenk 2024)

Mickiewicza w Poznaniu —Wydziat Nauk Spotecznych: Akta doktorskie Marii Weglinskiej,
Akta habilitacyjne Marii Weglinskiej (Krél 2023)

—Akta osobowe Eugenii Horynskiej (Gotdyn 2025)

—Wydziat Humanistyczny. Akta studenckie i Akta doktorskie
Z. Kowalskiego (Szulakiewicz 2024)

— Spuscizna Tadeusza Czezowskiego (Szulakiewicz 2025)

—Spuscizna Krystyny Zielinskiej-Melkowskiej z lat 1946—2001

Archiwum Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu

(Szady 2025)
Archiwum Uniwersytetu —Akta doktorskie; Akta profesorskie (Przeniosto, Przeniosto, Kosno
Wroctawskiego 2023)
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Nazwa archiwum

Cytowane zespoty

Archiwum Uniwersytetu tédzkiego

— Stefan Baley (Przeniosto, Przeniosto, Kosno 2023)

Archiwum Uniwersytetu
Pedagogicznego w Krakowie

—Teczki osobowe (Przeniosto, Przeniosto, Kosno 2023)

Archiwum Uniwersytetu Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie

— Akta osobowe Z. Krygowskiej, Dokumentacja Wydziatu
Matematyczno-Fizycznego Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Krakowie (Pawlusinska 2025)

APS Muzeum Marii Grzegorzewskiej

—Listy do Marii Grzegorzewskiej (Barnas-Baran 2025)

Archiwum Uniwersytetu
Szczecinskiego

—Akta osobowe pracownikéw: Maria Weglinska (Krél 2023)
—Dziat Spraw Osobowych (Magiera 2023)

Archiwum Szkoty Gtéwnej Handlowej
w Warszawie

—Teczki osobowe (Przeniosto, Przeniosto, Kosno 2023)
—Zakrzewska Janina — teczka osobowa (Durka 2024)

Archiwum Akademii Sztuk Pieknych
w Krakowie

— Akta Mariana Stelmasika z lat 1962—1997 (Zukowska 2018)

Archiwum Akademii Muzycznej
w Krakowie

—Akta personalne Jana Hoffmana (Ceglarek 2021)

Lrddto: opracowanie wiasne.

Dla autoréw, ktérzy przygotowuja biografie ludzi nauki, prowa-

dzacych badania w obrebie réznych dziedzin i dyscyplin, niezb¢dne

staje sie korzystanie z archiwéw instytutéw badawczych, naukowych

czy edukacyjnych. Gromadzone s3 w nich dokumenty instytucji

i komitetéw, redakcji czasopism i wydawnictw oraz spuscizny uczo-

nych. Bogate wykorzystanie tych zbioréw ukazuje tabela 6.

Tabela 6. Archiwa instytutéw naukowych

Nazwa archiwum

Cytowane zespoty

Zydowski Instytut Historyczny

—Dziat genealogiczny (Chodubski 2016)
—Zbiér pamietikéw Zyddéw ocalatych z Zagtady (Rusiniak-
Karwat 2023)

Nauk w Poznaniu

Archiwum Oddziatu Polskiej Akademii

—Zespot akt prof. S. Wierczyniskiego (Gotda 2020)

Instytut Sztuki PAN

—Zbiory Specjalne (Nitka 2023)

Osrodek Badan Naukowych im.

Woijciecha Ketrzynskiego w Olsztynie

—Zbiory specjalne, zespdt Bund Deutscher Osten (Lewandowska
2019)
—Zbiory Specjalne (Radziszewska 2024)
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Nazwa archiwum Cytowane zespoly

Wojskowe Biuro Historyczne —
Centralne Archiwum Wojskowe

—Epizody bojowe z walk oddziatéw partyzanckich na
Lubelszczyznie (Sabat 2022)

—Kolekcja Akt Personalnych i Odznaczeniowych (Durka 2022,
2024; Fetzki 2021; Cybulska 2023)

—Dokumenty Antoniego Zylbera (Fetzki 2023)

Archiwum PAN w Warszawie

—Materiaty Ludwika Chmaja; Materiaty Mieczystawa Kreutza,
Materiaty Mariana Massoniusa, Materiaty Bogdana
Nawroczyniskiego; Materiaty Bogdana Suchodolskiego
(Przeniosto, Przeniosto, Kosno 2023)

Archiwum PAN i PAU w Krakowie —Materiaty do dziejéw Towarzystwa Szkoty Ludowej 1891—

—Akta cztonkéw PAU (Antoni Danysz) (Przeniosto, Przeniosto,
Kosno 2023)

—Materiaty Stefana Szumana (Przeniosto, Przeniosto, Kosno
2023)

1939 (Wqtor 2023)
—Dokumenty Franciszka Salezego Gawronskiego (Lorens 2024)
—Sprawozdania z posiedzen, Wydziat Matematyczno-
Przyrodniczy (Kuéko 2023)

Archiwum Narodowego Instytutu

Fryderyka Chopina

— Archiwum prof. Jana Hoffmana (Ceglarek 2021)
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Irodto: opracowanie wiasne.

W kontekscie edukacji, zdobywania szeroko pojetej wiedzy,
rekonstruowania biografii uczniéw i nauczycieli niezwykle zbio-
ry posiadajg archiwa dziatajacych szkét'. Na tamach ,Biografistyki
Pedagogicznej” obficie cytowali je: Izabela Nadolnik (2016), Edyta
Zebrowska (2017), Anna Zukowska (2018), ks. Janusz Migso (2021)
i Jarostaw Durka (2022).

Archiwa koscielne

Archiwa ko$cielne mozemy podzieli¢ ze wzgledu na koscielng
organizacj¢ na diecezjalne i zakonne (Zeriskie i meskie). Archiwa
diecezjalne obejmujg m.in. zbiory dokumentéw biskupich, konsy-
storskich, kapitul katedralnych i kolegiackich, dokumenty parafialne,
dekanalne, w tym dokumenty duchownych podleglych tym jednost-

kom. Natomiast archiwa zakonne obejmowaly archiwa klasztorne,

1 Dokumentacja zamykanych szké! jest przekazywana do regionalnego archi-
wum panstwowego.
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prowincjalne oraz generalne, a wigc kroniki klasztorne, dokumentacje
osobowg oraz twérczos¢ zakonnikéw i zakonnic. Jak bardzo ciekawe
sa to materialy dla badaczy biografii ilustruje tabela nr 7.

Tabela 7. Archiwa kosécielne

Nazwa archiwum Cytowane zespoty
Archiwum Archidiecezjalne — Archiwum Konsystorza Generalnego; Archiwum Kapituty
w Gnieznie Metropolitalnej (Jabtonska 2016)
Archiwum Archidiecezjalne —Katolicka Szkota Spoteczna w Poznaniu, Konsystorz Arcybiskupi
w Poznaniu (Brenk 2022, 2024)
— Spuscizna ks. Wincentego Myszora (Gotda 2022; Tatué, Gotda

Archiwum Archidiecezjalne

w Katowicach 2025)

—Kancelaria Biskupa Adamskiego (Brenk 2024)

—Ksiegi metrykalne parafii rzymskokatolickiej sw. Aleksandra
w Warszawie, Ksiegi metrykalne parafii rzymskokatolickiej
Przemienienia Panskiego w Warszawie, Ksiegi metrykalne
parafii rzymskokatolickiej Wszystkich S’wigrych w Warszawie
(Stoch 2023)

Archiwum Archidiecezjalne
w Warszawie

—Akta i rozporzgdzenia dotyczgce doméw schronien dla starcéw
Archiwum Archidiecezjalne Lubelskie i kalek 1845-1924 (Partyka 2019)
—500-letni jubileusz Unii Florenckiej (Jurczyszyn 2019)

—Lustracja generalna m. Radymna cum attinentis do biskupstwa
przemyskiego nalezgcych A.D. 1746 rozpoczeta (Pelczar
2022)

Archiwum Archidiecezjalne
w Przemyslu

Archiwum Archidiecezjalne w todzi —Katolicka Szkota Spoteczna (Brenk 2024)

Archiwum Archidiecezji
Czestochowskiej im. ks. Walentego —Akta personalne ksiezy (Durka 2022)
Patykiewicza

Archiwum Archidiecezji Krakowskiej — Archiwum abp. Eugeniusza Baziaka (Krél 2022)

—Klub b. Wiezniarek Obozéw Hitlerowskich do Kongregaciji do

Archiwum Archidiecez]i tsdzkiej Spraw Kanonizacyijnych, 1T maja 1989 (Olearczyk 2023)

Archiwum Diecezjalne w Plocku —Zyck/parafia rzymskokatolicka (Samborska-Kukué 2020)

Archiwum Archidiecezji Lwowskiej

w Krakowie —Akta konsystorskie (Gawlik 2023)

—Wizytacje i sprawozdania szkét srednich, Wizytacje
i sprawozdania dekanatéw brzeskiego i radtowskiego,
Sprawozdania dekanalne wizytatoréw z wizytacii
katechetycznych za lata 1957-1960 (Nadolnik 2016)

—Teczka: Ks. Jan Bagba (Skrzydlewska 2023)

—Bp Stepa Jan Piotr. Akta personalne (Jusko 2025)

Archiwum Diecezji Tarnowskiej
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Nazwa archiwum Cytowane zespoly

— Archiwum parafii Narodzenia Naj$wigtszej Marii Panny
w Bielsku Podlaskim (Matus 2018)

Akta parafii — Archiwum parafii Wniebowziecia Naj$wietszej Maryi Panny
w todzi, Ksiega ochrzczonych (Olearczyk 2023)

—Parafia pw. $w. Jana Chrzciciela w Pilicy (Olearczyk 2024)

— Archiwum Zgromadzenia Siéstr Pasterek od Opatrznosci Bozej
w Jabtonowie Pomorskim (Gotdyn 2016)

—Archiwum Siéstr Norbertanek w Imbramowicach (Skrzydlewska
2017, 2020)

— Archiwum Siéstr Elzbietanek w Poznaniu (Gotdyn 2016)

—Archiwum SS. Niepokalanego Poczecia NMP w Szymanowie
(Slaska, Fetzki 2016; Lusek 2019, 2020; Dziaczkowska 2025)

— Archiwum Polskiej Prowincji Zmartwychwstancéw w Krakowie
(Gawlik 2023)

— Archiwum Franciszkanek Stuzebnic Krzyza w Laskach (Fetzki
2022; tobacz 2018)

—Archiwum Gtéwne Siéstr Zmartwychwstanek w Ketach (Gawlik
2023)

— Archiwum Gtéwne Stuzebniczek Debickich w Debicy (Gniza
iin. 2018)

—Archiwum Zgromadzenia Ksiezy Misjonarzy w Krakowie na
Stradomiu (Kostkiewicz 2019)

— Archiwum Polskiej Prowincji Zgromadzenia Ksiezy Misjonarzy
w Krakowie (Godek 2021)

— Archiwum Siéstr Dominikanek w Krakowie (Olearczyk 2024)

— Archiwum Gtéwne Stuzebnic Naj$w. Serca Jezusowego
w Krakowie (Kupczewska 2025)

— Archiwum Prowincji Polski Poludniowej Towarzystwa Jezusowego
w Krakowie (Bie$, Topij-Stempinska 2025)

— Archiwum i Biblioteka Karmelitanek Bosych w Krakowie
(Nowicka-Struska 2024)

Archiwa zakonne

Lrddo: opracowanie wiasne.

Lbiory specjalne w hibliotekach

Wiele bibliotek poza ksigzkami, ktére najczesciej sa tam groma-
dzone i udostepniane, zbiera materialy o wysokiej wartosci histo-
rycznej, naukowej lub artystycznej, takie jak m.in. rekopisy, autografy,
listy, dzienniki, dokumenty Zycia spolecznego, ulotki, zaproszenia,
programy, dyplomy, wycinki prasowe, fotografie, negatywy, przezro-
cza, grafiki, pocztéwki, a takze prace doktorskie czy pamigtki po pisa-
rzach. Dzi¢ki tym zbiorom s3 one bogatym Zrédlem informacji dla
badacza biografii, co ilustruje tabela 8.
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Tabela 8. Zbiory specjalne w bibliotekach
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Nazwa biblioteki

Dziat

Cytowane zespoly

Biblioteka
Jagiellonska

Dziat Starych
Drukéw

—Korespondencja Jézefa Ignacego Kraszewskiego
(Chodubski 2016)

Oddziat Zbioréw
Specjalnych

—Spuscizna prof. Adolfa Chybinskiego (Godek 2021)

—Niepublikowane pamietniki (Nawrot-Borowska, Watega
2023)

— Listy Muczkowskiego (Bilinski 2023)

—WAK. Stattler (Nitka 2013)
— Polski Komitet Ratunkowy Dzieci Dalekiego Wschodu
(Szady 2024)

Biblioteka
Narodowa

Dziat Starych
Drukéw

—Materiaty dotyczqce Antoniego F. Ossendowskiego
(Drozd 2018)

—Zbiér lkonografii (Ceglarek 2021)

—Fotografie ze zbioréw Michata Pawlikowskiego
(Waqtor 2023)

—Bogustawski Aleksander (Cybulska 2023)

Biblioteka
Czartoryskich

—Walerian Kalinka. Listy (Bilinski 2023)

Biblioteka Slgska

Biblioteka Teatru

—Repertuary (Stoch 2023, 2024)

Lwowskiego
Biblioteka Zaktadu — Archiwum Bogdana Suchodolskiego. Papiery osobiste
Narodowego Dziat Rekobisdw (Przeniosto, Przeniosto, Kosno 2023)
im. Ossolinskich we zlat Rekopt —Korespondencja Mieczystawa Darowskiego ojca
Wroctawiu i Mieczystawa Darowskiego syna (Lorens 2024)

. . Dziat Starych

Biblioteka Publiczna Drukéw —Listy Jadwigi Dawidowej do meza (Muszczynska 2017)
m. st. Warszawy . L

i Rekopisow
Biblioteka im. Dziat Starych —Materiaty Mariana Smolenskiego; Materiaty ks. Juliana
Zielinskich w Ptocku Drukow Smolenskiego (Chodubski 2018)

Ksiqznica Pomorska
im. Stanistawa
Staszica w Szczecinie

Dziat Zbioréw
Specjalnych.
Sekcja Rekopiséw

—Listy Stanistawa Buczynskiego (Krél 2025)

Ksigznica
Pedagogiczna

im. A. Parczewskiego
w Kaliszu

—Kolekcja rodziny Witkomirskich (Celer 2025)

Gtéwna Biblioteka
Lekarska

—Materialy Jozefa Jakébkiewicza (Szady 2024)

Biblioteka
Uniwersytecka KUL

Oddziat Zbioréw
Specjalnych

—Materialy i papiery osobiste dr. Zygmunta Klukowskiego
z lat 1914-1959 (Bednarz-Grzybek 2025)
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Nazwa biblioteki Dziat Cytowane zespoty
Biblioteka
Uniwersytetu —Akta Jézefa Jakdbkiewicza (Szady 2024)

Warszawskiego

Biblioteka Kurii

Diecezji Rzeszowskie] —Tabela stuzbowa ks. Walentego Bala (Migso 2025)

Irddto: opracowanie wiasne.

Dokumenty pisane w zhiorach muzealnych

Podobne typy dokumentéw niezwykle ciekawych dla badaczy
biografii gromadza muzea, zaréwno te biograficzne, jak i regionalne,
muzea miast, stowarzyszen, zwigzkéw, a nawet muzea diecezjalne.
Badacze publikujacy w ,Biografistyce Pedagogicznej” korzystali ze
zbioréw przedstawionych w tabeli 9.

Tabela 9. Dokumenty archiwalne w muzeach

Muzeum Narodowe w Krakowie —Zbiory Domu Jana Matejki (Abrozkiewicz-Ktak 2016)
—W. K. Stattler (Nitka 2013)

—Wspomnienia z Warmii 1930-1939, rekopisy; Dokumenty

Muzeum Warmit i Mazur w Olsztynie dotyczqce szkoty w Jarotach (Lewandowska 2019)

Archiwum Muzeum Fryderyka

Chopina w Warszawie —Kolekcja archiwalna prof. Jana Hoffmana (Ceglarek 2021)

Archiwum Panstwowego Muzeum

Auschwitz-Birkenau —Hygienelnstitute (Olearczyk 2023)

Archiwum Muzeum Gross-Rosen — Jadiospis (Sula 2017)

Muzeum Historii Miasta Zdufiska — Listy Eugenii Horynskiej (Gotdyn 2025)

Wola
—Relacja o Druzynie Harcerskiej we Wiadywostoku 1917-1918,
Harcerstwo poza granicami Kraju 1917-1939 (Charbin) (Szady
Muzeum Harcerstwa 2024)
—Hm. Janina Bartkiewicz, Hm. Zofia Florczak — korespondencja
(Szady 2025)

Archiwum Muzeum Diecezji

w Tarnowie —Ks. Jan Bgba (Skrzydlewska 2023)

Iradto: opracowanie wiasne.
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Kolekcje prywatne

Niezwykle cenne dla badacza biografii zbiory dokumentéw znaj-
dujg sie czesto w zasobach prywatnych: w siedzibach fundacji, stowa-
rzyszen czy os6b zainteresowanych historig regionu, rodziny, a nawet
badaczy zajmujacych si¢ jaka$ dziedzing wiedzy. Na tamach przedsta-
wianego czasopisma autorzy artykuléw cytowali zbiory z Archiwum
Stowarzyszenia ,Misja Pojednania” (Lewandowska 2022), z Fun-
dacji General Elzbiety Zawadzkiej, Archiwum i Muzeum Pomor-
skiego Armii Krajowej oraz Wojskowej Stuzby Polek (Szady 2025),
z Archiwum Towarzystwa Opieki nad Ociemniatymi w Laskach
(Fetzki 2022; Lobacz 2018). Wielu badaczy korzystalo ze zbioréw
rodzin: np. Rudke i Stugockich (Lewandowska, Szkamruk 2016),
Nadrowskich (Durka 2022), Bronistawy Zapotocznej (Kocurek
2019), Haliny Bogaczyk (Sula 2017), Agnieszki Gadziriskiej-Kity
i Ewy Wojcik (Boguszewska 2022), Marka Michalaka (Solak 2022),
Barbary Tomanek (Krél 2022), ks. pratata Bogustawa Bijaka (Bijak
2017), Johannesa Gehrmanna (Lewandowska 2022), Anny Majew-
skiej-Rau (Durka 2024), Stanistawa Konopki (Czyzewska 2023),
Janiny i Jana Stachnikéw (Kabacinska-Euczak 2025), Haliny Boga-
czyk (Sabat 2017).

Zdarzalo sie, ze badacze cytowali materialy pochodzace w ich
wlasnych zbioréw, zgromadzonych przez lata badari, kwerend i spot-
kani z osobami, ktére przekazywaly dokumenty zgromadzone ,dla
potomnosci”, lub wytworzone przez lata swojej pracy i dziatalnosci
spolecznej. W artykutach zebrane przez siebie archiwalia wspomi-
nali: Tymoteusz Krél (2022), Oleh Rudenko (2020) czy Dorota Bis,
ktéra wykorzystywata za zgoda badaczki materiaty prywatne Aliny
Rynio (Bis 2025).

Typy dokumentéw archiwalnych omawianych na tamach
,Biografistyki Pedagogicznej”

Na lamach czasopisma ,Biografistyka Pedagogiczna” znajduje-
my wzmianki o réznych typach dotychczas niepublikowanych Zré-
del pisanych. Ze wzgledu na strukture i ograniczenia artykulu nie
bedziemy ich tu omawiaé¢ szczegélowo, wymagaloby to odrebnego
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opracowania. Zasygnalizujemy tylko w skrécie, jakie typy archiwa-
liéw badacze biografii cytowali najczesciej, wskazujac na instytucje,
przez ktére te dokumenty zostaly wytworzone. Zostang one ukazane
w trzech tabelach. W tabeli 10 przedstawimy typy dokumentéw pan-
stwowych i urzedowych najczesciej wykorzystywanych w badaniach
biograficznych w czasopi$mie; w tabeli 11 — dokumenty instytucji
naukowych i edukacyjnych, a w 12 — dokumenty zwiazane z Koscio-
tem, biografiami duchownych i czlonkéw zakonéw.

Tabela 10. Dokumenty parstwowe i urzedowe

Dokumenty dotyczace powstania instytucji, funkcjonowania urzedéw

i ich pracownikéw i wspétpracownikéw, nominacije, pozbawianie funkii,
Dokumenty ministerstw odznaczenia i nagrody, dziatalno$é, przebieg kariery, przeméwienia,
wystgpienia ministrow, stenogramy z posiedzen, listy obecnosci, ksiegi
obrotu kancelaryjnego.

Dokumenty dotyczace funkcjonowania urzednikéw ministerstw i urzedéw
wojewdodzkich, miejskich, starostw, dokumenty pracownikéw urzedéw
bezpieczenstwa, protokoty przestuchan swiadkéw, materiaty operacyine
Dokumenty urzedow spraw ministerstw, spraw operacyjnych prowadzonych przez urzedy
bezpieczenstwa bezpieczenstwa (sprawozdania z inwigilacii, obserwacji, aresztowan,
przestuchan, listy, zdjecia, stenogramy rozméw), dokumenty procesowe,
korespondencja w sprawie osadzonych oraz z nimi, dokumenty urzedéw
bezpieczenstwa (IPN).

Dokumenty dotyczqce powotania bqdz likwidacji instytucji,
Swiadectwa urodzin, akty slubdw, zgondw, rozwodow;

akty notarialne, akty wiasnosci, intercyzy, swiadectwa zakupu
nieruchomosci.

Dokumenty urzedowe

Przeméwienie z réznych okazji i rocznic, dokumenty rocznic i jubileuszéw,
Dokumenty wytworzone przez | dokumenty partii politycznych (listy cztonkdw, sprawozdania

zaktady pracy, wojsko, milicje, | z dziatalnosci), dokumenty milicji, listy obecnosci uczestnikéw szkolen,
zwiqzki zawodowe i rézne wycieczek, uczestnikéw polowan; pisma zwiqzku towieckiego,
stowarzyszenia $wiadectwa pracy, nominacje, pozbawianie funkgji, odznaczenia,
nagrody, nagany, dziatalnosé, przebieg kariery.

Irddto: opracowanie wiasne.
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Tabela 11. Dokumenty instytucji naukowych i edukacyinych

Rézne typy szkdt

Dzienniki lekcyine, dokumenty ucznidw, teczki nauczycieli ($wiadectwa
pracy, listy, programy, zdjecia), kroniki szkolne, protokoty rad
pedagogicznych, $wiadectwa, wizytacje i sprawozdania szkdt, ksiegi
protokotéw rad pedagogicznych, zdjecia — portrety klas, ucznidw,
nauczycieli, zdjecia z uroczystosci szkolnych; protokoty z posiedzenia
Rady Profesoréw.

naukowe

Uczelnie wyzsze i instytucie

Wykazy studentéw, absolwentéw, dokumenty dotyczgce proceséw
doktoryzowania, habilitacji, teczki pracownikéw, spuscizny po
pracownikach, darczyncach.

Nieformalne o$rodki

kulturalne

zdobywania wiedzy, osrodki

Dokumenty z kurséw, szkolen, szkét prywatnych, zwiqzkéw strzeleckich
i sokolich, tajne szkolnictwo.

Lradto: opracowanie wiasne.

Tabela 12. Zrsdta koscielne

Urzedowe

Funkcjonowanie kosciotéw, parafii i zakondw, ksiegi rachunkowe, wizytacje,
historie kosciotéw i parafii, ksiegi konsystorzy, ksiegi profesii, katalogi zmartych
duchownych, $wiadectwa darowizn,

Dyrektoria Zgromadzen; sprawozdania dekanalne wizytatoréw z wizytacii
katechetycznych; dokumenty dotyczqce jubileuszy (ogtoszenia, przebieg,
sprawozdania, uczestnicy); dokumenty duchownych (parafialne, nominacje,
stanowiska).

Zakonne

Dokumenty dotyczqgce duchownych i zakonnikéw: zapiski oséb duchownych

i siéstr zakonnych spisywane przez nich samych lub osoby bliskie, zapiski
religijne, zdjecia osobiste — portrety pojedynczych oséb i zbiorowe, dzienniki,
listy prywatne i urzedowe, mowy zatobne, pamietniki, dzienniki z podrézy,
pielgrzymek i misji, notatki osobiste pisane na zyczenie przewodnikéw
duchownych, listy do cztonkéw zgromadzenia, rodziny, znajomych, testamenty,
pisane utwory, ksiegi profesii, kroniki.

Parafialne

Akta parafii, dokumenty erekcyjne, $wiadectwa budowy, poswiecenia,
darowizny, wykazy duchownych, opisy i zdjecia z uroczystosci i jubileuszy; ksiegi
narodzin, $lubdw, zgondw, swiadectwa chrztéw, bierzmowania, dokumenty
dotyczqce innych sakramentéw .

Lrddto: opracowanie wiasne.

Interesujace typy dokumentéw odkrywamy w zbiorach rodzin-

nych i spudciznach przekazywanych do archiwéw, bibliotek lub

muzeéw. Znajdujg si¢ tam zyciorysy, wspomnienia, wyznania, dzien-

niki, pamietniki, autobiografie, listy, niekiedy wiadomosci z wiezier,

stalagéw lub obozéw, dzienniki wojenne, autobiografie i dzienniki

duchowe, zaréwno duchownych oraz siéstr zakonnych, jak i oséb

$wieckich.
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Przedstawiane Zrédla obecne s w ,Biografistyce Pedagogicznej”
na dwa sposoby: 1) jako zrédta do odkrywania aspektéw badanych
biografii, a takze 2) bywaja tematem artykuléw, ktérych autorzy sta-
raja si¢ przedstawic¢ czyja$ spuscizng, zgromadzone lub odkryte pod-
czas badan dokumenty, wyttumaczy¢, jak tworzenie danego zrédla
(spisywanie autobiografii, prowadzenie korespondencji) wptywato na
rozwéj danej osoby.

Lakonczenie

Wykorzystanie Zrédel archiwalnych pozwala poglebi¢ prowadzo-
ne przez biografa badania na temat konkretnych oséb, dlatego bada-
cze staraja si¢ poszukiwa¢ nowych, dotychczas niewykorzystanych
dokumentéw, penetrujac kolejne instytucje (rézne typy archiwéw,
biblioteki, muzea, szkoly, instytucje kultury i zaktady pracy), z kt6-
rymi zwigzany byl ich bohater. Stawiajac pytanie o losy badanego
i starajac si¢ uzyska¢ odpowiedzi na nie, docierajg do miejsc ,,oczy-
wistych”, do ktérych szlaki przetarto wielu badaczy przed nimi, ale
odkrywajg tez tropy, ktérych nikt wezesniej nie badal i docieraja do
miejsc nieodkrytych. Dlatego w zasiegu badaczy piszacych w ,Bio-
grafistyce Pedagogicznej” znalazly si¢ archiwa polskie, ale tez dziata-
jace poza jej granicami, a w nich dokumenty juz badane i takie, kt6-
rych wezesniej nikt nie widzial i nie cytowal. Wielu z nich, czytajac
nawet znane i juz analizowane zrédla, odkryto w nich nowe tresci,
dostrzeglto niezauwazane aspekty, a czasami odczytywalo znane fakty
w nowym $wietle. Odkrywanie i badanie Zrédel rekopi$miennych,
czasami zakurzonych czy trudnych do odczytania, jest wigc niezwy-
kle interesujacym doswiadczeniem dla badacza nie tylko w kontek-
$cie poglebiania badanej biografii, ale takze poznawania §wiata, a nie-

kiedy samego siebie.
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ABSTRAKT

Celem artykutu jest przedstawienie metodologicznych podstaw jakos-
ciowych badan biograficznych, dotyczqcych twércéw edukacji ekolo-
gicznej w Il Rzeczypospolitej, na przyktadzie wybranych periodykéw:
»Ziemia” (tygodnik wydawany przez Polskie Towarzystwo Krajoznaw-
cze w latach 1919-1939); rocznik ,,Ochrona Przyrody” (organ Pan-
stwowej Komisji Ochrony Przyrody /Parstwowej Rady Ochrony Przyrody,
publikowany w latach 1920-1937); miesiecznik ,,Przyroda i Technika”
(organ Polskiego Towarzystwo Przyrodnikéw im. Kopernika, wydawa-
ny w latach 1922-1939); rocznik ,Wierchy” (publikowany w latach
1923-1938 naktadem Polskiego Towarzystwa Tatrzanskiego); druko-
wane w latach 1927-1939 przez Towarzystwo Przyrodnikéw im. Sta-
nistawa Staszica w todzi ,,Czasopismo Przyrodnicze llustrowane” oraz
kwartalnik ,Wiadomosci Ligi Ochrony Przyrody w Polsce /Bulletin de la
Ligue pour la Protection de la Nature en Pologne”, wydawane przez
Zarzqd Gtéwny Ligi Ochrony Przyrody w Polsce w latach 1933-1934.

Wprowadzenie

Podejmujac uzasadnienie metodologicznych podstaw przestrzeni
zrédlowej, w zakresie czasopismiennictwa jako Zrédla w badaniach
pedagogiczno-historycznych, mozna przypomnie¢ teze Wilhelma
Diltheya, wedlug ktérej badacze nauk humanistycznych nie moga
stosowa¢ tych samych metod jak badacze nauk przyrodniczych ze
wzgledu na warto$¢ poznawcza rozumienia kultury (por. Dilthey
2004: 74). Dilthey byt zwolennikiem badan jakosciowych. Twierdzit,
ze zycie cztowieka mozna zrozumie¢ dzigki kulturze (por. Sztobryn
2006: 75). Hermeneutyka w ujeciu Wilhelma Diltheya jest meto-
dologia rozumiejaca, ktéra przeciwstawil on metodologii stosowa-
nej w naukach przyrodniczych. Skonstatowal, ze nauki przyrodnicze
wyjasniaja rzeczywisto$¢, a nauki humanistyczne podejmuja préby
rozumienia tej rzeczywistosci. Czlowiek jako osoba (animal symbo-
licum) moze zrozumie¢ swoje miejsce w przestrzeni spoleczno-przy-
rodniczej dzigki formom symbolicznym: jezykowi, mitom, religii,
sztuce (por. Pisarek 2006: 206).
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rodta w historycznych badaniach biograficznych

Celem badani biograficznych jest odkrywanie i zrozumienie
poszczegélnych stadiéw rozwoju spoleczeristwa jako zorganizo-
wanej grupy jednostek. Hermeneutyka stafa si¢ jedng z podstawo-
wych metod badawczych stosowanych w naukach humanistycznych,
spolecznych (rozumiejacych), dotyczacych zycia duchowego, a wigc
(np.) moralnego, zwigzanego z zyciem jednostek, grup spotecznych,
szeroko pojetym wychowaniem (Nowak 1993: 51). W procesie
badan hermeneutycznych istotne jest rozumienie kontekstu symbolu
umiejscowionego w danej przestrzeni, miejscu, czasie. Rozumienie
hermeneutyczne jest powigzane z doswiadczeniem i jako takie pozo-
staje niezbedne do interpretacji zycia danej osoby jako podmiotu
spolecznego (Lysek 1996: 19).

Wiartosciows koncepcje spoteczenstwa wychowujacego przedsta-
wil Florian Znaniecki, wykorzystujac w tym celu metode interpre-
tacji uwzgledniajaca tzw. ,wspélczynnik humanistyczny”™. Zalozyl,
ze tradycja kulturowa stanowi podstawe kreowania celéw, wartosci
(Znaniecki 2008: 67-80), odkrywania nowych faktéw, konstruowania
teorii, zwlaszcza gdy metody procesu badawczego podlegaja ewolu-
¢ji (por. Znaniecki 2008: 29). Jednym z pierwszych dziet powstatych
w takim humanistycznym paradygmacie jest znana praca Williama
T. Thomasa i Floriana Znanieckiego pt. Chlop polski w Europie i Ame-
ryce (The Polish peasant in Europe and America), w ktérej wykorzystano
dokumenty osobiste (listy, pamigtniki, autobiografie) celem poznania
rzeczywisto$ci uporzadkowanej w czasie, duchowych przezyé, prze-
mian w postawach, zmian w strukturze Zycia rodzin, subiektywnego
obrazu §wiadomosci spolecznej polskich emigrantéw.

W procesie badawczym jakosciowej analizy przebiegu zycia oséb
(z tytutu ich dzialalno$ci zawodowej, zycia spotecznego, Zycia rodzin-
nego itp.) wartosciowa jest rowniez metoda biograficzna. Umozliwia
ona poznanie historii zZycia w powigzaniu z czynnikami warunkuja-
cymi jego przebieg. Cennym Zrédiem w badaniach biograficznych
sa materialy archiwalne zgromadzone przez rézne instytucje zycia
spolecznego (np. archiwa rodzinne, koscielne, szkolne, akademickie,

1 W 1919 roku okreslenie ,humanizm” Znaniecki zamienit na ,kulturalizm”
i przeciwstawit je naturalizmowi. Por. Jankowska (1996: 38).
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towarzystw naukowych, podmiotéw gospodarczych). To tego nalezy
doda¢ takze Zrédla drukowane (np.: publikowane listy, opracowane
na uzytek badan kwestionariusze ankiet, akty prawne), materialy
wywolane (np.: wywiady, dyskusje, wspomnienia, pamigtniki), czaso-
pisma oraz opracowania naukowe, zwlaszcza pozycje zwarte (dzieta
naukowe, podreczniki akademickie, bibliografie, informatory, repety-
toria), takze rozprawy i artykuty (por. Kabziriski 2000: 104).

W przypadku naszych badan na podstawie zrédet mozliwe jest
uzyskanie informacji oraz danych osobistych o Zyciorysach konkret-
nych tworcéw edukacji ekologicznej (metadane) oraz przebiegu pro-
cesu edukacyjnego prowadzacego do uzyskania przez nich wyksztat-
cenia. Zrédla te dostarczaja takze informacji o zainteresowaniach
i przygotowaniu do badan naukowych, osiggnieciach naukowych
i udziale w dziatalnosci badawczej, nie tylko w zakresie naukowo-
-organizacyjnym, ale takze w procesie ksztaltowania $rodowiska
naukowego (Szulakiewicz 2008: 12-17). Zrédta historyczne stuza
posredniemu poznaniu przesztosci. Wedtug Juliana Dybca pelnig
wazng funkcje w kulturze ponowoczesnej. Nie tyle prowadza do
przesztosci, lecz raczej sluza interpretacji rzeczywisto$ci minione;.
Wedlug postmodernistéw istota rzeczy tkwi w niezgodnosci mie-
dzy wspélczesnoscia a przeszioscig, miedzy jezykiem, ktéry badacz
stosuje opisujac przeszlosé, a nig sama (por. Dybiec 2005: 23). Jerzy
Topolski akcentuje, ze informacje Zrédlowe sa zawsze naznaczone
jaka$ interpretacjg badacza, ktéry konstruujac historyczng narracje
operuje jezykiem (por. Topolski 2009: 35).

Czasopismo jest ,drukiem periodycznym lub przekazem za
pomocg dzwieku oraz dzwicku i obrazu ukazujacym si¢ nie czes-
ciej niz raz w tygodniu, a nie rzadziej niz raz w roku” (Pisarek 2006:
25). W literaturze naukowej wyodrebniono czasopisma o tresci
ogdlnej (przekazuja one informacje o wydarzeniach aktualnych dla
ogoétu odbiorcéw, z podziatem na krag odbiorcéw, tematyke, tresé)
oraz czasopisma o tresci specjalnej (naukowe i popularnonaukowe,
upowszechniajace wiedzg szerokim kregom czytelnikéw, wydawane
gléwnie przez towarzystwa naukowe) (por. Pisarek 2006: 26).

Wihadystawa Szulakiewicz zauwaza, ze w podejmowanej przez
badaczy refleksji metodologicznej dokonuje si¢ oceny wartosci i roli
zrédet historycznych w badaniach naukowych (por. Szulakiewicz
2003: 8). Czasopisma stanowig cenne zrédlo w procesie realizacji
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wielu projektéw badawczych z zakresu historii edukacji. Stuzg takze
badaniom poréwnawczym w studiach miedzykulturowych. Dojrza-
tej interpretacji sprzyja wiedza dotyczaca ogélnej sytuacji w zakresie
granic chronologicznych i terytorialnych danej przestrzeni historycz-
nej, kulturowej, spolecznej, politycznej, gospodarczej. Celem unik-
nigcia bledéw poznawczych (tworzenia wiedzy odlegtej od prawdy)
historycy edukacji dokonuja krytyki zewngtrznej i wewnetrznej zré-
del. Sprawdzajg, w jakim stopniu uzyskane ze zZrédet informacje sg

prawdziwe (por. Palka 2006: 73).

Czasopisma jako Zrddto do badan biograficznych twércow
edukacji ekologicznej — egzemplifikacje

Podejmujac tematyke czasopisma jako Zrédla do biografii twér-
cow edukacji ekologicznej w II Rzeczypospolitej (1918-1939),
mozna przypomnieé, ze tematyka ochrony przyrody, ksztaltowania
$wiadomosci ekologicznej, byla realizowana na famach wybranych
czasopism przyrodniczych o tresci specjalnej, takich jak:

e organ Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego ,Ziemia”;

e rocznik Padstwowej Komisji Ochrony Przyrody/Padstwowej

Rady Ochrony Przyrody ,,Ochrona Przyrody”;

e wydawany przez Polskie Towarzystwo Przyrodnikéw im. Ko-

pernika miesi¢cznik ,Przyroda i Technika”;

e wydawany staraniem Polskiego Towarzystwa Tatrzanskiego

rocznik , Wierchy”;

e publikowane przez Towarzystwo Przyrodnikéw im. Stanista-

wa Staszica w Lodzi ,,Czasopismo Przyrodnicze Ilustrowane”;

e kwartalnik ,Wiadomosci Ligi Ochrony Przyrody w Polsce/

Bulletin de la Ligue pour la Protection de la Nature en Polog-
ne”, wydawany przez Zarzad Giéwny Ligi Ochrony Przyrody
w Polsce.

Wymienione periodyki uznano za elitarne, stanowily one bowiem
przestrzeri edukacyjng kregu tzw. ,kultury wysokiej” w granicach
terytorialnych i chronologicznych II Rzeczypospolitej. Publikowano
je dzigki staraniom towarzystw naukowych oraz cenionych instytucji
zycia spolecznego. Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia

Publicznego zalecito je do uzytku dydaktyczno-wychowawczego
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w instytucjach wychowania bezposredniego i posredniego. Kiero-
wane byly do naukowcéw, przyrodnikéw, krajoznawcéw, pracowni-
kéw ochrony przyrody, lesnikéw, turystéw, nauczycieli szkét srednich
i wyzszych, studentéw, miodziezy szkét $rednich, wysoko wyksztal-
conych mito$nikéw przyrody zainteresowanych idea oraz dziata-
niami aplikacyjnymi w zakresie ochrony przyrody i ksztaltowania
$wiadomosci ekologicznej oraz czynnych postaw ekologicznych.
Adresowano je takze do oséb ochraniajgcych zwierzeta przed ludz-
kim okrucieristwem.

W zwigzku z tematyka niniejszego artykulu nalezy zaakcento-
wad, ze informacje Zrédlowe w nich zawarte dotyczg przede wszyst-
kim dziatalnosci naukowej i organizacyjnej twércéw edukacji eko-
logicznej w II Rzeczypospolitej (1918-1939). ,Duchowym ojcem”
polskiej edukacji ekologicznej zwigzanej ze spolecznym ruchem
ochrony przyrody w humanistycznym i kulturowym ujeciu byl Jan
Gwalbert Pawlikowski (1860—-1939). Jako absolwent studiéw praw-
niczych zwieczonych stopniem naukowym doktora (Uniwersytet
Jagielloniski, 1885) oraz studiéw ekonomicznych (Wieder) i rolni-
czych (Halle, Dublany) stat si¢ twércg organizacyjno-prawnych pod-
staw ochrony przyrody w Polsce. Byt wspélzalozycielem pierwszej
na ziemiach polskich (jeszcze pod zaborami) organizacji spolecznej:
Sekeji Ochrony Tatr Polskiego Towarzystwa Tatrzanskiego (1912).
W 1923 roku zalozyl rocznik ,Wierchy” (ktérego byl redaktorem
w latach 1923-1934). Byt takze aktywnym czlonkiem Panstwowej
Rady Ochrony Przyrody, bral czynny udzial w opracowaniu Ustawy
z dnia 10 marca 1934 1. o ochronie przyrody. Podpisal odezwe Pan-
stwowej Rady Ochrony Przyrody w sprawie powolania Ligi Ochrony
Przyrody w Polsce (Odezwa... 1926: 223).

Jego koncepcje edukacji ekologicznej, ksztaltowania czynnych
postaw ekologicznych, mozna zrozumie¢ dzigki licznym publikacjom
naukowym, ktére drukowano na tamach periodykéw. Pisat o moty-
wach ochrony przyrody: estetycznym, historyczno-pamiatkowym,
przyrodniczo-naukowym (por. Pawlikowski 1920: 6-11). Podkreslat,
ze czlowiek jest czeécia przyrody i powinien podja¢ walke o kultu-
re prawdziwg (§wiadoma ekologicznie), ktéra rozwija si¢ w harmo-
nii z naturg, dazy do pojednania z przyroda. Podjal takze tematy-
ke barier utrudniajacych szeroko pojety rozwéj ochrony przyrody
w Polsce. Wérdd tych barier wymienil niedocenianie $rodowiska



Articles and dissertations | Artykuly i rozprawy

przyrody jako ponadmaterialnej wartoéci ,,swojszczyzny” (por. Paw-
likowski 1922: 3). Pisat o znaczeniu ochrony przyrody Tatr (Pawli-
kowski 1926b: 229), kozic (Pawlikowski 1923: 12-25). Uzasadnial,
ze ochrona przyrody nie moze ograniczaé si¢ tylko do tworzenia
przepiséw prawa (Pawlikowski 1926a: 4) oraz przekladéw ustaw
zagranicznych na jezyk polski (por. Pawlikowski 1927: 3),lecz przede
wszystkim ma bazowa¢ na edukacji szkolnej prowadzacej do ksztal-
towania czynnych postaw ekologicznych w szkolach powszechnych
i $rednich ogélnoksztalcacych. Celem zainteresowania nauczycieli
przedmiotéw humanistycznych tematyka edukaciji ekologicznej pod-
jal sie opracowania zarysu dziejéw poezji tatrzanskiej jako dokumen-
tu ukazujacego przemiany wrazliwosci ludzkiej na pigkno przyrody
Tatr (por. Pawlikowski 1934: 1-2). Natur¢ pojmowal w kategoriach
kulturowo-ideacyjnych. Angazowal artystéw, humanistéw, do dzia-
talnosci na rzecz jej ochrony. Twierdzit, Ze kultura zycia spotecznego
powinna rozwija¢ si¢ w syntonii z przyroda. Wychowanie do ochrony
przyrody w jego koncepcji winno obejmowac ,masy spoleczne” (,prad
kulturowy”) i zmierzaé¢ do tego, aby kazdy obywatel Rzeczypospolitej
w zaleznosci od swojego kierunkowego wyksztalcenia mégl uczest-
niczy¢ w dziataniach aplikacyjnych na rzecz ochrony przyrody. Na
tamach periodykéw promowano slynne dzielo Jana G. Pawlikow-
skiego pt. Kultura a natura (wydane w 1913 roku), ktére uznano za
jedna z najwybitniejszych prac twérezych polskich myslicieli.
Wartosciows egzemplifikacje tematyki dotyczacej czasopism jako
zrédta do badan biograficznych twércéw edukacji ekologicznej sta-
nowia informacje zawarte na famach periodyku ,Ziemia”, z ktérych
wynika, ze od poczatku istnienia Tymczasowej Komisji Ochrony
Przyrody, nastepnie Paristwowej Rady Ochrony Przyrody (Ochrona
prayrody w Polsce 1930: 103), ktéra powstala m.in. z inicjatywy i pod
przewodnictwem botanika prof. Wiadystawa Szafera (1886-1970),
dazono do ochronnego zachowania obszaréw polskiego dziedzictwa
naturalnego (por. ,Ziemia” 1922: 113-114). Wiadystaw Szafer (r6w-
niez jako rektor Uniwersytetu Jagielloriskiego, cztonek PAU) miat
ogromne zastugi na polu ochrony przyrody. Byt autorem wielu pub-
likacji poswigconych ochronie przyrody?. Dzieki jego zaangazowaniu

2 Przyktad stanowi ogloszone pod jego redakcja naukowa obszerne dzieto
pt. Skarby przyrody i ich ochrona. Wiadomosci z dziedziny ochrony przyrody dla
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w Konstytucji marcowej z 1921 roku umieszczono zapis o dopusz-
czeniu ograniczenia wlasnosci swobodnego uzytkowania ziemi, wéd,
mineraléw. Ogloszono réwniez rozporzadzenia Prezydenta Rzeczy-
pospolitej Polskiej, ktére gwarantowaly prawna ochrone kosodrze-
winy, zubra, bobra, §wistaka; wydzielono rezerwat w Puszczy Bia-
towieskiej, utworzono podziemny rezerwat przyrody w Wieliczce.
Co wazne, Wladystaw Szafer w latach 1925-1937 pelnil funkcje
delegata Ministra Wyznari Religijnych i Oswiecenia Publicznego do
spraw Ochrony Przyrody (stanowisko odpowiadajace pézniejszemu
stanowisku Naczelnego Konserwatora Przyrody). Wspétuczestni-
czyl w procesie powolania Ligi Ochrony Przyrody (1928). Walczyt
o ograniczenie masowej turystyki w Tatrach.

Na famach polskich czasopism o tresci specjalnej pisano o Lidze
Ochrony Przyrody, takze w kontekscie dorobku naukowego i organi-
zacyjnego tworcéw polskiej edukacji ekologicznej. Przyktad stanowi
harmonogram I Zjazdu Ligi Ochrony Przyrody (1929), z ktérego
wynika, ze oprécz dyskusji na temat projektu regulaminu oddzia-
16w i két Ligi Ochrony Przyrody podczas zjazdu zwiedzano wysta-
wy 1 wystuchano odczytéw o tematyce ochronnej, m.in. autorstwa
Wiadystawa Szafera pt. Idea ochrony przyrody (por. ,Liga Ochrony
Przyrody” 1929: 33; por. Zjazd Ligi Ochrony Przyrody 1929: 61).
W analizowanych periodykach upowszechniano osiggnigcia nauko-
we Szafera dotyczace historii ochrony przyrody na ziemiach polskich
pod zaborami (por. Szafer 1920: 12), linii rozwojowych ksztaltowa-
nia idei ochrony przyrody (por. Szafer 1922: 16), objetych ochronna
troska ciséw w Puszczy Augustowskiej. Promowano dzieta Szafera,
takie jak pt. Parki Narodowe w Polsce/National Parks in Poland, w kt6-
rym zawarl dane ilo$ciowe juz istniejacych obszaréw chronionych
lub bedacych w procesie realizacji polskich parkéw narodowych (por.
Ksigzki, ktore warto czytac 1930: 239). Zachgcano do czytania pub-
likacji Szafera o zagranicznych obszarach chronionych na podsta-
wie jego osobistych do$wiadczeri podcezas podrézy do USA, czego
przykladem jest znana publikacja pt. Yellowstone. Kraj gorgcych Zridet
i niedZwiedzi (Szafer 1929: oktadka wewnetrzna).

prayrodnikow, nauczycieli, lesnikow, rolnikiw, gornikiw, mysliwych, rybakow, mto-
dziezy studiujgeej i wszystkich milosnikéw przyrody. Zob. Szater (1932).
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Wihadystaw Szafer upowszechnial wiedze o niszczeniu przyro-
dy (Szafer 1930: 29-34), do czego dochodzito podczas zaktadania
uzdrowisk leczniczych na tonie natury (Szafer 1933: 15-33). Wygta-
szal wyklady poswigcone ochronie $rodowiska zycia i dzialalno-
éci Paristwowej Rady Ochrony Przyrody w tym zakresie (,Ochro-
na Przyrody” 1933: 207). Z wiadomosci biezacych publikowanych
w analizowanych periodykach o tresci specjalnej wynika, ze Sza-
fer zrezygnowal z funkcji Delegata Ministra Wyznan Religijnych
i Os$wiecenia Publicznego do spraw Ochrony Przyrody oraz zastep-
cy Ministra WRiOP na stanowisku przewodniczacego Paristwowej
Rady Ochrony Przyrody, poniewaz bez zasi¢gania jego opinii prze-
prowadzono budowe stacji meteorologicznej na Kasprowym Wier-
chu (ktéra planowano otworzy¢ w listopadzie 1937 roku). Ponadto
z polecenia Ministra Komunikacji Polski Zwigzek Narciarski roz-
poczal budowe szlaku turystycznego (z przeznaczeniem dla tury-
styki masowej), wiodacego z Morskiego Oka na Kasprowy Wierch,
wybudowano skoczni¢ na Wielkiej Krokwi oraz nowe narciarskie
szlaki zjazdowe z Kasprowego Wierchu, co zdaniem twércéw ochro-
ny przyrody w II Rzeczypospolitej, na czele z Szaferem, nie stuzylo
ochronie naturalnego, ponadmaterialnego pickna krajobrazu Tatr
(por.,,Ochrona Przyrody” 1937: 346).

Adam Wodziczko (1887-1948), botanik, profesor Uniwersyte-
tu Poznariskiego byl dzialaczem ochrony naturalnego krajobrazu,
wspottworeg polskiej ochrony przyrody, przewodniczacym Komi-
tetu Ochrony Przyrody w Poznaniu, zwolennikiem zycia w sym-
biozie z przyroda. Akcentowal humanistyczne walory srodowiska
przyrody, szczegélnie w powigzaniu z wychowaniem patriotycznym.
Na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Poznanskiego realizowat
wyktady akademickie z zakresu ochrony przyrody (,Ochrona Przy-
rody” 1924: 113). Twierdzil, ze przyroda ma walor wychowawczy,
jako ,wielka wychowawczyni przysztych pokolen [...], nowa domi-
nanta w zyciu duchowem kulturalnych spoteczenstw” (Wodziczko
1927: 56). Zauwazyl, ze w zwiazku z reforma szkolng z 1932 roku
w polskich szkolach rozszerzono tematyke ochrony przyrody
w zakresie ksztaltowania czynnych postaw ekologicznych miode-
go pokolenia (Wodziczko 1934: 8). Pisal o gatunkowej ochronie
ro$lin (Wodziczko 1929: 225), zabytkach przyrody regionalnej, ktéra
nalezy ochrania¢ (Wodziczko 1923: 30). Podjal tematyke nowych,
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zagranicznych przepiséw prawnych dotyczacych ochrony flory i fau-
ny (Wodziczko 1930: 89). Na famach periodykéw promowano dzieta
Wodziczki, m.in. pt. Zabytki przyrody na Pomorzu (,Ziemia” 1929:
300), poswigcone ponadmaterialnej wartosci srodowiska przyrody
(Wodziczko 1924: 47). Czynnie uczestniczyt w obchodach Tygodnia
Ochrony Przyrody w Poznaniu (28 kwietnia — 5 maja 1934 roku) pod
haslem przewodnim: ,Przez ochrong i pielegnowanie przyrody do
milosci Ojczyzny”, przewodniczyt edukacyjnym wycieczkom do lasu
i parku (por. Sprawozdanie z Tygodnia Krzewienia Milosci Ojczyzny
w Poznaniu 1934: 223).

Marian Sokotowski (1894-1939), syn profesora lesnictwa Sta-
nistawa Sokolowskiego (1865-1942), podobnie jak jego ojciec byt
dzialaczem ochrony przyrody, botanikiem, profesorem Szkoly Giéw-
nej Gospodarstwa Wielskiego w Warszawie, cztonkiem Pafstwowej
Rady Ochrony Przyrody i Sekcji Ochrony Gér w Polskim Towa-
rzystwie Tatrzanskim, wiceprezesem Ligi Ochrony Przyrody. Jego
zdaniem idea ochrony przyrody jest efektem glebokich przemian
spoleczno-kulturowych w Europie (Sokotowski 1933: 3). Wiedzg
o ochronie przyrody zdobywal réwniez dzigki podrézom zagranicz-
nym do Szwajcarii, gdzie Dzieri Ochrony Przyrody wprowadzo-
no w szkotach od 31 maja 1912 roku. Twierdzil, ze nalezy chroni¢
przyrode ojczysta, realizowaé tematyke ochrony przyrody w proce-
sie dydaktyczno-wychowawczym we wszystkich szkotach (zwlasz-
cza w szkotach powszechnych i ogélnoksztalcacych) podczas lekeji
z kilku przedmiotéw ksztalcenia: przyrody, geografii, historii, jezyka
polskiego. Wygtaszal wyklady, odczyty (,Czasopismo Przyrodnicze
Tlustrowane” 1927: 3) poswigcone ochronie przyrody, tematyce orga-
nizacji ochrony przyrody w Polsce, wspéipracy nauczycieli z towa-
rzystwami naukowymi, instytucjami ochrony przyrody (por. Spra-
wozdanie z Tygodnia Krzewienia Milosci Ojezyzny w Poznaniu
1934: 13). Uzasadnial konieczno$¢ wprowadzenia osobnego przed-
miotu poswigconego ochronie przyrody (Sokotowski 1925: 4) oraz
podrecznika szkolnego do edukacji ekologicznej, ktéry miato przy-
gotowa¢ i wyda¢ Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego. Potepial hodowle zwierzat prowadzona z zamiarem
poézniejszego ich wykorzystania na polowaniach. Zalecal dokar-
mianie ptakéw zimg. Byl zwolennikiem organizowania wycieczek
edukacyjnych (Sokotowski 1925: 14) do rezerwatéw natury, laséw,
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zapoznawania dzieci z symbolika przyrodnicza kultury duchowej
w utworach literackich i poetyckich podczas lekeji z historii i litera-
tury (O wprowadzeniu ochrony przyrody do nauczania szkolnego 1926:
190-191). Marian Sokotowski twierdzil, Ze dziatalnoé¢ w zakresie
ochrony przyrody nalezy realizowa¢ wieloaspektowo, holistycznie
z zaangazowaniem spoleczeristwa polskiego. W poszczegélnych
periodykach o tresci specjalnej rekomendowano ksiazki Sokolow-
skiego, szczegdlnie Chrorimy przyrode ojczystq i jej zabytki (1924)
(por. Ksigzki, ktdre warto czytac 1925: 43).

Konkluzja

Na podstawie jakosciowej analizy celowo wybranych zZrédet
czasopi$mienniczych o tresci specjalnej wydawanych w II Rzeczy-
pospolitej mozna potwierdzi¢ hipoteze, ze informacje biograficzne
dotyczace twércéw polskiej edukacji ekologicznej w nich zawarte
odnoszg si¢ przede wszystkim do ich dzialalnosci naukowej i organi-
zacyjnej. Jesli chodzi o dziatalno$¢ naukowa, pisano o nowatorskich
(w analizowanym okresie historycznym) koncepcjach wychowania
do ochrony przyrody i ksztaltowania czynnych postaw ekologicz-
nych. Uwage skupiono na publikacjach naukowych z zakresu ochro-
ny przyrody oraz wykladach akademickich, referatach, odczytach,
réwniez na temat aplikacyjnych aspektéw edukacji ekologicznej
w $cistym powiazaniu z réznorodnymi dziedzinami wychowania (np.
wychowanie patriotyczne, wychowanie obywatelskie, wychowanie
estetyczne). Natomiast dzialalno$¢ organizacyjna twércow polskiej
edukacji ekologicznej prezentowana na lamach omawianych czaso-
pism odnosila si¢ do ich aktywnosci w organizacjach spolecznych,
towarzystwach naukowych, towarzystwach ochrony przyrody, takich
jak np.: Paristwowa Komisja Ochrony Przyrody/Panstwowa Rada
Ochrony Przyrody, Liga Ochrony Przyrody, Sekcja Ochrony Tatr
Polskiego Towarzystwa Tatrzariskiego.

Mozna dodaé, ze bogaty zaséb zrédlowy do badan biograficznych
w zakresie naukowym i organizacyjnym twércéw polskiej edukacji
ekologicznej stanowig: rocznik ,Ochrona Przyrody” (1920-1937),
periodyk ,Ziemia” (1919-1939) i miesi¢cznik ,Przyroda i Technika”
(1922-1939). Réwnie cenne informacje zrédtowe dotyczace dzia-
talnosci naukowej i organizacyjnej twércéw edukacji ekologicznej
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zawarto w roczniku ,Wierchy” (1923-1938). Skromne ilo$ciowo
dane na ten temat znajduja sic w kwartalniku ,Wiadomosci Ligi
Ochrony Przyrody w Polsce/Bulletin de la Ligue pour la Protection
de la Nature en Pologne” (publikowanym przez Zarzad Gléwny Ligi
Ochrony Przyrody w Polsce), czego powodem jest krétki czas ukazy-
wania si¢ czasopisma (1933-1934).

Nalezy dopowiedzieé, ze w II Rzeczypospolitej edukacje eko-
logiczng w szkolach powszechnych i $rednich ogélnoksztalcacych
realizowano hastowo, zwlaszcza podczas lekeji z przyrody i geogra-
fii. Przekazywano wéwczas wiedz¢ o naturalnych prawach przyrody
w poszczegdlnych ekosystemach, wyjasniano konsekwencje tepienia
zwierzat przez ludzi, ksztaltowano postawy szacunku do przyrody
ozywionej i nieozywionej. Rozwijano postawy ekologicznej troski
wobec roslin, zwierzat, bogactw naturalnych. Systematycznie reali-
zowano szkolne zbiérki makulatury wedlug zalecert Ministerstwa
Wyznari Religijnych i O$wiecenia Publicznego. Po ogloszeniu Usza-
wy 2 dnia 11 marca 1932 roku o ustroju szkolnictwa ksztaltowanie
postaw ekologicznych taczono w procesie dydaktyczno-wychowaw-
czym z praktyczng dziatalnoscig zmierzajaca do podejmowania kon-
kretnych dziatai na rzecz ochrony przyrody (zob. Wolter 2013).
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pedagogy, metatheoretical and methodological inquiry, and research
into the philosophical foundations of pedagogy. In addition to its schol-
arly goals, the article pursues a practical objective: to promote the
achievements of the KUL pedagogical community and to raise aware-
ness of their significance for the development of pedagogy in Poland.

ABSTRAKT

Artykut ma charakter metodologiczny i metateoretyczny. Sktada sie
z uwag dotyczqcych naukowej specyfiki srodowiska pedagogéw ogél-
nych pracujgcych w Instytucie Pedagogiki Katolickiego Uniwersytetu Lu-
belskiego Jana Pawta Il. Artykut opracowany zostat z wykorzystaniem
metody znaczeniowej analizy tekstéw zrédiowych. Zawiera charakte-
rystyke dorobku badawczego gtéwnych przedstawicieli tego srodowi-
ska: Zygmunta Kukulskiego, Stefana Kunowskiego, Teresy Kukotowicz,
Mariana Nowaka. Charakterystyke te poprzedzajq uwagi metodolo-
giczne i bibliologiczne okreslajgce mozliwosé¢ opisu badanego dorob-
ku, a takze uwagi odnoszqce sie do publikacji zrédtowych, na podsta-
wie ktérych ta charakterystyka zostata przeprowadzona.

Badania wskazujq na réznorodnosé i teoretycznq wieloaspektowosé
dorobku s$rodowiska pedagogéw ogdlnych KUL oraz na proces for-
mowania sie kluczowych dla tego Srodowiska osiqgnie¢, a takze na
gtéwne zakresy badan, do kitérych zaliczyé mozna: wygenerowanie
koncepcji pedagogiki personalistyczno-chrzescijanskiej, badania meta-
naukowe i metodologiczne, badania w zakresie filozoficznych podstaw
pedagogiki. Celom poznawczym tekstu przyswieca takze cel praktycz-
ny, jakim jest promocja dorobku srodowiska naukowego pedagogiki
KUL oraz uswiadamianie znaczenia tego dorobku dla rozwoju peda-
gogiki w Polsce.

Wprowadzenie

Artykul poswigcony jest srodowisku pedagogéw ogélnych Katoli-
ckiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta IT w Lublinie. Omawia
dorobek naukowcéw pracujacych w KUL od momentu powstania
Instytutu Pedagogicznego w 1920 roku do czaséw wspélczesnych
(Skrzyniarz 2016: 150-151). Z badari wytaczam dorobek i aktyw-
no$¢ naukowa oséb obecnie pracujacych w Katedrze Pedagogiki
Ogdlnej, uznajac, ze naleza oni do ,mlodego” pokolenia naukow-
céw bedacych w trakcie tworzenia autorskiego dorobku naukowego.
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Przedstawione w tekscie badania mieszcza si¢ na pograniczu takich
dyscyplin jak: historia pedagogiki, biografistyka pedagogiczna oraz
pedagogika ogélna. Jako ze tekst przygotowany zostal przez peda-
goga ogélnego, na pierwszy plan wybijaja si¢ zagadnienia metodo-
logiczne oraz metateoretyczne. Poniewaz analizy przedmiotowego
dorobku obejmuja ponad sto lat funkcjonowania Instytutu Pedago-
giki KUL oraz dotycza postaci kilku pedagogéw zwigzanych z tym
osrodkiem, zaprezentowany wywod prowadzony jest na wysokim
stopniu ogélnosci. W istocie jest on zbiorem metodologicznych, teo-
retycznych oraz biblioznawczych uwag mogacych stanowi¢ wprowa-
dzenie do systematycznych badan szczegétowych. Artykut realizuje
nie tylko cele poznawcze, lecz réwniez tozsamosciowe. Opiera si¢ na
przekonaniu, ze badania historyczne i biograficzne stuza budowaniu
tozsamosci tego srodowiska naukowego.

Zaprezentowany artykul sktada si¢ z trzech czesci. W pierw-
szej czesci sformulowane zostaly metodologiczne uwagi dotyczace
mozliwosci okreslenia specyfiki srodowiska naukowego pedagogéw
ogblnych KUL. W drugiej czesci zebrane zostaly uwagi odnoszace
si¢ do zrédet dorobku badanego $rodowiska. Cze¢$¢ trzecia zawiera
informacje odnoszace si¢ do dorobku wybranych pedagogéw ogdl-
nych pracujacych w Instytucie Pedagogiki KUL.

Moziliwosc okreslenia specyfiki Srodowiska naukowego
pedagogdw ogolnych w KUL

Okreslenie specyfiki srodowiska naukowego pedagogéw ogol-
nych funkcjonujacego w ramach struktur Instytutu Pedagogiki Kato-
lickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II, w tym wskazanie
os6b, ktére to srodowisko tworzyly, napotyka na trudnosci poznaw-
cze o charakterze definicyjnym. Osadzone s3 one zaréwno w ogdl-
noteoretycznych i ogélnometodologicznych dyskusjach pedagogicz-
nych, jak i odnoszg si¢ do administracyjnych ram pracy akademickiej
wykonywanej przez badanych naukowcéw w KUL.

Bodaj najbardziej elementarnym, metodologicznym problemem
jest okreslenie istoty pedagogiki ogélnej. Whrew potocznie funkejo-
nujacemu przekonaniu nie jest to zadanie proste, a sposéb definiowa-

nia tej subdyscypliny nie jest oczywisty i bezsporny (Leppert 2025).
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W literaturze przedmiotu funkcjonujg rézne charakterystyki defi-
nicyjne pedagogiki ogélnej, a dodatkowo w powszechnym uzyciu
nazwa ta jest nad wyraz swobodnie stosowna (Hejnicka-Bezwiriska
2005; Magier 2019: 48-49). Co wigcej, dyskusje dotyczace tej pod-
stawowej dla badari edukacyjnych subdyscypliny posiadaja w polskim
dyskursie pedagogicznym dluga histori¢. Problematyka pedagogiki
ogolnej, okreslenia jej struktury, funkeji, typéw oraz potrzeba odréz-
nienia jej od pokrewnych zakreséw refleksji pedagogicznej uwidacz-
niala si¢ zwlaszcza w momencie wypracowywania teoretycznych
i administracyjnych zr¢béw pedagogiki oraz w czasie przeloméw
spolecznych. Chodzi zatem zaréwno o budowanie systemu polskiej
pedagogiki uniwersyteckiej po odzyskaniu przez Polske niepodle-
glosci w 1918 roku (Szulakiewicz, Grabowska-Pierikosz, Falkowska
2019), jak i o przelomy polityczne i spoleczne lat 1945 i 1989, kiedy
to redefiniowano zadania pedagogiki po zmianach ustrojowych (Sli-
werski 2024: 8-15). Problematyka pedagogiki ogélnej podejmowana
byla przez wielu pedagogéw. Jej istote definiowali m.in: Andrzej Nie-
siotowski i Janina Kostkiewicz (2017), Kazimierz Soénicki (1949),
Karol Kotlowski (1964), Zygmunt Mystakowski (1938, 1964, 1967),
Bogdan Nawroczyniski (1938, 1968), Lucjan Turos (1999), Teresa
Hejnicka-Bezwiriska (1995, 2008), Stanistaw Palka (1999), Andrzej
Michat de Tchorzewski (1995, 2019), Bogustaw Sliwerski (2012),
Roman Schulz (2003, 2007, 2009), Janusz Gnitecki (2004), Marian
Nowak (1999, 2008, 2012), Roman Leppert (2025).

Definicyjne okreslenie pedagogiki ogélnej wymaga odpowiedzi
na pytanie o przedmiot jej badan, cele oraz o specyficzng metodo-
logie. W literaturze przedmiotu znalez¢ mozna przynajmniej dwie
odpowiedzi na pytanie o specyfike tej dyscypliny pedagogiczne;.
W ramach pierwszej z nich pedagogice ogdlnej przypisuje si¢ zada-
nie generatywne w odniesieniu do podstaw wychowania. Chodzi
tu o okreslanie jego teoretycznych: ontologicznych, antropologicz-
nych, aksjologicznych, teoriopoznawczych, etycznych i spolecz-
nych podstaw (Nowak, Magier, Szewczak 2010). W ramach drugie;
odpowiedzi pedagogike ogélna utozsamia si¢ z badaniami i wiedza
metanaukows. Odnoszona jest ona do rozwazan dotyczacych meto-
dologicznych podstaw pedagogiki, jej przedmiotu badarn, celéw,
metod badawczych, struktury, jezyka. Uznaje si¢ ja za nauke okre-
$lajaca metodologiczng tozsamo$¢ pedagogiki (Tchorzewski 1995,
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Dziaczkowska 2018: 60-61). Wyraznie zaznaczy¢ trzeba, ze sfor-
mulowane odpowiedzi nie s3 tozsame i w odmienny sposéb defi-
niuja pedagogike ogélng. W mysl przyjetych rozréznien pedagogiem
ogdlnym jest zaréwno naukowiec zajmujacy si¢ teoria wychowania,
jak i metodolog. W zakres pedagogiki ogélnej wchodza badania teo-
retyczne, metodologiczne, historyczne i biograficzne, te ktére stuza
budowaniu dyscyplinarnej tozsamosci pedagogiki (Leppert 2025).

Zwréémy jeszcze uwage na trudnosci w definiowaniu pedagogiki
ogdlnej wynikajace z jej bliskosci z teorig wychowania. Niescistosci
w tym aspekcie s3 o tyle wazne, ze maja zaréwno charakter naukowy
(metodologiczny lub teoretyczny), jak i systemowy. Uwarunkowane
ideologicznie dziatania wtadz PRL (Szulakiewicz 2006) zmierzajace
do likwidacji pedagogiki ogélnej w strukturze wiedzy i studiéw peda-
gogicznych, a nastepnie wprowadzenie w jej miejsce teorii wycho-
wania poskutkowalo pojawieniem si¢ w polskiej pedagogice dwéch
bliskich sobie dyscyplin. Administracyjnie usankcjonowane istnienie
dwdéch nauk o zblizonym przedmiocie badan, specyfice teoretyczne;j
i metodologicznej nie tylko utrudnia precyzyjne okreslenie istoty
pedagogiki ogélnej, lecz réwniez uprawomocnia niejasnosci w tym
zakresie (Sliwerski 2024: 8-18).

Niezaleznie od wskazanych wyzej okolicznosci metodologicznych
okreslenie specyfiki srodowiska pedagogéw ogélnych KUL odnosi
si¢ do uwarunkowan akademickiego funkcjonowania poszczegdl-
nych naukowcéw tworzacych to srodowisko. Chodzi o pytanie, jakie
kryteria mialyby spelni¢ dany naukowiec, by mozna bylo zaliczy¢
go do grona pedagogéw ogdlnych. W tym aspekcie przynaleznosé
do pedagogiki ogélnej potencjalnie moglaby by¢ okreslona zaréw-
no na podstawie wyksztalcenia, zoperacjonalizowanego przez takie
wskazniki jak dyplomy i prace awansowe z zakresu pedagogiki ogél-
nej; przez pelnione funkcje administracyjnie zwigzane z ta subdy-
scypling (np. funkcja kierownika lub pracownika katedry pedagogiki
ogdlnej) oraz przez tres¢ prac badawczych i dorobku pedagogiczne-
go poszczegdlnych naukowcéw. Oczywiscie kazde z tych kryteriéw
obarczone jest specyficznymi ograniczeniami. Okreslenie subdyscy-
pliny pedagogicznej w procedurze awansowej nie jest wymogiem
przepiséw prawa. Tytuly i stopnie naukowe nadawane sg bowiem
w dyscyplinie, nie za$ w subdyscyplinach lub zakresach badawczych.
Podobnie administracyjna przynalezno$é¢ pracownika do okreslonej
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katedry, cho¢ jest wskazéwka kryterialng (ostrg), tresciowo nie musi
(cho¢ powinna) odpowiada¢ rzeczywiscie prowadzonym badaniom.
Ponadto formalna przynalezno$¢ do innej niz pedagogika ogélna
katedry nie wyklucza mozliwosci prowadzenia badari z zakresu peda-
gogik ogdlnej.

Piszac o administracyjnej przynaleznosci danego pedagoga, nie
sposéb pominad jeszcze jednej okolicznosci metodologicznie warun-
kujacej stosowane dystynkcje. Chodzi mianowicie o proces wyodreb-
niania sie w strukturze pedagogiki jej wezszych zakreséw badawczych,
subdyscyplin pedagogicznych. Mimo ze okreslenie ,pedagogika
ogdlna” uzywane bylo juz przez Johanna Friedricha Herbarta (2007),
a wigc w czasie tworzenia si¢ pedagogiki jako dyscypliny uniwersyte-
ckiej, to juz proces emancypacji poszczegélnych dyscyplin szczegélo-
wych w pedagogice przebiegal stopniowo i byt historycznie rozciag-
ni¢ty (Dziaczkowska 2018: 60). Oznacza to, ze w zakres pedagogiki
ogélnej pierwotnie wchodzily zagadnienia, ktére wyodrebnily sie
w formie subdyscyplin pedagogicznych dopiero po pewnym czasie.
Przyja¢ zatem mozna, ze nazwa ,pedagogika ogélna” pokrywala si¢
lub przynajmniej krzyzowala zakresowo z nazwg ,pedagogika”.

Ostatecznie wydaje si¢, ze mimo wskazanych wyzej trudnosci naj-
bardziej porecznym kryterium definiowania przynaleznosci badacza
do pedagogiki ogélnej jest jego dorobek naukowy, zogniskowany na
zagadnieniach metodologicznej i teoretycznej tozsamosci pedagogiki.

Irodta do badafi nad Srodowiskiem pedagogdw ogélnych w KUL

Odrebnym, biblioznawczym problemem jest wskazanie zrédel, na
podstawie ktérych mozna opisa¢ srodowisko pedagogéw ogdlnych
KUL. Zrédla te mozna podzieli¢ na dwie grupy. Pierwsza z nich
tworzg prace wlasne pedagogéw ogdlnych, druga grupe — opraco-
wania innych autoréw. W pierwszym przypadku publikowane teks-
ty zawieraja analizy zagadnien historycznych, teoretycznych oraz
metodologicznych dotyczacych pedagogiki. W drugim przypadku
chodzi o opracowania opisujace administracyjne okolicznosci funk-
cjonowania §rodowiska pedagogéw ogélnych KUL oraz teksty opi-
sujace dorobek wypracowany w tym srodowisku. Charakteryzowane
s one jako jeden z elementéw wspélnoty naukowej Katolickiego

Uniwersytetu Lubelskiego, srodowiska Wydziatu Nauk Spolecznych
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KUL oraz $rodowiska Instytutu Pedagogiki KUL. Wiele opracowari
wprost odnosi si¢ do dorobku poszczegdlnych pedagogéw ogélnych
zatrudnionych w Instytucie Pedagogiki KUL.

Teksty autorskie poszczegdlnych pedagogéw ogélnych juz na
wstepie wymagaja treSciowej selekcji. Nie kazda ich publikacja
dotyczy tematyki wchodzacej w zakres pedagogiki ogdlnej, a wiele
zaklasyfikowa¢ mozna do prac z pogranicza tej dyscypliny pedago-
gicznej lub wprost do subdyscyplin odrebnych. Za typowe publikacje
z zakresu pedagogik ogélnej uzna¢ mozna teksty poswigcone pedago-
gice jako nauce, podreczniki akademickie oraz prace z zakresu teorii
wychowania. Jednak kazdy zaproponowany wykaz Zrédel traktowaé
trzeba jako propozycje, ktéra moze podlega¢ dyskusiji. Upraszczajac,
do klasycznych publikacji zrédlowych z zakresu pedagogiki ogélnej
zaliczy¢ mozna: publikacje monograficzng Zygmunta Kukulskiego
Glowne momenty mysli i badar pedagogicznych (1923); publikacje Ste-
fana Kunowskiego: Proces wychowawczy i jego struktury. Temperament,
indywidualnosé, charakter, jednostki. (Zarys teorii) (1946); Co wspdt-
czesna pedagogika mowi o wychowaniu (1963); Wychowanie do chrzes-
cijaniskiego uniwersalizmu (1969); Problemy wychowania chrzescijari-
skiego w Swietle dokumentow Soboru Watykatiskiego (1971); Podstawy
wspolczesnej pedagogiki (1981); Problematyka wspolczesnych systemow
wychowania (2000); Wartosci w procesie wychowania (2003); publi-
kacje autorskie i redakcyjne Teresy Kukotowicz: Teoria wychowania.
Wybrane zagadnienia (1996); Koncepcja wychowania w ujeciu Ludwiki
Jeleriskiej (Kukolowicz, Murawska 1992); Podstawy psychologii, peda-
gogiki i socjologii. Podrecznik dla srednich szkol medycznych (Putkie-
wicz, Dobrowolska, Kukotowicz 1984); Pedagogika ogdlna. Problemy
aksjologiczne (Kukolowicz, Nowak 1997), i przede wszystkim liczne
publikacje ks. Mariana Nowaka, w tym ogélne i szczegélowe analizy
zagadnienn pedagogicznych zawarte m.in. w tekstach: Giovinezza ed
autoformazione secondo Romano Guardini. Estratto di tesi di Dottorato
(1989); Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiraci
chrzescijariskiej (1999);, Metodologia pedagogiki zorientowanej huma-
nistycznie (2006); Teorie i koncepcje wychowania (2008); Wychowanie
chrzescijariskie a kultura (Nowak, Ozég 2000); Antropologiczna peda-
gogika ogolna (Nowak, Magier, Szewczak 2010); Epistemologiczne,
aksjologiczne i metodologiczne podstawy badar pedagogicznych (2010);
Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu. Studium z odniesieniami do
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pedagogiki pielggniarstwa (2012); Tozsamosc pedagogiki chrzescijariskie
(2014).

Zrédta bedace opracowaniami dorobku pedagogéw ogélnych
KUL sa réwniez wewngtrznie zréznicowanie. Obejmuja teksty en
block charakteryzujace dorobek naukowy pracownikéw Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, dorobek pracownikéw Wydzialu Nauk
Spotecznych KUL, a takze dorobek pracownikéw Instytutu Peda-
gogiki KUL. W tej grupie znajduja si¢ liczne artykuly poswiecone
wylacznie dorobkowi poszczegélnych pedagogéw ogélnych, przy-
gotowywane zaréwno przez autoréw zwigzanych ze $rodowiskiem
Instytutu Pedagogiki KUL, jak i przez autoréw z tym srodowiskiem
niezwigzanych.

Do pierwszej podgrupy opracowan zrédlowych zaliczy¢ trze-
ba zwlaszcza syntetyzujace teksty biograficzne autorstwa Grazyny
Karolewicz. Sg to teksty zawierajace biogramy, wykazy i charaktery-
styki gtéwnych publikacji naukowych pracownikéw KUL. Teksty te
stanowig nie tylko proste zestawienia informacyjne, lecz interpretacje
wskazujace na znaczenie omawianego dorobku dla rozwoju uniwer-
sytetu. Przykladowo chodzi o takie prace jak: Lubelskie srodowisko
historyczne w latach 1918-1939 (Karolewicz, Stepnik 1990); Srodo-
wisko naukowe KUL w okresie migdzywojennym (1992); Nauczyciele
akademiccy Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego w okresie migdzywo-
Jennym. Rozprawa habilitacyjna (1996).

Podobny charakter maja publikacje Ryszarda Skrzyniarza — spad-
kobiercy badari i mysli Grazyny Karolewicz. Zawieraja one histo-
ryczne i merytoryczne opisy funkcjonowania $rodowiska nauko-
wego, dorobku, a takze biogramy pracownikéw Wydzialu Nauk
Spoltecznych KUL, Instytutu Pedagogiki WNS KUL oraz biogramy
poszczegdlnych naukowceéw. Realizowane one sg jako prace autorskie
lub jako jubileuszowe publikacje wieloautorskie, wydawane w zwiaz-
ku ze stuleciem istnienia KUL, trzydziestoleciem istnienia Wydziatu
Nauk Spolecznych KUL, stuleciem istnienia Instytutu Pedagogiki
KUL. Do gltéwnych dziel Skrzyniarza zaliczy¢ mozna teksty: Zyg-
munt Kukulski, Stefan Kunowski i Teresa Kukolowicz — ich rola w roz-
woju pedagogiki na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim (2018); Wispo-
mnienia Marii Kunowskiej-Porgbnej (Kunowska-Porebna, Skrzyniarz
2018); wspoélredagowane prace zbiorowe: Pedagogika na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawfa II (Baderiska, Rynio, Skrzyniarz
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2011) oraz Ksigga Wydziatu Nauk Spolecznych. Katolicki Uniwersytet
Lubelski 1918-2018, Wydzial Nauk Spolecznych 1981-2016 (Fel i in.
2016).

Jako prace naukowe o charakterze jubileuszowym wydane zostaly
ponadto: publikacja pod redakcja Mariana Nowaka Instytut Peda-
gogiki na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawla II w Lub-
linie. Ksigga jubileuszowa (2018) oraz encyklopedycznie opracowana
publikacja biograficzna: Encyklopedia 100-lecia KUL (Gigilewicz i in.
2018). Pierwsza z nich zawiera syntetyczne opisy dorobku naukowe-
go poszczegSlnych pracownikéw naukowych Instytutu Pedagogiki
oraz dzieje i dorobek katedr funkcjonujacych w Instytucie Pedago-
giki. Druga publikacja jest zbiorem biograméw pracownikéw KUL,
w tym pedagogéw ogélnych, zawierajacych réwniez informacje o ich
dorobku. Co istotne, Encyklopedia 100-lecia KUL, mimo ze obszerna,
ma charakter selektywny, niepelny. Nie obejmuje dorobku naukow-
c6éw, ktérzy w roku jej wydania nie posiadali tytulu profesora lub
stopnia doktora habilitowanego.

Do grupy Zrédel syntetycznie charakteryzujacych $rodowisko
Instytutu Pedagogiki KUL zaliczy¢ mozna artykuty naukowe autor-
stwa ks. Marka Jezioraniskiego (2026) oraz Piotra Magiera (2012;
2023). Stanowig one prébe ujecia historycznego rozwoju tej instytu-
cji w kontekscie okreslenia jej naukowej specyfiki.

Ostatnig grupe opracowari stanowig teksty wylacznie poswigco-
ne dorobkowi poszczegélnych pedagogéw ogélnych. Trudno wska-
zaé ich wyczerpujacy, kompletny zakres. Prace tego typu powstaja
bowiem ciagle i maja gléwnie charakter aspektowy. Bodaj najwie-
cej z nich poswieconych zostalo dorobkowi Stefana Kunowskiego
(Dziaczkowska 2018; Braun, Lobacz, Rynio 2010; Nowak, Ozdg,
Rynio 2003). Ich tres¢ najczesciej zawiera analizy znaczenia dorobku
Kunowskiego dla pedagogiki w Polsce, zwlaszcza w aspekcie roz-
woju jej koncepcji personalistycznej i integralnej. Podobne tresciowo,
cho¢ mniej liczne, s3 teksty zawierajace analizy dorobku naukowego
Zygmunta Kukulskiego oraz Teresy Kukotowicz. Tego typu teksty
zrédlowe zawierajg takze informacje o roli, jaka odegrali ci profe-
sorowie w administracyjnym rozwoju Instytutu Pedagogiki w KUL
(Skrzyniarz 2018, 2011; Walewander 2022).

75



76

Dorobek wybranych pedagogdw ogélnych pracujgcych
w Instytucie Pedagogiki KUL

Do grona kluczowych twércéw srodowiska pedagogiki ogdlnej
Instytutu Pedagogiki Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawtla II zaliczy¢ mozna cztery osoby: Zygmunta Kukulskiego, Ste-
fana Kunowskiego, Teres¢ Kukotowicz oraz Mariana Nowaka. Mimo
ze wspomniani profesorowie ksztaltowali zreby pedagogiki ogdlnej
w KUL, to jednocze$nie powtérzy¢ nalezy przytoczona wyzej uwage
o ilosciowym i teoretycznym zréznicowaniu ich wkiadu w utworze-
nie i funkcjonowanie tego srodowiska. Doda¢ takze nalezy, ze przypi-
sanie tychze profesoréw do srodowiska pedagogiki ogélnej opiera si¢
na réznych kryteriach, cho¢ w wigkszosci jest to kryterium specyfiki
ich teoretycznego dorobku. Zaproponowana klasyfikacja odwoluje si¢
réwniez do kryterium administracyjnego. Co ciekawe, w tym aspek-
cie za pedagogéw ogdlnych uzna¢ mozna by byto jedynie Kukotowicz
oraz Nowaka, ktérzy tworzyli i kierowali Katedra Pedagogiki Ogél-
nej w KUL: Kukolowicz kierowata Katedra Pedagogiki i Dydaktyki
Ogélnej w latach 1981-1998, w 1998 roku zmienita ona nazwe na
Katedr¢ Pedagogiki Ogélnej (Skrzyniarz 2018: 249; Walewander
2022), a w 2000 roku jej kierownictwo objat Nowak, ktéry pozosta-
wal jej zwierzchnikiem do $mierci w 2025 roku (Jezioraniski 2025).

Odrebnym, dyskusyjnym problemem jest mozliwos¢ wlaczenia
do grona twércéw pedagogiki ogélnej w KUL profesora Zygmunta
Myslakowskiego. Za potrzeba zaliczenia osoby Myslakowskiego do
grona twércéw pedagogiki ogélnej w KUL przemawia jego zatrud-
nienie na tej uczelni w czasie formowania si¢ Instytutu Pedagogicz-
nego w KUL w okresie przedwojennym. Natomiast krétki okres
pracy Mystakowskiego na Uniwersytecie Lubelskim (1920-1922),
a takze fakt publikacji gtéwnych jego dziet ogélnopedagogicznych
w czasie, kiedy nie byl juz pracownikiem KUL (Szulakiewicz 2010;
Karolewicz 1996, t. 2: 149), wydaje si¢ podwaza¢ zasadno$¢ takiego
przyporzadkowania.

Biorac pod uwage kryteria historyczne, przedmiotows cha-
rakterystyke rozpocza¢ nalezy do osoby Zygmunta Kukulskiego
(1890-1944), pierwszego kierownika Katedry Pedagogiki w KUL
(Walewander 2010; Skrzyniarz 2011; Partyka 2024). Mimo ze wie-
le publikacji Kukulskiego sensu stricto nie podejmuje problematyki
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pedagogiki ogdlnej, gdyz liczne jego teksty maja charakter historycz-
ny i biograficzny (Karolewicz, Stepnik 1990: 88; Skrzyniarz 2018:
243), to w jego dorobku naukowym znajduje si¢ kluczowa publi-
kacja z zakresu pedagogik ogélnej. Chodzi o ksiazke habilitacyjna
pt. Glowne momenty mysli i badat pedagogicznych (Kukulski 1923),
ktéra dotyczy zagadnien metanaukowych. Wyraznie wpisuje si¢ ona
w przedwojenng tendencj¢ zmierzajaca do wytworzenia teoretycz-
nych i administracyjnych podstaw pedagogiki jako autonomicznej
dyscypliny uniwersyteckiej. Jej wage dla pedagogiki ogélnej podkre-
sla odwolanie do dorobku Szkoly Lwowsko-Warszawskiej skutku-
jace okresleniem pedagogiki jako nauki empiryczno-normatywne;.
Odrebny zakres dorobku Kukulskiego wpisujacy si¢ w zakres peda-
gogiki ogdlnej i teorii wychowania odnosi si¢ do modelu pedago-
giki narodowej. Kukulski rozwija ten model, osadzajac go w kon-
cepcji wychowania spolecznego, pafistwowego i moralnego. Uznaje
konieczno$¢ ksztaltowania charakteru narodowego zaréwno przez
dzialalnos¢ instytucjonalng, jak réwniez oddzialywanie jednostek
(Jabtonski, Magier 2025).

Typowy dla pedagogiki ogélnej dorobek naukowy odnalez¢ moz-
na w pismach Stefana Kunowskiego (1909-1977). Nast¢pca Kukul-
skiego na stanowisku kierownika Instytutu Pedagogicznego w KUL
czedciowo przejal inspiracje teoretyczne swego mistrza, rozwijajac
przy tym wlasng koncepcje pedagogiki chrzescijanisko-personali-
stycznej. W twoérczosci Kunowskiego wyraznie zauwazy¢é mozna
inspiracj¢ dorobkiem lwowskiego srodowiska naukowego, ktéra uwi-
docznila si¢ w badaniach nad warstwicows i czynnikowg teoria roz-
woju. W pracach Kunowskiego dostrzec takze mozna odniesienia do
metanaukowych badari nad pedagogika prowadzonych przez Kukul-
skiego. Podobnie jak poprzednik sytuuje je w empirycznym i zara-
zem normatywnym modelu uprawiania pedagogiki. Poszerza go jed-
nak znaczenie w aspekcie refleksji nad pedagogicznymi metodami
badawczymi, definiowaniem wychowania, a zwlaszcza nad systema-
mi i nurtami pedagogicznymi. Te zaawansowane analizy dotyczace
systemu wychowania socjalistycznego, liberalnego i chrzescijariskie-
go oraz badania nad myslg humanistyczna w pedagogice stanowia
punkt wyjscia do opracowania autorskiej koncepcji pedagogiki per-
sonalistycznej i chrzescijanskiej (Kunowski 1981, 2000).
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Odmienny od dotychczas omawianych jest profil teoretyczny
reprezentowany przez Teres¢ Kukolowicz (1925-2014). Jako wycho-
wanka Uniwersytetu £édzkiego swe badania ogniskowala na spo-
fecznych aspektach procesu wychowania. Pracujac w Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim 1aczyta chrzescijariskie inspiracje w peda-
gogice z zainteresowaniami dotyczacymi wychowawczych i socjali-
zacyjnych funkcji rodziny (Opiela 2024). Odniesienia jej dorobku
wzgledem pedagogiki ogélnej umiejscowi¢ mozna w przestrzeni
teorii wychowania (Kukolowicz 1996). Jej dorobek specyfikowa-
ly zagadnienia aksjologii pedagogicznej, definiowania wychowania
w kontekscie samowychowania oraz aspektowe refleksje nad wspét-
czesnymi nurtami pedagogicznymi (Kukotowicz 1997).

Za typowy dla pedagogiki ogdlnej uznany by¢ moze wreszcie
dorobek Mariana Nowaka (1955-2025). Zaréwno prace awanso-
we, podrecznik, monografie, jak i artykuly tego autora charaktery-
zuje erudycyjna i wieloaspektowa analiza problematyki pedagogiki.
Autorskim dorobkiem Nowaka pozostaje koncepcja pedagogiki
otwartej osadzona w chrzescijaristwie oraz w personalizmie (Nowak
1999). W tym duchu odczytywaé réwniez mozna systematycznie
prowadzone badania dotyczace ontologicznych, antropologicznych,
epistemicznych i aksjologicznych podstaw pedagogiki (Nowak,
Magier, Szewczak 2010; Nowak 2010). Do typowych zakreséw
badawczych podejmowanych przez tego autora naleza zagadnienia
dotyczace wspélezesnych nurtéw i systeméw wychowania (Nowak
2008). By¢ moze mniej eksponowanymi, lecz réwniez rozwijanymi
przez niego byly zagadnienia metodologiczne i metateoretyczne. Za
fundamentalne w tym aspekcie uzna¢ nalezy prace z metodologii
pedagogiki o orientacji humanistycznej, refleksje na pedagogika jako
naukg opisowo-normatywna (Kubinowski, Nowak 2006).

Lakonczenie

Dorobek $rodowiska pedagogéw ogélnych KUL wypracowany
przez wybrane na potrzeby niniejszego artykutu osoby uzna¢ moz-
na za wieloaspektowy i réznorodny. Jego tres¢ uzalezniona byta od
potrzeb spolecznosci Kosciota katolickiego w Polsce, sytuacji spo-
tecznej oraz klimatu intelektualnego uczelni i czaséw, w ktérych
poszczegdlni pedagodzy ogélni tworzyli. Ich dziatalnos¢ przypada na
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czas ksztaltowania si¢ polskiej pedagogiki, w tym pedagogiki ogdlne;.
Chodzi zaréwno o budowanie zr¢béw tej dyscypliny, jak i jej rede-
finiowanie w okresie przemian ustrojowych. Trudno takze w tym kon-
tekscie nie upomnie¢ si¢ o docenienie ich wkladu w rozwéj polskiej
mysli pedagogicznej, ich zaangazowania i osiagnie¢, ktére niekiedy
bywaja pomijane. Zauwazy¢ takze trzeba, ze mimo réznic dorobek
ten posiada wspélne, definiujace go cechy. Nalezg do nich: osadzenie
wypracowywanych koncepcji pedagogicznych na podstawach persona-
lizmu chrzescijariskiego, zainteresowanie filozoficznymi podstawami
edukacji, stale poglebianie tresci z zakresu metodologii badan pedago-
gicznych i metateorii, refleksji nad pedagogika jako nauka, wypraco-
wanie autorskich chrzescijanisko-personalistycznych modeli pedago-
giki i konfrontowanie ich ze wspdlczesnymi nurtami pedagogicznymi.

Zaprezentowane w artykule uwagi traktowa¢ nalezy jako wstepne
i wymagajace uzupelnienia. Wymagaja one szeroko zakrojonych badar
nad spuscizng teoretyczng srodowiska naukowego pedagogiki ogélnej
w KUL. Jej rozumienie jest o tyle wazne, ze przez niemal pie¢ dekad
KUL byl by¢ moze jedynym w PRL miejscem wolnej wymiany mysli —
takze w pedagogice. Chodzi zwlaszcza o badania dorobku profeso-
réw historycznie ,granicznych” dla czasu istnienia srodowiska peda-

gogéw ogdlnych KUL: Zygmunta Kukulskiego i Mariana Nowaka.
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The aim of this article is to evaluate the source represented by the
Survey on the Psychology of the Teacher-Educator, prepared in 1927
by Zygmunt Kukulski. The subject of detailed analysis is the structure of
the survey, the nature of the questions, and the range of issues it covers,
including teachers’ social backgrounds, family lives, working conditions,
worldviews, and personality traits. The article also offers a critical re-
flection on the survey’s research value, and draws attention to its meth-
odological limitations, such as the non-random nature of the sample,
respondent self-selection, and the influence of the institutional context
and school hierarchy on the content of the responses. The study employs
historical source criticism (external and internal), content analysis, and
comparative methods.

Despite certain methodological limitations, Kukulski’s survey is a valua-
ble and multidimensional source that enables in-depth research into the
everyday lives and the professional and social identities of teachers
in the Second Polish Republic, especially when examined in conjunction
with other categories of historical sources.

ABSTRAKT

Badania nad srodowiskiem nauczycielskim w Polsce w okresie dwudzie-
stolecia miedzywojennego stanowiq wazny nurt refleksji historyczno-
-pedagogicznej, pozwalajgcy na pogtebione zrozumienie proceséw
odbudowy i unifikacji systemu oswiaty po 1918 roku. Wymagaijq one
oparcia sie na szerokiej i zréznicowanej bazie zrédet, odpowiadajqcej
wielowymiarowosci badanej problematyki. Do podstawowych katego-
rii materiatéw zrédtowych nalezq dokumenty normatywne i administra-
cyjne. Istotnym uzupetnieniem dokumentacji urzedowej sq zrédta narra-
cyjne i egodokumenty, w tym pamietniki, wspomnienia, dzienniki oraz
korespondencja nauczycieli, a takze prasa pedagogiczna i materiaty
wytwarzane przez organizacje nauczycielskie. Na szczegdlng uwage
zastugujq ankiety jako specyficzna, wciqz relatywnie rzadko wykorzy-
stywana kategoria zrédet do badan nad nauczycielami.

Celem artykutu jest ocena zrédta, jakim jest ,,Ankieta w sprawie psy-
chologii nauczyciela-wychowawcy” przygotowana w 1927 r. przez
Zygmunta Kukulskiego. Przedmiotem szczegdtowej analizy jest struktu-
ra ankiety, charakter zawartych w niej pytan oraz zakres poruszanych
zagadnien, obejmujgcych m.in. pochodzenie spoteczne nauczycieli, ich
zycie rodzinne, warunki pracy, swiatopoglqd oraz cechy osobowoscio-
we. Artykut podejmuje réwniez krytycznq refleksje nad wartosciq po-
znawczq ankiety, zwracajgc uwage na jej ograniczenia metodologiczne,
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takie jak brak losowosci préoby, autoselekcja respondentéow czy wptyw
kontekstu instytucionalnego i hierarchii szkolnej na tresé¢ odpowiedzi.
W pracy zastosowana zostata krytyka zrédta historycznego (zewnetrz-
na i wewnetrzna), analiza tresci oraz metoda poréwnawcza.

Ankieta Kukulskiego, mimo pewnych ograniczen metodologicznych,
stanowi cenne i wielowymiarowe zrédto, umozliwiajgce pogtebione
badania nad codziennosciq, tozsamosciq zawodowq oraz spoteczng
nauczycieli w || Rzeczypospolitej, zwtaszcza w zestawieniu z innymi ka-
tegoriami zrédet historycznych.

Wstep

Badania nad $rodowiskiem nauczycielskim w Polsce w okresie
dwudziestolecia migdzywojennego stanowia wazny nurt refleksji
historyczno-pedagogicznej, pozwalajacy na poglebione zrozumie-
nie proceséw odbudowy i unifikacji systemu o$wiaty po 1918 roku.
Nauczyciele byli w tym czasie jedna z kluczowych grup zawodowych
uczestniczacych w ksztaltowaniu struktur pafdstwowych, realizuja-
cych zadania dydaktyczne i wychowawecze, a jednoczesnie podlegaja-
cych intensywnym procesom regulacji prawnej, kontroli administra-
cyjnej oraz oddzialywari ideowych. Analiza ich dziatalnosci, pozycji
spolecznej i codziennych doswiadczen stanowi istotny przyczynek
do badan nad funkcjonowaniem II Rzeczypospolitej, zmagajacej si¢
z dziedzictwem trzech zaboréw oraz wyzwaniami spolecznymi i eko-
nomicznymi okresu miedzywojennego.

Problematyka nauczycieli w dwudziestoleciu migdzywojennym
byla dotychczas podejmowana w literaturze przedmiotu w zrézni-
cowanych kontekstach badawczych. W wielu, szczegélnie starszych,
pracach dominowalo ujecie instytucjonalno-normatywne, koncen-
trujace sie na organizacji systemu szkolnego, reformach o$wiatowych
oraz podstawach prawnych funkcjonowania zawodu nauczyciela
(m.in.: Kurdybacha 1948; Grzywna 1984; Smotalski 1994, 1996).
Nauczyciele pojawiali sic w nich najczgsciej jako element aparatu
szkolnego, a analiza ich sytuacji zawodowej i spolecznej miata cha-
rakter opisowy, podporzadkowany rekonstrukeji dziatari administra-
cji panistwowej. W pézniejszych badaniach coraz czgsciej zwracano
uwage na role nauczycieli jako aktoréw zycia spolecznego, pod-
kreslajac ich zaangazowanie w dzialalno$¢ kulturalng, o$wiatowsa
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i narodows, zwlaszcza na obszarach wiejskich i peryferyjnych (m.in.:
Iwanicki 1984; Stankiewicz 2002; Szablicka-Zak 2009; Sanojca
2014; Piotrowska-Marchewa 2016).

W ostatnich dekadach widoczny jest wzrost zainteresowania
badaniami o charakterze spoleczno-kulturowym, inspirowanymi
metodologia historii spolecznej oraz historii codziennosci. W ich
ramach podejmowane sa zagadnienia zwigzane z warunkami Zycia
i pracy nauczycieli, relacjami ze spolecznoscig lokalng, procesem
feminizacji zawodu, a takze ksztaltowaniem si¢ tozsamosci zawo-
dowej i srodowiskowej. Widoczna jest pewna ewolucja badawcza,
polegajaca na tym, ze znaczna cz¢$¢ badaczy opiera sie nie tylko na
zrédtach normatywnych, aktach administracyjnych oraz prasie peda-
gogicznej, ale réwniez chetnie korzysta ze zrédel narracyjnych i ego-
dokumentéw, chcge w ten sposéb uchwyci¢ srodowisko nauczycieli
,od wewnatrz” (m.in.: Jusko 2005; Wilgusiewicz 2018; Piotrowska-
-Marchewa 2020, 2023; Goldyn 2024).

7

rodta do badan $rodowiska nauczycielskiego

Rzetelne badania nad $rodowiskiem nauczycielskim w II Rzeczy-
pospolitej wymagaja oparcia si¢ na szerokiej i zréznicowanej bazie
zrédel, odpowiadajacej wielowymiarowosci badanej problematyki. Do
podstawowych kategorii materiatéw Zrédlowych naleza dokumenty
normatywne i administracyjne, wytwarzane przez centralne i tere-
nowe organy wladzy o$wiatowej, takie jak ustawy, rozporzadzenia,
okdlniki, sprawozdania oraz akta personalne. Zrodta te umozliwiaja
rekonstrukcje ram prawnych funkcjonowania zawodu nauczyciela
oraz mechanizméw polityki kadrowej panistwa, jednak ukazuja bada-
ne zjawiska giéwnie z perspektywy instytucjonalnej i normatywne;.

Istotnym uzupelnieniem dokumentacji urz¢dowej sg zrédta nar-
racyjne i egodokumenty, w tym pamietniki, wspomnienia, dzien-
niki oraz korespondencja nauczycieli, a takze prasa pedagogiczna
i materialy wytwarzane przez organizacje nauczycielskie. Zrédta te
pozwalajg na analize postaw, opinii i do$wiadczeri jednostek oraz
zbiorowosci zawodowej, ukazujac dynamike debat srodowiskowych
i stopieni zaangazowania nauczycieli w zycie publiczne. W ostatnim
czasie widoczne jest duze zainteresowanie zrédlami, dzieki ktérym
mozliwe jest poznanie nie tylko dziejéw szkolnictwa, poszczegélnych
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placéwek szkolnych, nauczycieli jako grupy spolecznej i zawodowej
czy biografii poszczegélnych nauczycieli. Jest to temat zaréwno debat
naukowych (konferencje, sympozja, seminaria naukowe), jak réwniez
wielu publikacji (m.in.: Szulakiewicz 2003, 2015; Wréblewska 2017;
Goldyn 2019).

Sposréd réznorodnych Zrédel na szczegélng uwage zastuguja
ankiety i kwestionariusze jako specyficzna, wcigz relatywnie rzad-
ko wykorzystywana kategoria Zrédet do badari nad nauczycielami
w dwudziestoleciu migdzywojennym. Na te kategorie Zrédel zwré-
cita uwage m.in. Wiadystawa Szulakiewicz (Szulakiewicz 2000).
Stosowane byly one zaréwno przez instytucje paristwowe, jak i przez
zwigzki zawodowe, redakcje czasopism pedagogicznych oraz bada-
czy zwigzanych z rozwijajaca si¢ pedagogika empiryczna i socjolo-
gia wychowania. Ankiety te dotyczyly m.in. warunkéw pracy i placy,
kwalifikacji zawodowych, sytuacji bytowej, praktyk dydaktycznych
oraz pogladéw spolecznych i ideowych nauczycieli, oferujac mozli-
wo$¢ analizy zbiorowych opinii i doswiadczeri tej grupy.

Ankieta Zygmunta Kukulskiego

Na poczatku XX wieku zauwazalny byl wzrost zainteresowania
nauczycielami jako grupa spoleczng (Magda-Adamowicz 2018).
Naukowe spojrzenie na zawdd i osobowos$é nauczyciela zapoczatko-
wal w poczatkach XX wieku Jan Wiadystaw Dawid (Dawid 1912).
Obok teoretycznych rozwazani zaczely si¢ pojawiaé réwniez bada-
nia wéréd samych nauczycieli. Badania te opieraly si¢ na zalozeniu,
ze cechy osobowosciowe nauczycieli wptywaja w duzej mierze na
samg czynnos¢ nauczania (Nawroczyriski 1929; Mirski 1933; Kuchta
1936). Podobne badania przeprowadzit réwniez Zygmunt Kukulski,
profesor Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego. Zainteresowania
pedagogiczne Kukulskiego polaczone z kontaktami z nauczyciela-
mi w czasie prowadzenia zaje¢ na Paristwowym Wyzszym Kursie
Nauczycielskim sprawily, ze w 1927 roku we wspélpracy z innymi
uczonymi przygotowal on sktadajaca si¢ z 49 pytani ankiete w sprawie
psychologii nauczyciela-wychowawcy. W punkcie 50 ankiety Kukul-
ski poprosil o wpisanie uwag, ktére nie znalazly si¢ w odpowiedziach
na wezesniejsze pytania. Ankieta skierowana byta do nauczycieli szkét
powszechnych i §rednich. Na ankiet¢ odpowiedzialo 289 nauczycieli.
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Wiréd badanych bylo 112 kobiet i 177 mezczyzn (Ankiety w sprawie
psychologii nauczyciela-wychowawcy 1927-1928).

Omawiana ankieta stanowi doskonale Zrédlo do badan nad
nauczycielami w dwudziestoleciu miedzywojennym. Dostarcza nie
tylko bogatego materialu na temat pracy zawodowej oséb ankietowa-
nych, ale réwniez na temat rodziny nauczyciela — zaréwno tej, z kt6-
rej pochodzili, jak i tej, ktéra zalozyli. Ponadto sporo uwagi poswie-
cono w niej kwestii aktywnosci spolecznej, politycznej, religijnej czy
pogladom na otaczajacy §wiat.

Aby pozna¢ blizej wartos¢, ale i pewne zagrozenia czy tez putapki
czyhajace na badaczy, nalezy podda¢ opisywang ankiete krytyczne;j
analizie. Trzeba mie¢ na uwadze fakt, ze ankieta ta nie stuzyla testo-
waniu hipotez, lecz przede wszystkim rozpoznaniu probleméw i for-
mulowaniu wnioskéw praktycznych dla pedagogiki i dzialalnosci
o$wiatowej. Dominowaly w niej pytania otwarte, szerokie, opisowe,
co skutkowalo nieraz bardzo obszernymi odpowiedziami narracyj-
nymi. Zdecydowana wickszo$¢ ankiet zamyka si¢ na kilku stronach,
jednak niektére licza sobie od kilkunastu do nawet kilkudziesigciu
stron lub ograniczajg si¢ do 2-3 stron, co moze sprawia¢ badaczowi
trudnosci w poréwnywaniu danych.

Jak wspomniano wyzej, ankieta sktadata si¢ z 49 pytan. Poddajac
blizszej analizie te pytania, mozna wyodrebni¢ z nich co najmniej
159 pytan szczegélowych. Przyktadowo punkt 11 sktada si¢ z naste-
pujacych pytan szczegélowych: ,Czy woli pracowaé ze starszymi
czy z mlodszymi dzie¢mi i z jakich wzgledéw? Czy woli pracowaé
z dzie¢mi normalnymi czy tez umysiowo uposledzonymi, z dzie¢mi
zdolnymi czy tez niezdolnymi, grzecznymi czy tez niegrzecznymi
itp. i z jakich wzgledéw? Jakie stosuje $rodki w wychowaniu moral-
nym (ksztalceniu woli) i dlaczego? Jak si¢ odnosi do nagréd i kar?
Co pojmuje przez ksztalcenie charakteru i jakimi drogami do niego
zmierza? Jakie metody wychowawcze uwaza za najlepsze i dlacze-
go?”. Mozna wigc w tym przypadku wyodrebni¢ az 8 pytan szczegé-
towych. Znajduja si¢ réwniez punkty zawierajace jedno zagadnienie,
jak pytanie 4 dotyczace jedynie rodzefstwa nauczyciela (liczba, wiek,
zaw6d) czy pytaniel3 dotyczace motywéw wybrania zawodu.

Zagadnienia poruszone w ankiecie mozna podzieli¢ na kilka grup
tematycznych. Punkt pierwszy to klasyczna metryczka sktadajaca
si¢ z pytal o dane osobowe: imig, nazwisko, wyznanie, narodowos¢,
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wiek i stan. Mozliwe bylo anonimowe wypelnienie ankiety, wéwczas
nalezalo poda¢ tylko ple¢. Mimo mozliwosci anonimizacji swojej
wypowiedzi 57 mezczyzn i 19 kobiet podato swoje imi¢ i nazwisko.
W trzech przypadkach osoby ankietowane podaly swoje inicjaly,
pozostale ankiety zostaly wypelnione anonimowo. Pozostale punkty
ankiety mozna podzieli¢ na trzy zasadnicze grupy. Pierwsza grupa to
pytania dotyczace rodziny nauczyciela. Znajduja sic tam takie zagad-
nienia jak tradycje nauczycielskie w rodzinie, informacje o rodzi-
cach i rodzenstwie, miejscu urodzenia i zamieszkania do ukonczenia
nauki/studiéw. Mozna tutaj znalez¢ bogate opisy dotyczace klimatu,
krajobrazu, ziemi, wody, powietrza, wiata roslinnego i zwierzecego
miejsc, w ktérych dorastali lub mieszkali w czasie nauki ankieto-
wani. Do tej grupy mozna réwniez zaliczy¢ pytanie o dzieciistwo
i mlodos¢, w odpowiedzi na ktére respondenci opisywali towarzyszy
swoich zabaw dziecigcych czy atmosfer¢ panujaca w szkole. Wiele
ciekawych informacji przekazuja nauczyciele, ktérych okres eduka-
¢ji przypadal na czasy przed odzyskaniem przez Polske niepodle-
glosci, opisujac panujace wéwezas relacje z nauczycielami, pomiedzy
uczniami, stosunek do ojczyzny i polskosci. Pytanie 28 dotyczylo
aktualnej sytuacji rodzinnej. Czgs¢ tego pytania skierowana byta do
zonatych mezczyzn i dotyczyla tego, czy Zona pracuje, a jezeli tak,
to w jakim zawodzie i jezeli jest to zawéd nauczycielki, to jaki jest
jego stosunek do pracy maltzonki. Na to pytanie odpowiadali réw-
niez kawalerowie, dzielac si¢ swoimi spostrzezeniami na temat pracy
zawodowej kobiet, szczegdlnie zon i matek. Punkt ten zamyka pyta-
nie o to, w jakim stopniu zycie rodzinne i stosunki domowe wplywaja
na prace nauczycielska.

Druga grupa pytani dotyczyla pracy zawodowej nauczycieli. Znaj-
dujg si¢ tutaj zaréwno pytania dotyczace przygotowania do zawodu,
tego w jakiej szkole i gdzie pracuje respondent czy jakie byly moty-
wy wyboru takiej $ciezki zyciowej. Kolejne pytania odnosity sie do
pogladéw nauczyciela na $wiat (filozoficznych, religijnych, moral-
nych, spolecznych i politycznych) i ich wplywu na pracg wychowaw-
czg. Istotnym pytaniem bylo to, w jaki sposéb nauczyciel rozumie
pojecie ,wychowanie” i czy wierzy w potege wychowania. Sporo
informacji o realiach pracy nauczycielskiej przekazuja odpowiedzi na
pytania dotyczace podnoszenia kwalifikacji zawodowych, korzysta-
nia z literatury pedagogicznej, stosowanych metodach w nauczaniu
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i wychowaniu, stosunku do reform szkolnych, relacji z kierowni-
ctwem szkoly i innymi nauczycielami, stosunku do pracy kobiet
w szkolnictwie czy koedukacji. Sporo pytan, ktére mozna zakwalifi-
kowa¢ do tej grupy, zwigzanych bylto z uczniami. Poczawszy od tego
z jakimi dzie¢mi nauczyciel woli pracowac, czy posiada wrodzony dar
do zajmowania si¢ dzie¢mi, czy ma jednakowy stosunek do swoich
wychowankdw, czy stosuje kary i nagrody, czy potrafi ,wczuwaé si¢
w dusze dziecka”, czy czuje si¢ swobodnie w obecnosci uczniéw, czy
posiada dar stowa i czy czerpie zadowolenie z pracy nauczycielskiej.

Trzecia grupa pytar, najistotniejsza z punktu widzenia Kukul-
skiego, dotyczyta indywidualnych cech osobowosciowych nauczy-
ciela. Kukulski w objasnieniu do ankiety pisal, Ze jej celem jest
zgromadzenie materialu do pracy naukowej nad psychologia
nauczyciela-wychowawcy. Argumentowal to w nastepujacy sposob:
»Z najnowszych badari w dziedzinie psychologii wychowawczej
pokazalo si¢, ze wyniki nauczania zaleza w istocie rzeczy nie tyle od
metod i materialu nauczania, ile od indywidualno$ci nauczyciela”
(Ankieta w sprawie psychologii nauczyciela-wychowawcy 1927). Jest to
tez zatem najliczniejsza pod wzgledem liczby pytan grupa. Dotycza
one takich kwestii jak: wrazliwo$¢ zmystéw, dar obserwacji, podziel-
nos$¢ uwagi, typ pamigci, umiejetnosé kojarzenia faktéw, wyobraz-
nia, uzdolnienia, zdolno§¢ definiowania, rodzaj umystu (analityczny,
syntetyczny), zadowolenie z pracy umystowej, rodzaj usposobienia,
sklonnos¢ do wzruszen, egoizm, altruizm, zamitowanie do prawdy
i pigkna, sklonnos¢ do dominacji nad drugim czlowiekiem, samo-
dzielno$¢, systematyczno$é, konsekwencja, panowanie nad soba,
uleganie wplywom otoczenia, temperament itp. Nie brakuje réw-
niez pytan dotyczacych religijnosei (stosunek do wiary, praktyki
religijne, znaczenie religii w wychowaniu), sktonnosci do nalogéw,
lenistwa czy tez erotyzmu. Oprécz tego Kukulski pytal nauczycieli
o ich wyglad zewngtrzny, mimike twarzy, postawe, gestykulacje czy
dbatos¢ o kondycje fizyczng. Ostatnie pytanie w ankiecie dotyczylo
tego, jak wyobrazajg sobie ankietowani idealnego pedagoga. Jakie
cechy sa dla niego konieczne, a jakie pozadane, ktére powinny by¢
wrodzone, a ktére moga by¢ nabyte.

Z dzisiejszej perspektywy mozna uznad, ze niektére pytania mialty
silne zabarwienie normatywne, czesto zawierajace zalozenia aksjolo-
giczne, odwolywaly si¢ do idealéw wychowawczych, co dzi§ mogloby
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by¢ uznane za potencjalne Zrédio stronniczosci odpowiedzi. Nalezy
jednak pamietaé, ze w realiach lat 20. XX wieku nie bylo to bledem.

Powyzsza analiza pokazuje, jak bogata i réznorodna byla ankie-
ta, z ktéra zmierzyli si¢ éwezesni nauczyciele. Daje ona mozliwogé
prowadzenia analiz w bardzo réznych obszarach, od przygotowa-
nia do zawodu nauczycielskiego, funkcjonowania w zawodzie, zycia
codziennego, po osobowosciowe predyspozycje i poglady nauczycieli
na rézne kwestie zwigzane z funkcjonowaniem szkoly czy éwezes-
nego spoleczenstwa. Nalezy jednak zada¢ pytanie, czy rzeczywi-
$cie analizowane ankiety daja pelny i wiarygodny obraz srodowiska
nauczycielskiego w dwudziestoleciu miedzywojennym. Niewatpliwie
jest to bardzo cenne zrédlo, zawierajace ogromny materiat do analizy,
jednak trzeba zwréci¢ uwage na pewne problemy, wady czy putapki
czyhajgce na badacza.

Trzeba przede wszystkim zada¢ pytanie o to kto, w jakim cza-
sie 1 w jakich okolicznosciach wypelnial ankiete. Jezeli chodzi
o respondentéw, to przede wszystkim nie byla to do korica préba
losowa. Istotng cz¢$¢ nauczycieli wypelniajacych ankiety stanowily
osoby uczestniczace w Paristwowym Wyzszym Kursie Nauczyciel-
skim w Lublinie (dalej: Kurs), gdzie Zygmunt Kukulski prowadzit
zajecia. Byly wige to osoby, ktére chcialy podnosi¢ swoje kwalifikacje
zawodowe, ewentualnie zostaly tam skierowane przez kierownictwo
szkoly, w ktérej pracowali. Z analiz ankiet, mozna si¢ dowiedzie¢,
ze mozliwo$¢ ich wypelnienia mieli réwniez nauczyciele niebioracy
udzialu w Kursie. Kukulski réznymi kanalami (m.in. poczta), réw-
niez za po$rednictwem nauczycieli biorgcych udzial w Kursie, sta-
ral si¢ dotrze¢ do jak najszerszego grona nauczycielskiego, przede
wszystkim do kierownikéw szkél, aby ci zachgcali swoich podwiad-
nych do wypelnienia ankiety. Potwierdza to zgromadzony material,
gdzie wéréd ankiet znajduje si¢ réwniez korespondencja zwrotna
do Kukulskiego, w ktérej kierownicy szkél informuja o przestaniu
wypelnionych ankiet przez grono nauczycielskie. Analizujgc zaréwno
zachowang korespondencije, jak i wypelnione ankiety, nalezy zwrécié
uwage réwniez na autoselekcje respondentéw. Ankieta nie byla obo-
wigzkowa i odpowiadali na nig jedynie chetni nauczyciele (nie nalezy
wykluczy¢ przypadkéw wypelnienia ankiety na skutek nacisku ze
strony np. kierownictwa szkoty). W kilku przypadkach kierownicy
szkol, odsylajac ankiety wypelnione przez nauczycieli, informowali,
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ze nie wszyscy z ich podwtadnych zdecydowali si¢ je wypelni¢. Réw-
niez w samych ankietach respondenci informowali o wielu przypad-
kach odmowy wypelnienia ankiety przez innych nauczycieli. Jako
argument podawano brak czasu, zbyt rozbudowang ankiete, brak
zrozumienia czgsci pytan lub po prostu zwykta niecheé, co niejedno-
krotnie wywolywalo oburzenie ze strony innych nauczycieli, ktérzy
widzieli sens i potrzebe przeprowadzenia takich badari.

Co do czasu, jaki respondenci poswiecili na wypelnienie ankiet,
to analiza ich tresci réwniez przekazuje pewne informacje. Niektérzy
nauczyciele nie po$wigcili temu zadaniu zbyt wiele czasu, wykorzy-
stujac przerwy pomiedzy zajeciami na Kursie, co przektadalo si¢ nie-
jednokrotnie na obszerno$¢ i dokladnos¢ ankiety. Odpowiedzi czgsto
byly lakoniczne, a w niektérych przypadkach ograniczaly si¢ do jed-
nego zdania lub nawet jednego stowa. Z kolei niektérzy ankietowa-
ni bardzo powaznie podeszli do zadania, starajac si¢ wyczerpujaco
odpowiedzie¢ na wszystkie zagadnienia. Jedna z nauczycielek, mimo
ze przeslala dosy¢ obszerne odpowiedzi, w zakoriczeniu ankiety
przepraszata Kukulskiego za, jej zdaniem, pobiezne ustosunkowanie
si¢ do pytar, poniewaz poswiecila ankiecie ,jedynie dwa tygodnie”.

Kolejna kwestia to okolicznosci, w jakich wypelniane byly ankie-
ty. W pewnym sensie mozna nawigza¢ w tym miejscu do poprzed-
niej kwestii, czyli czasu, w ktérym te ankiety byly wypelniane. Jest
to zagadnienie o tyle istotne, Ze moglo mie¢ wplyw na tresci, jakie
si¢ w nich znalazly. Krytyka zewnetrzna zrédla pozwala na wyciag-
nigcie pewnych wnioskéw. Ankiety zgromadzone w zbiorach Biblio-
teki Uniwersyteckiej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawta II znajduja si¢ w kilku teczkach. Ich uklad nie zostal zmie-
niony od czasu kiedy Kukulski gromadzit ten material, w zwiazku
z tym znajduja si¢ one w takim porzadku, w jakim do niego naply-
waly. Zbieznos¢ odpowiedzi (identyczne sformulowania) na niektére
pytania w sasiadujacych ze sobg ankietach (czasami dwie do czte-
rech) moze sugerowaé, ze byly one uzupelniane wspélnie albo w cza-
sie uczestnictwa w Kursie, albo przez nauczycieli z jednej szkoly.
Moze to rodzi¢ zatem pytania, czy niektérzy nauczyciele w pewnych
kwestiach nie mieli wlasnego zdania, czy by¢ moze mieli trudnosé
w sformulowaniu odpowiedzi na niektére pytania i wéwczas wspol-
nymi sitami starali si¢ do nich odnosi¢. Badacze podejmujacy si¢
analizy tych ankiet powinni mie¢ t¢ okoliczno$¢ na uwadze. Méwigc
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o okolicznosciach, w jakich wypelniane byly ankiety, nalezy réwniez
rozwaza¢ mozliwy wplyw hierarchii szkolnej. Nauczyciele, ktérzy
odpowiadali na pytania na skutek polecenia stuzbowego (nie mozna
tego wykluczy¢) i nastgpnie oddawali ankiety kierownikowi, aby ten
je przestal do Kukulskiego, mogli nie by¢ do korica szczerzy i otwar-
ci z obawy przed reakcja swojego przelozonego. Wprawdzie moz-
na bylo wypelni¢ ankiete anonimowo, jednak w matych zespolach
kadry dydaktycznej wielu szk6t obawa przed dosy¢ tatwym ziden-
tyfikowaniem respondenta przez kierownika mogta powstrzymywacé
przed otwartoscig i szczeroscig, szczegdlnie w punktach dotyczacych
stosunku do wladz szkolnych, kierownictwa czy kolezeristwa. Dodat-
kowym obcigzeniem mogacym wplywaé na otwarto$¢ i szczerosé
wypowiedzi byly sytuacje, kiedy kierownikiem szkoly byt maz jedne;j
z nauczycielek. Ulozenie Zrédel pozwala na zidentyfikowanie kilku
takich przypadkéw.

Bardzo waznym zagadnieniem jest to, jakie tresci przekazuja
wypelnione ankiety i jak to si¢ mialo do chociazby rzeczywistych
pogladéw czy stanu wiedzy éwezesnych nauczycieli. Analiza odpo-
wiedzi na niektére pytania moze nasuwaé pewne watpliwosci. Jako
przyktad moze postuzy¢ pytanie 9. Brzmiato ono nastepujaco: ,Co
nauczyciel rozumie pod wyrazem wychowywac i czy wierzy w pote-
ge¢ wychowania, czy tez zywi pod tym wzgledem jakie watpliwosci?
W jaki sposéb zapatrywania te oddzialuja na jego prace?”. Dla
badacza historii dziejéw o$wiaty i wychowania jest to zagadnienie
bardzo istotne, stad nalezy si¢ mu blizej przyjrze¢. Wielu respon-
dentéw poswigcilo sporo uwagi temu pytaniu, dzigki czemu zgroma-
dzony zostal doskonaly material do analizy. W kilku przypadkach
nauczyciele w ogéle nie odniesli si¢ do tej kwestii, w kilku innych
pojawily si¢ bardzo zdawkowe odpowiedzi typu ,wierze w potege
wychowania”. Niektérzy nauczyciele swoje lakoniczne odpowiedzi
usprawiedliwiali tym, ze ze wzgledu na mlody wiek i krétki staz
w zawodzie nie majg jeszcze na ten temat ugruntowanego stano-
wiska. Analiza zbiorcza pozwala réwniez na wyodrebnienie pewnej
grupy respondent6w, ktérzy udzielili na to pytanie bardzo zblizonych
lub tez identycznych odpowiedzi. Z jednej strony moglo to wynikaé¢
z faktu, o ktérym byla mowa wyzej (czasu i okolicznosci wypetnia-
nia ankiety), z drugiej mogto to $wiadczy¢ o braku wlasnego zdania
lub tez nawet wiedzy na temat tego, czym jest wychowanie. W wielu
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przypadkach widoczny jest wptyw Kursu i tresci, jakie na nim prze-
kazywano. Czg$¢ nauczycieli, szczegdlnie mtodych, z niewielkim sta-
zem w zawodzie, odpowiadajac na to pytanie uzywata identycznego
sformulowania, co $wiadezy o tym, ze byli stuchaczami Kursu, starali
si¢ jak najwiecej z niego czerpaé, i nawet jezeli mieli jakie§ wlasne
zdanie w tym wzgledzie, to postugiwali si¢ tresciami zastyszanymi na
wyktadach. Potwierdzeniem tej tezy moze by¢ to, ze w wielu ankie-
tach w odpowiedzi na to pytanie, jako cel wychowawczy, pojawia
si¢ fraza zaczerpnigta od Grzegorza Piramowicza: ,aby jemu bylo
dobrze i z nim bylo dobrze”. Z podobnymi sytuacjami mozna si¢
spotka¢ jeszcze przy kilku pytaniach, szczegdlnie tych dotyczacych
pogladéw na $wiat, na reformy szkolne, wplywu wychowawczego
wiary i moralnosci chrzescijariskiej czy cech dobrego wychowawecy.

Powyzsze uwagi w zadnym stopniu nie umniejszaja znaczenia
tego zrédta, jednak badacze powinni zwraca¢ uwage na pewne kwe-
stie, aby uniknaé zbyt pochopnych wnioskéw. Uwazna analiza zbior-
cza zebranego materialu pozwoli tego uniknaé.

Na koniec warto jeszcze wspomnie¢ o tym, ze dokladna analiza
wypelnionych ankiet pozwala czasami na uchwycenie pewnych tre-
§ci, ktére nie zostaly wypowiedziane wprost. Dzigki zachowanemu
uktadowi, o czym byla mowa wyzej, mozna nie tylko zidentyfikowaé
nauczycieli, ktérzy razem uczestniczyli w Kursie czy pracowali w tej
samej szkole, ale réwniez malzenistwa nauczycielskie, czgsto pracu-
jace w tej samej placéwce. Poréwnujac wypowiedzi poszczegdlnych
nauczycieli, mozna uzyska¢ informacje zaréwno o wzajemnych rela-
¢jach miedzy nauczycielami, o pewnych konfliktach, jak i o relacjach
malzeniskich i ich wplywie na prace w szkole i sytuacje w domu.
Pozwala to pozna¢ blizej, niejako od srodka, codzienno$é¢ srodowi-
ska nauczycielskiego z jego problemami, rado$ciami, watpliwosciami
i nadziejami.

Lakonczenie

Ankiety jako zrédlo historyczne wymagaja szczegélnej ostroz-
nosci metodologicznej. Konieczne jest uwzglednienie kontekstu ich
powstania, intencji inicjatoréw badan, stopnia standaryzacji pytan
oraz reprezentatywnosci préby badawczej. W warunkach nasilaja-
cej si¢ kontroli administracyjnej oraz presji ideologicznej, zwlaszcza
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w latach dwudziestych i trzydziestych XX wieku, odpowiedzi respon-
dentéw mogly odzwierciedla¢ nie tylko rzeczywiste przekonania,
lecz takze strategie adaptacyjne wobec oczekiwan wladz lub $rodo-
wiska zawodowego. Mimo tych ograniczen, krytycznie opracowane
ankiety stanowig cenne Zrédlo do badari nad codziennoscia nauczy-
cielskg oraz procesami ksztaltowania si¢ tozsamosci zawodowej
nauczycieli w II Rzeczypospolitej. Ankieta w sprawie psychologii
nauczyciela-wychowawcy przygotowana przez Zygmunta Kukul-
skiego przy wspélpracy z innymi uczonymi jest tego doskonalym
przykladem, umozliwiajac poglebiona analize srodowiska nauczy-
cielskiego, niedostepng na podstawie wylacznie Zrédel normatyw-
nych i administracyjnych.
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reconstructing the academic lives of other individuals who formed part
of the scholarly milieu of a given period?

The analysis of the correspondence reveals that letters offer valuable
insights into the academic trajectories of representatives of a given
discipline or subdiscipline. In the case of correspondence concerning
primarily historians of education, the letters make it possible to discern
their modes of scholarly work, patterns of cooperation with other re-
searchers, and their status within the academic community. As a form
of ego-document, these materials present a different picture of the
scholarly lives of historians of education from that reconstructed on the
basis of official sources.

ABSTRAKT

Celem artykutu jest ukazanie wartosci poznawczej korespondenciji znaj-
dujqcej sie w spusciznach archiwalnych uczonych i towarzystw nauko-
wych. Analizie zostaty poddane listy wechodzqce w sktad spuscizny Sta-
nistawa Tynca (Archiwum PAN w Warszawie) i Stanistawa tempickiego
(Biblioteka Jagiellonska, Dziat Rekopiséw). Wsréd adresatéw listow
dominujq uczeni wywodzqcy sie z dwdch szkdt navkowych historii wy-
chowania, tj. szkoty Stanistawa tempickiego i szkoty Stanistawa Kota.

W rozwazaniach poszukiwano odpowiedzi na nastepujgce pytania:
1. Jakie sq cechy charakterystyczne analizowanej korespondencii?
2. Jakie dane mozemy odczytaé z listéw dla vkazania biografii uczo-
nego, ktérego korespondencja zostata poddana analizie? 3. Jakich
informacji dostarczajq listy dla stworzenia obrazu zycia nauvkowego
innych oséb tworzqgcych srodowisko naukowe w danym okresie?

Z analizy listéw wynika, ze mozemy sie wiele dowiedzie¢ o drodze
naukowej przedstawicieli danej dyscypliny czy subdyscypliny. W przy-
padku analizy korespondenciji, ktéra dotyczy gtéwnie twércdw historii
oswiaty i wychowania, poznajemy ich styl pracy naukowej oraz wspét-
pracy z innymi badaczami, ale i ich status w srodowisku. Z listéw, ktére
sq swoistego rodzaju egodokumentami, wytania sie inny obraz zycia
naukowego historykéw wychowania anizeli ten opracowany na podsta-
wie oficjalnych zrédet.

Uwagi wstepne

Jak powszechnie wiadomo, w wielu spusciznach znajdujacych
si¢ w archiwach znaczng ich cze$é stanowi korespondencja. Celem
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artykulu jest ukazanie wartosci poznawczej korespondencji znajduja-
cej sie¢ w spusciznach archiwalnych badaczy reprezentujacych histo-
ri¢ o$wiaty i wychowania oraz pedagogike. Odwolywaé si¢ bede do
korespondencji zawartej w spusciznie Stanistawa Tynca, znajdujacej
si¢ w Archiwum PAN w Warszawie (A PAN, Spuscizna S. Tynca,
sygn. I11-138, j.117 oraz j.140-153), oraz korespondencji Stanista-
wa Lempickiego, mieszczacej si¢ w Bibliotece Jagielloniskiej (Dziat
Rekopiséw)!. Jak wynika z dotychczasowej historiografii, wyso-
ki status tych uczonych w $rodowisku naukowym jest bezsprzecz-
ny. Wystarczy wymieni¢ prace o Tyncu (Krajewska, Kulecka 1999;
Wirzoskowa 1974; Szulakiewicz 2022) czy publikacje o Lempickim
(Brodacka-Adamowicz 2003; Szulakiewicz 2012). Dlatego analiza
ich listéw jest zasadna. Nadmieni¢ trzeba, ze analizie zostana podda-
ne listy wymienionych w tytule artykutu historykéw wychowania kie-
rowane do przedstawicieli srodowiska historykéw oswiaty i wycho-
wania. Wéréd adresatéw dominujg uczeni wywodzacy si¢ z dwéch
szkol naukowych, tj. szkoly Stanistawa Eempickiego i szkoly Sta-
nistawa Kota. W analizach bior¢ pod uwage, oprécz korespondencji
miedzy nimi, takze tzw. korespondencj¢ urzedows. Jest to wymiana
listéw z instytucjami wydawniczymi lub uniwersytetami. Ta forma
kontaktu z uniwersytetami odnosi si¢ do spraw awanséw naukowych
lub kwestii organizacyjno-naukowych i wydawniczych.

Tytut artykutu wskazuje, ze chodzi o biografie naukowe. Méwiac
o biografii naukowej, mam na mysli kwestie dotyczace: publikacji
naukowych i historii ich powstawania, awanséw naukowych, udzia-
tu przywolywanych oséb w ksztalceniu kadry naukowej i ich opinii
o wartosci prac awansowych oraz zagadnien zwigzanych z organiza-
cja zycia naukowego, tj. aktywnoscia w towarzystwach naukowych,
radach naukowych czasopism, komitetach konferencji naukowych.
Przyjmuje wiec, ze te zakresy aktywnosci skiadaja si¢ na biografig
naukowa. W rozwazaniach poszukuje¢ odpowiedzi na nastgpujace
pytania: 1. Jakie sg cechy charakterystyczne analizowanej korespon-
dengji? 2. Jakie dane mozemy odczyta¢ z listéw dla ukazania bio-
grafii uczonego, ktérego korespondencja zostala poddana analizie?
3. Jakich informacji dostarczaja listy dla stworzenia obrazu zycia

1 W tekscie postuguje si¢ jedynie datami listéw znajdujacych si¢ w Archiwum
PAN w Warszawie i w Bibliotece Jagielloriskiej (Dzial Rekopiséw).
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naukowego innych oséb tworzacych srodowisko naukowe w danym
okresie?

Jak powszechnie wiadomo, korespondencja spelnia w zZyciu
uczonych cel praktyczny, poniewaz w tego rodzaju wypowiedziach
zawarte sg informacje, prosby, podzigkowania, wyznania, wyjasnienia,
usprawiedliwienia, zyczenia itp. (Skwarczyriska 2006; Szulakiewicz
2015: 25-51). W kazdym liscie tres¢ dostosowujemy do adresata;
czynimy to po to, aby dobrze zostaly odczytane nasze intencje. Istot-
ng cechy listu s3 umiejetnosci literackie piszacego i jego zdolnosci do
uzycia wszystkich mozliwych $rodkéw stylistycznych do wyrazenia
swoich mysli. Aby osiagna¢ cel praktyczny, autor listu musi pozyskac¢
adresata dla swych idei, postulatéw, ktére chce przekazaé, i przede
wszystkim zostaé przez adresata wysluchany.

Charakterystyka korespondencji: O listach Stanistawa
Lempickiego i Stanistawa Tynca

Listy Stanistawa Lempickiego do Stanistawa Kota pochodzg z lat
1912-1939; pierwszy jest datowany na 12 marca 1912 roku, a ostatni
na 20 lipca 1939 roku. W tekscie wykorzystuje jedynie te jego listy,
ktére powstaly w okresie jego aktywnosci zmierzajacej do osiggnig-
cia stabilizacji naukowej, czyli w trakcie starai o uzyskanie stopnia
doktora habilitowanego. Sq w nich zawarte wiadomo$ci majace na
celu prezentacje pogladéw na tematy naukowe, a zwlaszcza zwigzane
z uzyskaniem przez Lempickiego samodzielnoéci naukowej, odno-
szace si¢ do atmosfery naukowej na Uniwersytecie Lwowskim (UL)/
Uniwersytecie Jana Kazimierza (UJK), o ogtaszanych konkursach na
stanowisko profesora katedr uniwersyteckich, m.in. na Uniwersyte-
cie Warszawskim. Poznajemy status Lempickiego w §rodowisku UL,
o ktérym pisze do Kota.

Z kolei listy znajdujace si¢ w spusciznie Stanistawa Tynca sta-
nowia obszerna jej cz¢$¢ i dotycza okresu jego pracy na Uniwersyte-
cie Wroctawskim (1945-1960)?, a takze po przejsciu na emeryture,
tj. do roku 1964 (Krajewska, Kulecka 1999). Nadmieni¢ tylko, ze

réwnie wazng czescig zdeponowanej dokumentacji sg recenzje prac

2 Na Uniwersytecie Wroctawskim pracowal az do przejScia na emeryture,

a Katedra Pedagogiki kierowal od 5 grudnia 1945 roku do 30 wrzesnia 1960 roku.
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przeznaczonych do druku z lat 1947-1963%, opinie dotyczace nada-
wania stopni i tytuléw naukowych oraz nominacji do towarzystw
naukowych, ale takze opinie odnoszace si¢ do dzialalnosci instytucji
naukowych, w tym do Pracowni Dziejéw Oswiaty PAN kierowanej
przez Lukasza Kurdybache (A PAN, Spuscizna S. Tynca, I11-138,
j-117). Nas interesuje przede wszystkim korespondencja obejmujaca
bez mata 1900 listéw, a doktadnie — 1887. Nie ujeta tu zostala kore-
spondencja rodzinna. Wszystkie listy sa w formie maszynopiséw.

Charakteryzujac ten zbiér egodokumentéw, podkresli¢ warto, ze
o ich wartosci poznawczej i waznosci stanowi wykaz adresatéw. Na
liscie adresatéw sg historycy wychowania, pedagodzy, filozofowie,
m.in.: Feliks Araszkiewicz, Ludwik Bandura, Henryk Barycz, Wan-
da Bobkowska, Ludwik Chmaj, Wiadystaw Heinrich, Jan Hulewicz,
Mirostawa Chamcéwna, Maria Grzegorzewska, Feliks Korniszew-
ski, Jadwiga Lechicka, Kamila Mrozowska, Bogdan Nawroczyniski,
Stefan Truchim, Tadeusz Turkowski, Bogdan Suchodolski, Jézef
Pieter, Bolestaw Plesniarski, Helena Radliniska, Kazimierz Soénicki,
Stefan Woloszyn i inni.

Warto dla zobrazowania kontaktéw naukowych w formie listéw
poda¢ liczbe listéw z niektérymi historykami wychowania i kultu-
ry. I tak korespondencja z Baryczem liczy 51 listéw, z Chmajem —
38, z Hulewiczem — 53, z Kurdybachg — 83, z Suchodolskim — 38.
Wymiana listéw z innymi uczonymi, nawet jesli nie byla tak bogata
ilosciowo, jest istotna, poniewaz dotyczyla kwestii waznych w zyciu
srodowiska naukowego, aby tylko przywola¢ listy wymieniane
z Grzegorzewska, Bobkowska i Turkowskim. Zawieraja one wiele
tresci waznych do poznania aktywnosci §rodowiska naukowego albo
biografii zbiorowej historykéw wychowania i pedagogéw. Ponadto
warto wspomnie¢, ze w spusciznie Tynca znajdujg si¢ listy z czton-
kami rodzin uczonych, m.in.: z Zofia Kukulska, zong Zygmunta
Kukulskiego, ze Stefania Chmaj, zona Ludwika Chmaja. One takze
dotycza spraw naukowych, ale i rodzinnych wymienionych oséb.

3 Byly to m.in. recenzje publikacji Wandy Bobkowskiej, Eukasza Kurdyba-
chy, Janiny Ender, Kazimierza Kubika, Jadwigi Lechickiej, Mariana Tyrowicza,
Stefana Kaczmarka, Jézefa Madei, Teodora Musiota, Bolestawa Plesniarskie-
go, Bronistawa Nadolskiego, Jadwigi Lubienieckiej, Jadwigi Janowej, Ryszarda
Wiroczyriskiego, Stefana Woloszyna i innych.
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Wazna poznawczo dla badan jest korespondencja z redakcjami
czasopism naukowych. Wsréd nich nalezy wymieni¢: ,Kwartalnik
Historyczny”, ,Nowa Szkole”, ,Nasza Przeszlos¢”, ,Odrodzenie
i Reformacj¢ w Polsce”, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, ,Ruch
Filozoficzny”,,Ruch Pedagogiczny”,, Zapiski Historyczne”. Znaczna
cze$¢ korespondenciji naukowej adresowana jest do Instytutéw Peda-
gogiki kilku éwezesnych uniwersytetéw w Polsce oraz towarzystw
naukowych, m.in. w Toruniu, Poznaniu, Wroctawiu. Odr¢bng grupe
w tym zbiorze stanowig listy do Naukowego Towarzystwa Pedago-
gicznego oraz obszerna korespondencja z Polska Akademia Nauk.

W analizie korespondencji warto zwréci¢ uwage na przyjmowa-
ny przez autoréw styl pisarski. Swiadczy on niewatpliwie o miejscu
nadawcy w §rodowisku naukowym, ale i o adresacie. Kolezenski styl
zostal ujawniony w korespondencji uczniéw Stanistawa Kota. Listy
do Henryka Barycza i Jana Hulewiczem wskazuja na przyjaciel-
skie stosunki i rozpoczynaja si¢ od pozdrowienia w rodzaju: ,Drogi
Janku”, ,Kochany Janku” (w listach do Hulewicza), ,Drogi Heniu”
(w listach do Barycza). Do Wandy Bobkowskiej Tync zwracal si¢
nastepujaco: , Wielce Szanowna Pani Kolezanko”, ,Droga Pani Kole-
zanko”. Jednak warto zauwazy¢, ze w zaleznosci od sytuacji i spraw
poruszanych w listach Tynca zdarza si¢ tez styl lekko sarkastyczny,
chociaz w sumie wyrazajacy przyjazne nastawienie nadawcy. Taki styl
ujawnia si¢ m.in. w korespondencji Tynca do Barycza. Oto przykiad:
»2Drogi Henryczku, w goracej wodzie kapany, myslacy wciaz katego-
riami przedwojennymi, nieunowoczesniony i bioracy rzeczy blahe/A
moze Blahe/Na serio!” (List z 1951 r.). Wszystkie listy do Ludwi-
ka Chmaja cechowat wielki szacunek, ale i przyjazn, czego wyrazem
byt zwrot: ,Kochany Ludwiczku”. Do mtodszej o 30 lat Chamcéwny
pisal zartobliwie: ,Wielce Szanowna i w lepszej formie pozostajaca
p- Mirostawo” (List z 1952 r.)

Listy Tynca do Kurdybachy mozna okresli¢ mianem listéw pro-
fesorskich; wyrazony w nich jest szacunek do adresata; ich nadaw-
ca uzywal zwrotéw: ,Wielce Szanowny Panie Profesorze”, niekiedy

dodawat ,Kolego”.
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Obraz zycia naukowego historykow wychowania
w korespondencji — wybrane przyktady

W prezentowanym artykule biore pod uwage korespondencje
wychodzacg, ktérej nadawcami, jak to wynika z tytulu tekstu, byli
Eempicki i Tync.

W analizowanych Zrédlach poznajemy rézne przejawy zycia
naukowego nie tylko nadawcy, ale i adresatéw. Dotycza one historii
powstawania prac naukowych, redagowania serii naukowych, kwestie
awanséw naukowych, udzialu w ksztalceniu mtodej kadry, dziatal-
nosci organizacyjno-naukowej, dziatalnosci w towarzystwach nauko-
wych zwigzanych z rozwojem historii wychowania. W przypadku
Eempickiego tresci listéw odnosza si¢ do biografii indywidualne;j,
natomiast listy Tynca dokumentuja fakty z biografii wielu history-
kéw wychowania i jako takie s3 pomocne do stworzenia biografii
zbiorowe;j.

Kulisy habilitacji Stanistawa tempickiego opisane w listach

Zacznijmy od oméwienia korespondenciji Eempickiego* do Kota.
To dzigki niej poznajemy okolicznosci uzyskania samodzielnosci
naukowej przyszlego kierownika pierwszej katedry historii o$wiaty
i wychowania w Polsce. Calo$¢ informacji poswigconej tej kwestii
mozna mianem ,rozterek habilitacyjnych” Stanistawa L.empickiego.
Dowiadujemy sie tez, ze pomocny w tych dzialaniach w sensie orga-
nizacyjnym i merytorycznym byt Kot. To krakowski profesor poma-
gal w opublikowaniu rozprawy habilitacyjnej i odpowiadal na watp-
liwosci w sprawie decyzji Iwowskiego badacza czy habilitacja ma by¢
z historii literatury/filologii czy z historii o§wiaty czy nawet z historii
kultury. To dla niego Kot czynit rozpoznanie odnosnie do mozliwo-
§ci objecia przez niego katedry w Warszawie oraz sugerowal prze-
prowadzenie habilitacji w Krakowie. Jednak przewéd habilitacyjny
ostatecznie zostal przeprowadzony we Lwowie. Tak zdecydowat

4  Lempicki tematyce staran o awans naukowy poswiecit 11 listéw. Niekto-
re fragmenty listéw zostaly wykorzystane w mojej pracy pt. Stanistaw Lempicki
(1886-1947). Twirca hwowskiej szkoly historii wychowania. Zob. Szulakiewicz
(2012).
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Eempicki, ktéry piszac do Kota wyjasnial swa decyzje, argumentujac,
ze jego habilitacje w innym uniwersytecie anizeli we Lwowie uzna-
liby Iwowscy profesorowie za brak zaufania i szacunku do nich (List
220.11.1921 1.).

W tym czasie pojawila si¢ mozliwos¢ objecia bez wymogu posia-
dania habilitacji katedry w Warszawie. Odnoszac si¢ do tej propo-
zycji, Lempicki informowal Kota: ,Do Warszawy chcialbym péjs¢
i péjde w razie nominacji, ale Iaczy si¢ to dla mnie z tylu ofiara-
mi i niedogodno$ciami w tych okropnych wciaz jeszcze czasach, ze
nie oplaci mi si¢ dodawaé do tego jeszcze to wielkie habilitacyjne
ryzyko. Sadze, ze w swojej dobroci rozwazysz te moje powody na
zimno i spokojnie i nie odméwisz mi do konca Twej pomocy, kt6-
ra jest calym moim oparciem” (List 24.11.1921 r.). Dalej dodawal,
ze nie jest jednak pewien warszawskiej propozycji. Obawial sig, ze
po przejsciu do Warszawy zajecia dydaktyczne pewnie otrzyma, ale
by¢ moze katedry nie, bedac tylko doktorem. Mowa w tez o ewen-
tualnej zmianie zakresu habilitacji po jej zdobyciu. Pytal w zwigzku
z tym Kota, czy mozliwe bedzie po ukazaniu si¢ ksigzki habilita-
cyjnej rozszerzy¢ habilitacje na historie literatury polskiej. Lempi-
cki ciagle wiec pozostawal w niepewnosci, czy poswieci¢ sie histo-
rii o§wiaty i wychowania, czy filologii (historii literatury). Nie byt
bowiem pewien czy historia wychowania lgczona z pedagogika ma
przysztos¢ na uniwersytetach, jesli chodzi o powolanie katedr. Jed-
nak, jak wynika z zacytowanego fragmentu listu, byl zainteresowany
przejsciem na Uniwersytet Warszawski. Do pozostania przy naukach
filologicznych namawiali go byli jego mistrzowie, profesorowie Uni-
wersytetu Lwowskiego, a przede wszystkim Wilhelm Bruchnalski.
O swych watpliwosciach i obawach pisat do Kota kilka razy (Listy
2:17.02.1921 r; 23.02.1921 r.; 30.10.1921 r.; 17.11.1921 1.). W jed-
nym z nich wspominal kilkakrotnie, ze zaltuje, iz porzucil polonistyke
na rzecz badan nad historia szkolnictwa! Pisal: [ ...] sprawy tak stoja,
ze jako polonista mialbym moze tu lub gdzie indziej pewne szan-
se. Bruchnalski wypomina mi ciagle zem si¢ sprzeniewierzyl polo-
nistyce” (List z dnia 23.02.1921 r.). Obawial si¢, ze nie powstanie
Studium Pedagogiczne we Lwowie, gdzie mégltby wyktadaé historig
wychowania. Na biezaco donosit Kotowi o rozmowach na ten temat
w §rodowisku lwowskim, stwierdzajac, ze jego sytuacja we Lwowie
jest trudna. Rozzalony ocenial oczekiwania profesoréw lwowskich
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wobec niego, koficzac jeden z listéw: , Tymczasem ja nie mysle byé
wiecznym docentem lwowskim przedmiotu uwazanego przez nich
za ,minorum gentarum’, jaka$ reinkarnacj¢ Karbowiaka [...]. Wole
siedzie¢ w Archiwum” (List z 14.01.1922 r.). Trzeba przyznad,
ze intrygowala go jednak propozycja przeprowadzenia habilitacji
w Krakowie. Tu mial na mysli nie tylko habilitacje z historii o$wiaty
i szkolnictwa, ale by¢ moze z historii kultury polskiej. Prosil Kota
o wyjasnienie zasad i warunkéw przewodu habilitacyjnego, a prze-
de wszystkim o to, czy mozliwe jest zwolnienie z kolokwium habi-
litacyjnego, a pozostanie jedynie przy wyktadzie habilitacyjnym, co
niekiedy praktykowano. Wymienit tez szereg pytari odnoszacych sie
do przebiegu kolokwium. Oto niektére z nich: ,1. czy jest mozli-
wa habilitacja z historii kultury polskiej lub historii o$wiaty i szkol-
nictwa polskiego w Krakowie?, 2. czy jest to habilitacja u Ciebie
czy u kogo innego?, 3. najwazniejsze, znasz moja pedanteri¢ i tzw.
»sumienno$¢”, wiesz, ze nie przygotowany nie sigde do kolokwium,
ale znasz tez moja nerwowos¢ i hiperkrytycyzm wobec siebie, napisz
mi wiec, z taski swej, czy nie mégtbys pokierowaé sprawg tak, abym
wniésl podanie, przedlozyt wszystkie prace, zrobil i wyglosil wyktady
habilitacyjne, lecz bym mdgt byé zwolniony od kolokwium habilita-
cyjnego, ktére mnie nerwowo kosztuje pét zycia. [...] Napisz szcze-
rze i decydujgco” (List z 24.11.1921 r.). Pytal tez o zakres kolokwium.

Formutujac wiele pytan do krakowskiego uczonego o kolokwium
izasady przeprowadzenia habilitacji, Eempicki thumaczyl si¢ ze swego
postepowania: ,Nie gniewaj sie, ze pisz¢ to, ale jestem nerwus, skru-
pulant i dziwak, nie moge i§¢ na chybi-trafi. Do§¢ mam tych mak
i rozterek. Mysle sobie, ze mozna by mi t¢ habilitacje i przyspieszy¢
i jako$ utatwi¢ (np. przez darowanie kolokwium). Zreszta moze te moje
pytania i Zadania sa bezczelne, to przebacz i nie uwazaj tego za mega-
lomanie, bo wiesz, ze najmniej mysle ... o sobie” (List 2 18.01.1922 1.).

18 stycznia 1922 roku w obszernym liscie Eempicki informowat
Kota: ,Dzisiaj przesylam ci decydujace uzupelnienia i decydujace
postanowienie calej sprawy, po rozmowie 2-godzinnej z Gubryno-
wiczem [...]°. Otéz rzecz stoi tak: Gubrynowicz ma wielki mores
przed Tobg (Akademia itd.) i Zygmuntem. O$wiadczyt mi wigzaco,

5 Bronistaw Gubrynowicz (1870-1933), historyk literatury, kustosz Zaktadu
Narodowego im. Ossoliriskich we Lwowie, prof. UW.
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lecz w poufnosci, ze jest i bedzie za mna, a nie za Kolbuszewskim,
ktéremu pragna si¢ wystaraé¢ co rychlej Wilno (przede mna). Gubry-
nowicz zada bezwarunkowej habilitacji w ogdle, jednak nie z samego
szkolnictwa, ale z czego$ szerszego, np. z historii kultury polskiej lub
historii o$wiaty i szkolnictwa w Polsce, i to habilitacji w Krakowie,
gdyz ustaliliSmy, ze habilitacje inne s3 niemozliwe”. W liscie tym, ale
i w innych, przewijaja si¢ nazwiska wielu profesoréw Uniwersytetu
Jana Kazimierza we Lwowie i innych uczelni, ktérzy byli znaczacymi
uczonym w §rodowisku polskiej humanistyki.

Widzac potrzebe promocji wlasnego dorobku, Lempicki prosit
tez swego kolege jako znawce dziejéw kultury i zycia umystowego
o napisanie recenzji swojej ksiazki o Zamoyskim: ,Drogi Stachu! Czy
nie bylbys$ tak dobry napisaé jakiego$ felietonu o mojej ksiazce, np.
w ,Reformie”, dla Warszawy, mialoby to pierwszorzedne znaczenie”
(List z 18 01.1922 r.). List konczy stwierdzeniem: , Teraz, drogi Sta-
chu, wyznaje otwarcie, wszystko lezy w Twojej mocy. Albo dopo-
mozesz wszelkimi sposobem swemu starszemu przyjacielowi, albo
raz na zawsze wybije sobie z glowy uniwersytet i rozpoczne zZywot
szanowanego filistra — Lwowianina”.

Po pewnym czasie, opisujac swoja sytuacje na Uniwersytecie Jana
Kazimierza, podkreslal, ze ma nieztg pozycje. Dlatego nie przyjmie
propozycji przeniesienia do Warszawy. Wyrazit obawy o swoje przy-
jecie w Warszawie. Sprawe opisal nastepujaco: ,[...] tam zejde¢ do
roli wystraszonego, kontrolowanego, krytykowanego, podgladanego
nowicjusza, co z laski otrzymal katedre dzieki protekcjom Twoim
i Zygmunta®, co zawdzigcza wszystko nie wlasnej pracy, zastugom,
normalnej, porzadnej habilitacji, ale wplywom i protekcji z jednej
strony, laskawym nastgpstwom takiego cymbala jak Gubryn, z dru-
giej strony wiecznie bede tym trzecim, niehabilitowanym adiunktem”
(List z 24.11.1924 r.). Méwiac, ze ma niezla pozycje we Lwowie,
Eempicki zmienil zdanie, gdyz wezesniej ubolewal w listach, ze jego
pozycja w $rodowisku Iwowskim jest zla.

W kilku listach s3 zawarte informacje $wiadczace o dobrych,
mozna powiedzieé, zazytych kontaktach obu uczonych. Dowiadu-
jemy si¢ z nich, ze Lempicki byl wdzieczny za pomoc, ktérej nie

6 Chodzi o Zygmunta Eempickiego (1886-1943), profesora literatury, kultury,

germaniste.
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przestawal udziela¢ mu krakowski historyk o$wiaty i kultury. Eempi-
cki, wyrazajac swoja wdzigcznosé, konstatowat: , Twoje dobre nieza-
wodne serce. Moze wyda Ci si¢ to sentymentalne, nie mniej jednak
wiesz, ze nie pisz¢ tego pod wplywem aktualnej wdziecznosci, ale ot
tak naprawde z glebi moich najlepszych odczuwan. Ty mnie znasz,
wiesz, ze jestem troche stare, nawet juz siwe dziecko, roztelepany
neurastenik, ktéry potrzebuje cz¢sto dobrej rady i zacnej podniety,
abym mégt w zyciu robi¢ co$ pozytecznego i odpowiadajacego sobie,
a wierze, ze w jakim$ skromnym zakresie moge by¢ pozytecznym”
(List 30.10.1921 r.). Dodajmy, ze i Lempicki cenil dorobek oraz
pozycje Kota w srodowisku. Tylko w latach 1911-1912 opublikowat
pig¢ recenzji prac krakowskiego historyka oswiaty i kultury. W dniu
12 marca 1921 roku pisal do Kota: ,Powiadaja ludzie, Ze na recen-
zjach prac Twoich robi¢ majatek”.

Opisanych w wielkim skrécie rozterek habilitacyjnych Eempi-
ckiego nie mogliby$my poznaé, gdyby nie zachowane listy. Dodaé
trzeba, ze nasuwa si¢ istotna uwaga w kontekscie wyboru przez
Lempickiego historii o§wiaty i wychowania. Dzisiaj z perspektywy
ponad stu lat wiemy, ze pozostanie Lempickiego przy historii o$wiaty
i wychowania byto dla tej dyscypliny czyms najlepszym, co moglo si¢
wydarzy¢. Jak si¢ okazalo, podnoszone watpliwosci co do przysztosci
pedagogiki na Uniwersytecie Jana Kazimierza czy zastrzezenia odnos-
nie do mozliwosci powstania jednostki w tej uczelni, jaka byto Stu-
dium Pedagogiczne, nie potwierdzily si¢ (List z 18.01.1922 r.).
Studium Pedagogiczne we Lwowie powstalo, a Eempicki uczestni-
czyl w jego organizacji. Przedstawiajac tak liczne watpliwosci w wielu
listach, a gléwnie w tym z roku 1922, nie przypuszczal, ze za dwa
lata zostanie mianowany profesorem i nie bedzie owym ,wiecznym
docentem lwowskim”, czyli ,reinkarnacja Antoniego Karbowiaka”. Nie
przypuszczal zapewne, ze jego aktywno$¢ naukowa i organizacyjno-
-naukowa, ktéra doprowadzita do wyksztalcenia wielu badaczy historii
wychowania, bedzie tak bardzo wazna, bo to oni po II wojnie $wia-
towej stang si¢ wybitnymi badaczami historii wychowania, a nawet
obejma katedry na polskich uniwersytetach; jednym z nich byl Lukasz
Kurdybacha w Warszawie, a innym — Jan Dobrzariski w Lublinie.
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Srodowisko naukowe historykdw o$wiaty i wychowania w Swietle
korespondencji Stanistawa Tynca

W celu przedstawienia powyzszego zagadnienia odniose¢ do
listéw adresowanych przez Tynca do: Barycza, Hulewicza, Bobkow-
skiej, Kurdybachy (A PAN, Spuscizna S. Tynca, 111-138,j. 140-153).

Sprawy naukowe srodowiska historykéw wychowania Tync roz-
wazal w korespondencji z Baryczem. Jak wynika z analizy listéw, jego
relacje z Baryczem mozna okresli¢ jako kolezenskie, chociaz niekiedy
oschle, co uwidacznia si¢ zwlaszcza w listach mlodszego o 12 lat kra-
kowskiego uczonego. W liscie z 22 sierpnia 1949 roku, chcac uzyskaé
informacje w jakiej jednostce Uniwersytetu Wroctawskiego zamierza
podjaé pracg, pisal do nowego kolegi z wielka atencja, przyznajac, ze
rozumie brak jego entuzjastycznego nastawienia do zmiany pracy, ale
on jest rad z tego faktu, co ujal nastepujaco: ,Rozumiem Pana Kolege
dobrze, cho¢ osobiscie ja si¢ bardzo cieszg, ze Pan na naszej niwie
wroclawskiej zacznie pracowac i ze zyskalem towarzysza roboty uni-
wersyteckiej”. Jak wynika z informacji przedstawionej przez Tynca,
Barycz mial mozliwo$¢ podjecia pracy na Uniwersytecie Wroctaw-
skim w Instytucie Historii lub Instytucie Literatury Polskiej. Tync
zapraszal Barycza do wspélpracy z Katedra Pedagogiki. Kolejne listy
potwierdzaja ogromng pomoc Tynca swojemu koledze w sprawach
organizacji pracy na Uniwersytecie Wroctawskim. Troszczy! si¢ takze
niezwykle o uczennice Barycza, czyli Mirostawe Chamcéwng, o jej
zatrudnienie na Uniwersytecie Wroctawskim i publikacje jej prac.
Barycz byl promotorem pracy magisterskiej i doktorskiej Cham-
cowny (List z 22.11.1956 r.). Tync opisywal okolicznosci i problemy
zwigzane z jej zatrudnieniem na stanowisku docenta, a wyjasniajac
przebieg procedowania tej sprawy na Radzie Wydzialu odnotowat:
»Whioslem t¢ jej sprawe docentowania na Radg i jak wiesz wynik
jej wypadl polowicznie. Oczywiscie zastrzezenia miala, jak latwo
si¢ domysle¢, para Maleczynskich” i stangto na tym, ze si¢ wybrato
komisje, ktérej si¢ przedstawi Twoja i moja rozszerzong recenzje pra-
cy doktorskiej, a koriczong przez nig prace Szkofa Glowna Koronna
w czasie wizytacyi i rektoratu Hugona Kollgtaja (1777-1786) zreferuje

7 Chodzi o Eweg Maleczyriska (1900-1972), historyczke, zwigzang z Uniwer-
sytetem Wroctawskim, i jej meza Karola Maleczyniskiego (1897-1968), takze
historyka Uniwersytetu Wroctawskiego.



Articles and dissertations | Artykuly i rozprawy

na posiedzeniu naszego TNP”. Mimo Iaczacego ich wspélnego rodo-
wodu naukowego (wychowankowie Uniwersytetu Jagielloriskiego),
nie zawsze, jak wynika to z korespondencji, Barycz odnosit si¢ do
Tynca z szacunkiem, bgdz co badz do starszego kolegi. Swiadczy
o tym sprawa przygotowywanej opinii o dorobku Barycza. Pomimo
prosby Tynca, by ten dostarczy! materiaty o sobie, Barycz nie uczy-
nil tego, co zasmucilo i obrazilo pedagoga. Podobnie rzecz si¢ miata
jesli chodzi o oceng podrecznika do historii wychowania, bo przeciez
Tync byt wspétautorem tego wydawnictwa.

Z kolei korespondencja z Hulewiczem dotyczyta spraw wspél-
pracy z Naukowym Towarzystwem Pedagogicznym. Tematycznie
chodzilo w niej o powstajace prace naukowe, poszukiwania materia-
téw odnoszacych si¢ do biografii zmartych w czasie wojny history-
kéw i nauczycieli, publikacji ich w ,,Przegladzie Historyczno-Oswia-
towym” (Listy z 2.07.1948 r. i 17.04.1948 r.). Tync przedstawial
kwestie wspéipracy ze srodowiskami naukowymi w tych sprawach.
Znaczgca poznawczo ze wzgledu na odbudowe zycia naukowego jest
korespondencja zwigzana z dzialalnoscia Naukowego Towarzystwa
Pedagogicznego, w ktérym pelnil funkcje przewodniczacego sekeji
historycznej i wspélpracowal z Bobkowska, Baryczem i Hulewi-
czem. W liscie do Hulewicza z 18 kwietnia 1948 roku informowat
o materialach uzyskanych od Bobkowskiej. Z kolei 2 lipca 1948 roku
prosit o wsparcie finansowe planéw Komisji Historii Wychowania
Naukowego Towarzystwa Pedagogicznego®. Chodzito o realizacje
planéw wydawniczych dotyczacych najbardziej priorytetowych opra-
cowan, ktére dokumentowaly dorobek polskiej pedagogiki i oswiaty.
W listach s3 tez zawarte informacje dotyczace organizacji prac nad
realizacja tych planéw. W sumie w Zrédlach tych mamy zarejestrowa-
ng histori¢ funkcjonowania Naukowego Towarzystwa Pedagogiczne-
go w pierwszych latach po wojnie. Obrazuje to zwlaszcza korespon-
dencja z Bobkowska, ktéra przekazata Tyncowi materialy dotyczace
dziatalnosci Towarzystwa (List z 3.03.1948 r.). W odpowiedzi Tync
przestal jej propozycje nazwisk oséb, ktére powinny zasiada¢ w komi-
sji historii wychowania N'TP, informacj¢ o materiatach do dziejéw

8 Korespondencja z Wanda Bobkowska trwala krétko, gdyz zmarla ona
w 1948 roku. W spusciznie Tynca jest przekazana przez Bobkowska dokumen-
tacja dotyczaca prac Naukowego Towarzystwa Pedagogicznego.
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szkél 1 podejmowanych przez niego dziataniach (Listy z 5.04.1948
r; 25.04.1948 r.; 2.07.1948 r.). Podal tez nazwiska os6b, o ktérych
posiada wiedzg, Ze zyja, wymieniajac jednoczesnie badaczy zmarlych
w czasie II wojny $wiatowe;j.

Waznym tematem przewijajacym si¢ w korespondenciji byly spra-
wy wydawnicze. W dniu 2 grudnia 1948 roku Tync zwracal si¢ do
Hulewicza, jako redaktora serii ,Biblioteka Narodowa”, z prosba
o wydanie Ustaw Komisji Edukacji Narodowej i prosit o wskazéwki
wydawnicze. Po ich ukazaniu si¢ wystat liste os6b, do ktérych powin-
no si¢ przekaza¢ wydana prace (List z 22.01.1955 r.).

Tync interesowal si¢ ksztaltowaniem srodowisk naukowych
w Polsce, a zwlaszcza $rodowiska naukowego pedagogéw. Upewnial
si¢ w jednym z listéw, czy prawda jest, ze Zygmunt Myslakowski
przenosi si¢ z Krakowa do Warszawy. Analiza listéw pozwala poznaé
zasady wspélpracy éwezesnych $rodowisk naukowych. Okazuje sie,
ze praca z niektérymi warszawskimi uczonymi nie byta tatwa, o czym
Tync pisat wielokrotnie. W liscie z 8 marca 1953 roku podzielit si¢
z Hulewiczem opinig, ze Suchodolski wydaje propozycje-rozkazy do
wykonywania pewnych zadain, nie pytajac zainteresowanych ani nie
liczac si¢ z opiniami innych. Jak wiadomo z innych Zrédet, w tych
trudnych warunkach podejmowano jednak préby realizacji planéw
wydawniczych prac istotnych dla historii wychowania. Tync, ocenia-
jac éwczesng sytuacje w srodowisku, pisat Ze Suchodolski zachowuje
si¢ jak dyktator: ,Chce [...] by¢ dyktatorem w Polsce nad pedagogi-
ka, a z Warszawy chce zrobi¢ monopolistyczng sadybe pedagogiki”
(List z 22.01.1955 r.).

W zachowanych listach odnajdujemy tez sporo informacji na
temat recenzji, ktére zlecano Tyncowi do wykonania. Przyktadowo
zastanawial sie, czy przyjaé recenzj¢ pracy Kurdybachy o Konarskim.
Ostatecznie nie podjal si¢ tego zadania. Chociaz mial watpliwosci,
czy dobrze uczynil, bo — jak nadmienial w jednym z listéw — ,,praca
moze i dobra” (List z 4.11.1957 r.). Pytal Hulewicza, co ma uczynié,
bo stosunki z Kurdybacha, jak ocenial, ,sa na bakier”. Z korespon-
dencji dowiadujemy sig, ze nie podejmowal si¢ recenzji prac nauko-
wych pracownikéw Katedry Pedagogiki Uniwersytetu Wroclaw-
skiego, gdyz uwazal, ze takie postepowanie jest niezgodne z etyka.
Wspomnial tez o recenzji pracy Tadeusza Nowackiego o Rochowie,
ktéra otrzymal do wykonania z Instytutu Pedagogiki w Warszawie.
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Piszagc do Hulewicza byl oburzony sposobem zatatwiania tej spra-
wy naukowej (List z 8.03.1953 r.). Podzielat poglad Hulewicza na
temat tej pracy zawarty w jego krytycznej recenzji, zauwazal tez, ze
podobny wydzwigk miala recenzja ocenianego opracowania autor-
stwa Kurdybachy (List z 20.09.1955 r.).

W listach migdzy Tyncem a Hulewiczem mamy echa konflik-
tu $rodowiska krakowskich historykéw wychowania z Kurdybacha.
Konflikt ten mial wplyw przez wiele lat na wspétprace wielu histo-
rykéw. Mowa o memoriale z roku 1956, ktéry byt skierowany do
wiadz Polskiej Akademii Nauk i przewodniczacego Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN, ktérym byt wéwcezas Suchodolski. Memoriat
zawieral krytyke dziatalnosci Pracowni Dziejéw Oswiaty, ktéra do
momentu wyslania memoriatu funkcjonowala niewiele ponad dwa
lata. Memorial podpisali: Barycz, Hulewicz, Mrozowska, Chamcéw-
na i Tync. Mozna powiedzieé, jak wynika z listéw, ze Tync zostat
wlaczony w ten konflikt. Sam tez nazywa calg akcje przesmiewczo
,kurdybachiadg” (List z 22 .01.1955 r.). W spusciznie omawianego
historyka o$wiaty znajduje si¢ opinia na temat Pracowni Dziejéw
Oswiaty (A PAN, Spuscizna sygn. I1I-138, j. 117, Uwagi Tynca na
temat sprawozdania z dzialalnosci Pracowni Dziejéw Oswiaty PAN
zarok 1955). Wedlug pézniejszej oceny Jézefa Miaso, a takze Maria-
na Falskiego, opinie byly bardzo krytyczne i nieuzasadnione (Migso
2000; 2004). Niestuszna oceng krytyczna historyka i Pracowni Dzie-
jow Oswiaty potwierdza dalsza dziatalno$¢ Kurdybachy w PAN i na
Uniwersytecie Warszawskim. O grupie tej Miagso, ktéry byl wéw-
czas $wiadkiem tych postaw wskazanych autoréw krytycznej opinii,
napisal, ze ,[...] byla to grupa reprezentujaca bardzo waskie dzie-
dziny nauki, ktéra cechowata choroba indywidualizmu i nietoleran-
¢ji, a nawet nienawisci” (Miaso 2000: 124). Po pewnym czasie Tync
napisal do Kurdybachy, ze ,[...] sprawe uwaza za zamknigta”, zwlasz-
cza po obszernych wyjasnieniach Kurdybachy (List z 23.03.1958 r.)
Thumaczyt tez, ze jego krytyczne uwagi wynikaly z troski o badania
historyczno-o$wiatowe i nie miaty innego kontekstu czy podtekstu.

Po pewnym czasie, jak wynika z analizy listéw, Tync zrozumial, ze
srodowisko krakowskie w swych ocenach Pracowni Dziejéw Oswiaty
nie bylo do konca sprawiedliwe (List z 28.01.1960 r.). Podobna sytu-
acja miata miejsce po ukazaniu si¢ podrecznika historii wychowania

pod redakcjag Kurdybachy. Krytyczng i niezwykle obszerna recenzje
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tego podrecznika przygotowali Henryk Barycz, Mirostawa Cham-
céwna i Leszek Hajdukiewicz. Dodajmy, Ze tej recenzji nie podpisat
juz Hulewicz.

W wymianie pogladéw z Hulewiczem Tync ocenia i podsumowu-
je swoja dotychczasowg droge naukowa i nauczycielska. Sg to istotne
informacje w odniesieniu do biografii tego uczonego. Ocenial swoje
zycie zawodowe nastepujgco: ,[...] tak jak wiesz, nauczam, pomimo
przekroczenia wieku, polska mlodziez, nalég do belferki utrzymuje
si¢ u mnie, bo i méj ojciec byt nauczycielem szkoty ludowej. To praca
raczej przyjemna (List z 28.01.1960 r.). Dodawal, ze nie znosi biuro-
kracji na uczelni i dlugich posiedzen rad wydziatu.

Najbogatsza w tresci wyjasniajace wiele réznych spraw nauko-
wych i dajaca sporo informacji oraz uzupelnien do biografii bada-
czy zajmujacych si¢ historiag wychowania w latach 1945-1964 jest
korespondencja Tynca z Kurdybachg. Dotyczyta ona nie tylko ich
wspolpracy z Pracownia Dziejéw Oswiaty PAN, ale i innych pra-
cownikéw Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego
oraz 0s6b pracujacych na polskich uniwersytetach. Dowiadujemy
si¢ z niej m.in., ze Tync zabiegal dla swych pracownikéw o mozli-
wosé¢ publikacji w seriach wydawniczych Polskiej Akademii Nauk,
a takze o mozliwoé¢ ich udzialu w badaniach prowadzonych przez
Pracowni¢ Dziejéw Oswiaty. W tym celu wielokrotnie zwracal si¢
z prosbg do Kurdybachy. Tak bylo np. w przypadku Janiny Ender
(Listy z 21.01.1959 r.; 1.04.1959 r.). Wielokrotnie poruszal kwestie
zwigzane z habilitacjg Jerzego Ostrowskiego (Listy z 23.03.1958 r.;
27.11.1960 r.). Nadmienié¢ warto, ze jako recenzent z uznaniem odno-
sit si¢ do pracy doktorskiej Janiny Lubienieckiej (List z 3.09.1959 r.).
W recenzji tej rozprawy napisal, Ze zostala ona znakomicie napisana’.
Kilka listéw zawiera informacje o recenzji i wydaniu jego publikacji
o Schoberze. Nadmienig, ze praca zostata opublikowana po konflik-
cie spowodowanym owym memorialem na temat Pracowni Dziejéw
Oswiaty. Wynika wiec z tego, ze krytyczna ocena tej instytucji nie
miala znaczenia dla Kurdybachy, gdyz cenit on dorobek i pisarstwo
Tynca i to byto najwazniejsze.

9 Pomimo pozytywnych recenzji autorka pracy niestety nie doczekala obrony,

gdyz zmarta w 1959 r.



Articles and dissertations | Artykuly i rozprawy

Tync dzielit si¢ tez informacjami o prosbach redakeji réznych
czasopism, aby opracowal opinie na temat wydanych juz prac (List
z 4.07.1957 r.). Miedzy innymi otrzymal propozycje z redakcji
»2Kwartalnika Historycznego”, aby napisaé recenzje ksigzki Kurdy-
bachy o Konarskim, ale odméwil ze wzgledu na nadmiar obowigz-
kéw. Inaczej rzecz si¢ miala z kolejng recenzja ksigzki Kurdybachy
(Z dziejow pedagogiki ariariskiej, 1958), o ktorg zwrécila si¢ redakcja
,Odrodzenia i Reformacji”. 3 wrzesnia 1959 roku napisal do Kurdy-
bachy: ,Uczyni¢ to z najwigksza przyjemnoscig”. Nadmieni¢ warto,
ze recenzja liczyla 14 stron.

Osobnym problemem poruszanym w korespondencji Tynca jest
historia powstawania dwutomowego podrecznika do historii wycho-
wania, do wspéltworzenia ktérego zaprosit go Kurdybacha. Nadmie-
ni¢ warto, ze Tync przyjal to zaproszenie. Zostal takze poproszo-
ny o ocen¢ konspektu pierwszego tomu Historii wychowania (List
2 3.07.1960 r.). Sam w podreczniku tym zamiescit dwa rozdzialy na
temat Gimnazjum Akademickiego w Toruniu (Tync 1965a) i szkol-
nictwa kalwiriskiego w Polsce (Tync 1965b).

W korespondencji Tynca do Kurdybachy odnajdujemy réwniez
sporo informacji na temat konferencji naukowych organizowanych
przez Polska Akademie Nauk oraz o recenzjach prac oséb wymienio-
nych wczesniej w niniejszym tekscie.

Uwagi koficowe

Podjety w tytule artykutu problem zostal przedstawiony w wiel-
kim skrécie. Przywolane tresci listéw obrazuja rézne kwestie zwia-
zane z zyciem naukowym wybitnych przedstawicieli historii oswiaty
i wychowania poczatkéw XX wieku i lat powojennych (1945-1960).
Analizowana korespondencja odstania dialog mig¢dzy uczonymi
w sprawach naukowych.

Znawcy teorii listu stusznie twierdza, ze adresat jest w pewnym
sensie wspoltwéreg listu. Listy ujawniaja nie tylko elementy bio-
grafii jednostkowych, ale odstaniaja i dokumentujg fakty przydatne
do tworzenia zbiorowej biografii historykéw o$wiaty i wychowania.
Jest to prawda, zwlaszcza gdy méwimy o twércach szkél nauko-
wych, a w przypadku autoré6w omawianych tutaj listéw (Eempi-
cki, Kot, Barycz, Hulewicz) z takimi osobami mamy do czynienia.
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Analiza listéw wiele moze powiedzie¢ o ich autorach, osobowosci,
cechach psychicznych i ocenie wydarzen dziejacych sie w ich zyciu,
ale i w zyciu srodowiska. W przypadku zastuzonych badaczy lektura
listéw méwi wiele o stylu ich pracy naukowej, wyznawanych zasa-
dach przyjetych w pracy naukowej, ale i o ich statusie w srodowisku.
Jednoczesnie z listéw mozna odczytaé¢ pewne cechy osobowosci nie
tylko nadawcy, ale i adresata, czyli ,wspélautora” listu, do ktérego
musi by¢ zawsze dostosowana tres¢ listu.

Trzeba stwierdzié, ze warto$¢ korespondencji polega na tym, iz
ujawnia si¢ w niej jako$¢ wzajemnych relacji miedzy uczonymi. Listy
daja wglad w rézne, czasem nie do korica ujawniane zakamarki zycia
naukowego w uczelniach i srodowisku ogélnopolskim, w dzialalnosci
towarzystw naukowych. Tak jest w przypadku korespondencji Lem-
pickiego z Kotem oraz listach Tynca. Warto podkresli¢, ze zawar-
to$¢ wykorzystanej w tekscie korespondencji Tynca dotyczy niemal
wszystkich polskich uniwersytetéw i wickszosci instytucji nauko-
wych, ktére w latach 1946-1960 przyczynity si¢ do rozwoju historii
o$wiaty i wychowania oraz pedagogiki. Listy Tynca ukazuja wiele
watkéw z jego biografii naukowej, ale i innych, m.in. Barycza, Hule-
wicza, Kurdybachy czy Chamcéwny. Z tresci tych listéw wylania sie
jego rola jako opiekuna naukowego kadry w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Wroclawskiego'®. Doda¢ nalezy, ze korespondencje
jednego autora mozna traktowac jako kronike okreslonych wydarzer
w zyciu danej osoby. Ten rodzaj egodokumentu jest takze znakomi-
tym zrédlem do ukazania codziennego zycia uczonych. Informacje
na ten temat pominetam w prezentowanym tekscie, chociaz w listach
mamy ich wiele.

W listach mozemy odnalez¢ réwniez dane pomocne do
wyjasnienia pewnych uproszczeri i niesprawiedliwych ocen biogra-
fii zamieszczonych w pracach juz opublikowanych. To zagadnienie
wymaga odrebnej analizy. Slowem, listy daja inny wariant biografii
uczonych. Mogg i powinny by¢ wykorzystane w dalszych badaniach
naukowych.

10 Mowa o awansach naukowych Jerzego Ostrowskiego, Janiny Ender, Stefa-

na Kaczmarka i innych.
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necessity. These issues are of fundamental importance for understand-
ing both the biography and the educational activity of this priest, and
the sources discussed here make such an interpretation possible.

ABSTRAKT

Celem artykutu jest wskazanie i omdéwienie wartosci zrédet do biogra-
fii $w. Jana Bosko. Podstawowym zrédtem wykorzystanym do przed-
stawienia powyzszego zagadnienia sq pisma i wspomnienia $w. Jana
Bosko. Dziatalno$¢ wychowawcza Jana Bosko (1815-1888) zostata
uvdokumentowana zaréwno w wielu jego pismach, jak i w wielotomo-
wych Wspomnieniach biograficznych (Memorie biografiche — 20 toméw).
Byty one redagowane w latach 1898-1948. Wérdd jego pism nalezy
wyrdzni¢ Wspomnienia Oratorium (Memorie dell’Oratorio), w ktérych
opisat pierwsze lata swojej dziatalnosci.

Poddajqc analizie powyzsze zrédta, mozna dojs¢ do wniosku, ze nale-
zy skorygowaé niektére popularne ujecia zaréwno osoby, jak i dziatal-
nosci Jana Bosko przedstawione w dotychczasowej historiografii. Naj-
bardziej istotna korekta dotyczy przesuniecia akcentu z opisu osoby
wychowawcy z Turynu i jego formacji intelektualno-duchowej na cha-
rakter jego dziatalnosci. Jan Bosko nigdy nie skupiat sie na przed-
stawieniu samego siebie, ale ukazywat swojq dziatalnos$é i uzasadniat
jej potrzebe. Te zagadnienia sq niezwykle istotne w opisie biografii
i dziatalnosci wychowawczej duchownego, a wskazane zrédta umozli-
wiajq ich przedstawienie.

Uwagi wstepne

Celem artykulu jest oméwienie wybranych Zrédel do biografii
$w. Jana Bosko (1815-1888). Podstawowym zrédiem do ukazania
zagadnienia s3 pisma i wspomnienia Jana Bosko. Jego dziatalnos¢
wychowawcza zostala udokumentowana zaréwno w wielu jego pis-
mach, jak i w wielotomowych Wspomnieniach biograficznych (Memorie
biografiche — 20 toméw). Byly one redagowane w latach 1898-1948.
Wiréd jego pism nalezy wyrézni¢ Wspomnienia Oratorium (Memorie
dell’Oratorio), w ktorych opisal pierwsze lata swojej dzialalnosci.

Poddajac analizie konteksty Zrédiowe dotyczace zycia i dziatalno-
$ci wychowawczej Jana Bosko, nalezy dokonaé koniecznych korekt.
Zbyt wiele bowiem nagromadzito si¢ popularnych wyobrazer o jego
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dokonaniach, ktére powtarzaja si¢ w réznych opracowaniach. Przy-
wolamy wigc najbardziej wiarygodne Zrédla, ktére ukaza w nieco
nowym $wietle osobe i dzielo wychowawcy z Turynu. Do waznych
wydawnictw po$wieconych tej tematyce nalezy zaliczy¢ publikacje
autorstwa m.in. Mario Braido (1981, 1992, 1999), Aldo Giraudo
(2015), Pietra Stelli (1973, 1981, 1989-1990) oraz innych, ktérzy

zostali wymienieni ponizej w tekscie.

Larys biograficzny

Swiqty Jan Bosko, jeden z wielkich wychowawcéw katolickich,
jest zalozycielem Towarzystwa $w. Franciszka Salezego oraz twérca
wlasnego systemu prewencyjnego przynoszacego nowe spojrzenie
zaréwno na tres¢, jak i metod¢ wychowywania mlodych ludzi. Byt
kaplanem diecezji turyriskiej. Urodzit si¢ w Becchi (obecnie Castel-
nuovo Don Bosco), miejscowosci polozonej niedaleko Turynu.

W czasie dodatkowych studiéw duszpasterskich nawigzal przy-
jazi z ks. Jézetem Cafasso, ktéry ukierunkowal go na zaintereso-
wanie si¢ mlodzieza biedng i opuszczona, przybywajaca ze wsi do
Turynu w celu poszukiwania pracy. Uwrazliwil go réwniez na dra-
matyczng sytuacje mlodziezy przebywajacej w wiezieniach i domach
poprawczych.

Zainteresowanie potrzebg wychowania mlodego pokolenia wyni-
kalo u ks. Bosko takze z jego wrazliwosci spolecznej, poglebianej
wlasnymi obserwacjami zycia mlodziezy, czesto opuszczonej, wale-
sajacej sie po ulicach miast, parajacej si¢ kradzieza czy popelniajacej
inne rézne przestepstwa. Zainteresowanie problemami tego rodzaju
miodych ludZmi nie wynikalo wigc z jakiegos eklezjalnego imperaty-
wu (jakkolwiek dziatalno$¢ spoleczna i charytatywna nalezy do waz-
nych obszaréw aktywnosci Kosciota). Dopiero w trakcie organizowa-
nia i instytucjonalizacji przez ks. Bosko jego dzialalno$ci pomocowe;j
uksztaltowaly si¢ konkretne cele i zadania wychowawcze zgod-
ne z tradycja i zyciem Kosciola. Podjal wigc ks. Bosko dziatalnos¢
wychowawcza poprzez organizowanie tzw. oratorium, ktére w prak-
tyce duszpasterskiej diecezji piemonckiej nalezato do struktury zycia
parafialnego. Laczac elementy kultury i religii, oratorium pragneto
wychowywaé w duchu tego, co dzisiaj mozemy nazwaé inkulturacja
wiary, a wigc integrowaniem warto$ci kulturowych z religijnymi, gdzie
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punktem wyjscia jest kultura i wszystko to, co niesie ona w zakresie
wychowywania cztowieka, aby nastepnie dopelnia¢ wartosci kulturo-
we religijnymi, chrzescijanskimi (Misiaszek 1987-1988: 41-46).

U podstaw pedagogii salezjaniskiej lezy zatem idea i zarazem
praktyka oratorium, ktéra korzeniami siega czaséw wloskiego rene-
sansu i osoby $w. Filipa Nereusza (1515-1595), podejmujacego w tej
formie préby ozywienia i odnowy zycia religijnego w Rzymie. Ksigdz
Bosko czerpal bezposrednio inspiracje z tego dzieta, dostosowujac je
do wilasnych potrzeb wychowawczych. Zmierzal przede wszystkim
do stworzenia z oratorium domu, z wlasciwa mu atmosfera rodzin-
ng, co wyrazalo si¢ okazywaniem wychowankom szacunku, zaufania,
okazywania dobroci, mitosci, a takze nawigzywaniem bezposrednich,
serdecznych relacji. Mysl o uksztaltowaniu takiego wiasnie rodzinne-
go sposobu wychowywania wyplywala zaréwno z wlasnych doswiad-
czeri ks. Bosko, z ogladu sytuacji wychowankéw, czesto pozbawionych
domu rodzinnego, z konfrontacji z innymi éwczesnymi oratoriami,
ktére w duzej mierze cechowal rygoryzm pedagogiczny, jak i z osobi-
stych przezy¢ religijnych, ktére zwykle sam okreslat jako sny. W tym
przypadku byl to sen, wydaje si¢ w jakims sensie profetyczny (dosé
czesto wracal do niego w pézniejszym etapie swojej dziatalnosci),
w ktérym zostaly mu nakreslone zasadnicze linie pracy wychowaw-
czej z chiopcami. W czasie snu mlody Bosko zostal pouczony, ze
najlepsza metoda wychowawczg jest dobro¢ i tagodnos¢ (Misiaszek
1987-1988: 41-46). Mozemy o tym przekonac si¢ z lektury jego oso-
bistych wspomnien, ktére zawarl w dziele Wspomnienia Oratorium
sw. Franciszka Salezego 1815-1855 (2015) opisujacym poczatki jego
dziela wychowawczego.

Geneza i tres¢ idei prewencyjnej w wychowaniu salezjafskim

Ks. Bosko okreslit swoja metod¢ wychowawczg mianem syste-
mu prewencyjnego. Nie wypracowal jednak zadnej jego teorii, dajac
jedynie ogdlne wskazania, zapewne z racji, ze byl bardziej praktykiem
niz teoretykiem wychowania. Rzeczywiscie, pelny wyraz prewencji
ujawnil si¢ w jego codziennej praktyce wychowawczej w formie
praktyki zapobiegania, uprzedzania, do jakiej zobowiazywal gtéwnie
wychowawcéw. Natomiast okreslenie ,system prewencyjny” zrodzilo
si¢ zapewne z faktu, ze idea dzialan prewencyjnych byta szczegélnie
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zywa w mentalnosci i kulturze pierwszej polowy XIX wieku. Dostrzec
ja mozna w wielu dziedzinach zycia: politycznej, spolecznej, ekono-
micznej, religijnej i pedagogiczne;.

Idea dzialai prewencyjnych byla zreszta i jest obecna w calej
historii wychowania chrzescijariskiego. Realizuje si¢ ona gléwnie
poprzez zapobieganie, zabezpieczanie, ochrone, przygotowywanie,
przewidywanie, obecne w mysli teologicznej, moralnej, prawnej
i praktycznej Kosciota. Obecna w réznych systemach wychowaw-
czych, przejawia troske o pelne wyksztalcenie intelektualne i w miare
integralne uksztaltowanie osobowosci wychowanka. Z jednej strony
pragnie go zabezpieczy¢ przed zlem, a z drugiej — pobudzi¢ wole do
pelnienia dobra, jak réwniez do podejmowania réznorakich zadar
w spoleczenstwie i Kosciele. W instytucjach o charakterze chary-
tatywnym ujawnia si¢ jako dzialanie wychowawcze, ktére zmierza
do zaspokojenia materialnych potrzeb cztowieka, aby ten z powodu
ne¢dzy nie byt skazany na blokade swego osobowego rozwoju (Braido
1981: 271).

Takie tez znaczenie prewencji przejat i rozwinat w swoich osrod-
kach wychowawczych ks. Bosko. Dazyt do poszukiwania takich zalo-
zeni, metod, srodkéw i form wychowania, aby pomogly mu one ufor-
mowac pelnego czlowieka, w sensie integralnego rozwoju ludzkiego
i chrzescijariskiego. W' polskiej tradycji wychowania salezjaiiskiego
uzywano niemalze od poczatku obecnosci salezjanéw na ziemiach
polskich (1898) do potowy XX wieku okresleri dobrze oddajacych
nature ,systemu prewencyjnego’, takich jak uprzedzanie czy zapo-
bieganie. Wychowawca byt zobowiazany (i nadal jest) do przewidy-
wania réznych wydarzen i sytuacji oraz uprzedzania wychowanka
o mogacych z nich wynika¢ okreslonych konsekwencji. Innymi sto-
wy, jest to sformulowanie znanej w obszarze wychowania zasady, ze
lepiej jest zapobiegac zlu, niz z niego leczy¢, poszerzonej o element
wskazujacy na powinnos¢ poszukiwania dobra, aby na nim budo-
waé proces wychowania. Dobrze ilustruje to powiedzenie ks. Bosko:
»Ja nie zmierzam do niczego innego, jak tylko do tego, aby stara¢
si¢ 0 wasze dobro moralne, intelektualne, fizyczne” (MB V: 212)%
W innym miejscu ks. Bosko dostrzega wiar¢ w wychowawczg moc

1 Memorie biografiche di Don Giovanni Bosco, t. I-XX, Libreria Salesiana, San
Benigno-Canavese 1898-1948 (dalej w skrécie: MB).
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dobra: ,W kazdym chlopcu, nawet najgorszym lajdaku, jest jakis
punkt dostepny dla dobra. Wtedy pierwszym obowiazkiem wycho-
wawcy jest odkry¢ je i na nim budowa¢” (MB, V: 125). Méwiac ina-
czej, jest to wyrazenie prawdy o fundamentalnych zasadach Zycia,
dzigki ktérym czlowiek ma zaréwno doswiadczenie dobra, jak i zta,
bedac $wiadomy tkwigcych w ztu destrukeyjnych sitach i mozliwos-
ciach rozwoju przez dobro.

Przyjrzyjmy si¢ blizej Zrédlom i okolicznosciom zalozonego
przez ks. Bosko oratorium. W dziedzinie organizacji oratorium sig-
gal do praktyki duszpasterskiej sw. Karola Boromeusza, a zwlaszcza
do jego ,Konstytucji i Regulaminéw Towarzystwa Szkét Doktryny
Chrzescijanskiej” (MB II, III, IV). Studiowat takze regulaminy ora-
torium $w. Filipa Nereusza (MB III). Wspétpracowal blisko takze
z ksiedzem Giovannim Cocchim z diecezji turynskiej, pionierem
odnowy idei oratorium (Stella 1973: 145-170).

Duzy wplyw na charakter zlozonego przez ks. Bosco oratorium
w Valdocco mieli takze Bracia Szkét Chrzescijaniskich oraz mysl
i praktyka wychowawcza $w. Jana de la Salle (Stella 1981). Orato-
rium lasaliariskie stawialo sobie za cel, podobnie jak oratorium sale-
zjaniskie, wychowanie dobrego chrzescijanina i uczciwego obywate-
la. Nie obca mu byla takze asystencja, ktéra odgrywala istotng role
w systemie wychowawczym ks. Bosko. Dadzg si¢ jednak zauwazy¢
réznice, w sumie sprowadzajace si¢ do innej atmosfery wychowaw-
czej w obydwu typach oratorium: oratorium lasaliaiiskie ktadto duzy
nacisk na wewnetrzng organizacj¢, podczas gdy ks. Bosko propago-
wal u siebie atmosfer¢ rodzinna.

Ks. Bosko czerpat takze z ,Regulaminu dla szkél”, autorstwa
Karola Feliksa z 1822 roku, szczegélnie zwracajac uwage na srodki
wychowawcze, jakie tam si¢ znajdowaly: sakramenty, msza $w., teo-
logia laski, modlitwa, rozmyslanie, kierownictwo duchowe, nauka
religii, rekolekcje, ¢wiczenie dobrej $mierci itp. (Stella 1981). Nato-
miast w kwestii okazywania dobroci wobec stabosci moralnych pod-
opiecznych oraz centralnej roli idei teocentryzmu w wychowaniu ks.
Bosko pozostawal pod wplywem jezuity Jean-Baptisty Blancharda
(Duchesne), znanego pedagoga okresu o$wiecenia (Stella 1981).
W systemie prewencyjnym ks. Bosko dostrzegalne s3 tez idee peda-
gogiczne Alessandra Teppy, przetozonego barnabitow, zawarte w jego
ksiazce Avvertimenti per gli educatori ecclesiastici della gioventi (1868).
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Nalezg do nich: centralne miejsce milosci wychowawczej, dobroé
w procesie poprawiania i ksztaltowania wychowanka, wymaganie
znajomosci psychiki kazdego wychowanka i unikanie kar fizycznych.
W ksiazce tej mozemy znalez¢ wyrazenia, jakich niemal doslownie
uzywal ks. Bosko dla okreslenia swojego systemu prewencyjnego:
,Kto chce zdoby¢ serce mtodziezy, niech si¢ stara, aby zostal poko-
chany. Kto jest kochany, jest tez chetnie stuchany i okazuje mu si¢
postuszenstwo. By zosta¢ pokochanym, nie ma innego $rodka, jak tyl-
ko samemu kocha¢” (Teppa 1868: 21-22). Zauwazy¢ mozna réwniez
psychologiczng, umyslows i operatywna bliskos¢ ks. Bosko z grupa
pedagogéw i wychowawcéw turyriskich skupionych wokél czasopis-
ma ,’Educatore Primario” (Braido 1981: 312). Wszystkich taczyta
ta sama mysl i ten sam zapal do wychowania w klimacie solidarnosci
i rodzinnosci mtodych ludzi w szkotach zawodowych, niedzielnych
i rzemie$lniczych. Nadmieni¢ nalezy, ze ks. Bosko pragnal swoim
wychowankom zapewni¢ przynajmniej wyksztalcenie zawodowe, aby
mogli podja¢ prace i dzigki temu mie¢ kontrole nad wlasnym zyciem.

Przywolanie powyzszych Zrédel pozwala nas weryfikowanie
utrzymujacego si¢ raczej blednego przekonania, ze to ks. Bosko
jest tworcg systemu prewencyjnego. Tymczasem jest on raczej jego
genialnym interpretatorem, ktory potrafil przejac i dostosowac to, co
byto mu potrzebne dla budowania wlasnej metody wychowawczej
W powstajgcym oratorium.

Gtowne zatozenia salezjafiskiego wychowania prewencyjnego

Zasady wychowania prewencyjnego mozna sprowadzi¢ do triady
okreslonych wartosci zaréwno ogélnoludzkich, jak i chrzescijariskich.
Tworzg one jednos¢ tak §cidle, ze nie mozna z nich wykluczy¢ zadnej
ani zmieni¢ ich kolejnosci. Ksiadz Bosko stal bowiem na gruncie rea-
listycznej teorii poznania, w ktérej na pierwszym miejscu jest pozna-
nie rozumowe. Stad zapewne byl w swoich dziataniach wychowaw-
czych bardziej praktykiem niz teoretykiem.

Zasada rozumu (rozumnosci)

W systemie prewencyjnym ks. Bosko nieprzypadkowo rozum
zostal wymieniony jako pierwszy czlon owej triady wartosci. Jest to
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wyrazem nie tylko docenienia charakteru ludzkiego poznania, ale
i realnego podejscia do kwestii wychowawczych, zgodnych zaréwno
z tradycja i nauczaniem Kosciola, czego wyrazem moze by¢ encyklika
Jana Pawla II Fides et ratio, jak i ogélnych zalozeri pedagogicznych,
zmierzajacych na pierwszym miejscu do poznania wychowanka i §ro-
dowiska, w ktérym on zyje.

W przypadku ks. Bosko nie nalezy jednak ujmowaé tej zasady
ani w sensie filozoficznym, ani teologicznym. Nie znajdziemy w jego
pismach préb tego rodzaju uzasadnieri. Rozumnos¢ w wychowaniu
pojawiala si¢ w jego dzialalnosci jako naturalny sposéb odniesienia
si¢ do rzeczywistosci, jako préba racjonalizowania wielu probleméw,
ktére w wychowaniu wystepuja.

Ks. Bosko, wychowany w kulturze chrzescijaniskiej, pielegnuja-
cej i dowartosciowujacej rozum, jak i zaprawiony do Zycia poprzez
réznego typu doswiadczenia (nauka, praca, bieda itp.), reagowal
w wychowaniu racjonalnie, postrzegajac rzeczywisto$¢ zgodnie z jej
naturg. W literaturze wloskiej, ktéra omawia t¢ kwestie, uzywa si¢
pojecia ragionevolezza, co w dostownym tlumaczeniu mozna oddaé
jako pragnienie kierowania si¢ rozumem, jako ,dazenie do rozum-
nego dzialania’, a w szerszym — jako racjonalnosé, kierowanie si¢
slusznoscig rzeczy, wychwycenie gtéwnej idei. W optyce pedagogicz-
nej mozna uzna¢ tak pojmowang rozumnos¢ jako zasade realizmu
pedagogicznego i roztropnosci wychowawczej, ale takze jako wyraz
postawy madro$ciowe;j ks. Bosko. Tego rodzaju podejscie ujawniato
si¢ w zwyklym i autentycznym otwarciu na osobowy dialog z wycho-
wankiem, w trosce o jego rozwdéj i dobro (MB VII: 761-763; Misia-
szek 1987-1988: 47).

Zasade rozumnosci stosowat ks. Bosko takze w podejsciu do reli-
gii i praktyk religijnych w oratorium, pragnac uchroni¢ wychowan-
kéw od poboznosci naiwnej czy zbyt uczuciowe;j. Jego zamiarem byto
uksztaltowanie w nich §wiadomej postawy religijnej, zdrowej, w pel-
ni naturalnej. Podobnie postepowal w odniesieniu do wychowaw-
czej milosci, ktéra powinna by¢ zdolna do krytycznego postrzegania
wychowanka, zaréwno jego pozytywnych, jak i negatywnych postaw
i zachowan. Wychowawcom zalecal: ,Pozwélcie si¢ zawsze prowa-
dzi¢ rozumowi, a nigdy namietnosciom” (MB X: 1022).
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Zasada religijnosci

Religia chrzescijariska traktowana jest w salezjariskim wycho-
waniu jako zrédlo skutecznosci wychowawczej, jako wewnetrzna
zasada pedagogiczna, ktéra rzutuje na cel, tresci, formy i metody
wychowania. Jest ona umieszczona bezposrednio po zasadzie rozu-
mu, co jest zgodne zaréwno z porzadkiem poznania, jak i zycia:
rozum nie wyczerpuje calej wiedzy czlowieka o nim samym i §wiecie,
zycie wskazuje na istnienie w nim wymiaru nadprzyrodzonego. Dla
ks. Bosko zasada ta nie byla jednak przedmiotem spekulatywnych
dociekan, ile trwatym przekonaniem wyrostym z wiary, ze zycie ludz-
kie realizuje si¢ w pelni w Bogu. Ujmowal ja jako fakt oczywisty,
a dla wychowania czerpal potrzebne wartosci z calego bogactwa kul-
tury chrzescijariskiej i zycia koscielnego, orientujac wychowankéw na
perspektywe eschatologiczng (zycie wieczne w Bogu), na odkrycie
w historii i dziele zbawienia w Chrystusie najbardziej istotnych dla
cztowieka wartosci, czego skutkiem miato by¢ swiadome dazenie do
$wictodci. Byl przekonany o wychowawczej funkeji religii, czemu
dal wyraz w stwierdzeniu, ze jedynie religia jest zdolna doprowadzi¢
do konca dzieto wychowania (MB III). W odpowiedzi na pytanie
o metod¢ wychowawczg, odpowiedzial: ,Sita, ktéra posiadamy, jest
natury moralnej. [...] my przemawiamy przede wszystkim do serca
mlodziezy, a naszym stowem jest stowo Boga” (MB V: 80).

Zasada mitosci

W dziatalno$ci wychowawczej §w. Jana Bosko mito$¢ wychowaw-
cza dos¢ czesto okreslana byla stowem amorevolezza, co — podobnie
jak w przypadku zasady rozumu — nalezy rozumie¢ w znaczeniu nie
tylko zdolnosci do kochania, ale pragnienie kochania wychowankéw
tak, aby mie¢ na uwadze prawdziwe ich dobro, by¢ do ich dyspo-
zycji, przebywaé wsréd nich z gotowoscia do poswiecen i trudéw
zwigzanych z misja wychowywania. Charakterystyczne i wymowne
jest w tym wzgledzie stwierdzenie ks. Bosko: , Tu z wami czuje si¢
dobrze, moje zycie — to przebywanie wéréd was”. Z glebokim wyczu-
ciem wyjasnial takze, iz wazng jest rzecza, aby ,nie tylko mlodziez
kochag, ale zeby ona sama poznala, ze jest kochana” (MB XII: 15).
Wreszcie najbardziej wyraziste stwierdzenie: ,Dla was si¢ uczg, dla
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was pracuj¢, dla was zyje i takze dla was gotéw jestem oddac zycie”

(MB VII).

Podsumowanie

Dokonana krétka charakterystyka systemu prewencyjnego
ks. Bosko nie bylaby mozliwa bez odwolywania si¢ szczegélnie do
jego wspomnien biograficznych (Memorie biografiche). Jest to dzie-
fo szczegdlne, dwudziestotomowe, zawierajace spisane wypowiedzi
ks. Bosko. Zostaly one zredagowane w latach 1898-1939 przez trzech
autoréw: ks. Giovanniego Battist¢ Lemoyne’a, ks. Angelo Amadeie-
go oraz ks. Eugenio Ceri¢. Wspomnienia te s3 przedmiotem badan
prowadzonych juz od ponad 40 lat. Niezaleznie od krytycznych uwag
wspolcezesnych badaczy, trzeba przyznaé, ze rzucaja one nowe $wiatlo
na sylwetke $wigtego wychowawcy, ktéry cale swoje zycie poswig-
cit wychowaniu mlodziezy. Niech przyktadem bedzie nastgpujaca
wypowiedz ks. Bosko: ,Przyrzeklem Panu Bogu, ze nawet ostatnie
tchnienie bedzie dla moich ubogich chiopeéw” (Bosko 2015: 258).

W koricu istotne sg takze krytyczne uwagi poczynione przez Alda
Giraudo w jego wprowadzeniu i uwagach historycznych do Wipo-
mnieri Oratorium (Bosko 2015: 18), napisanych przez sw. Jana Bosko
w latach 1815-1855, a obejmujacych pierwsze lata dzialalnosci Ora-
torium. Giraudo potwierdza, ze ks. Bosko w tych wspomnieniach
nie koncentruje si¢ na historii wlasnego zycia, ale przede wszyst-
kim zamierza przekaza¢ swoim kontynuatorom histori¢ Oratorium,
naszkicowa¢ jego specyfike, uwarunkowania w jakich przyszlo mu
pracowa¢ z podopiecznymi, innymi stowy — ukazuje szeroki kontekst
historyczny, spoteczny i religijny, w ktérym to dzielo powstalo, wraz
z tymi elementami, ktére wyréznialy jego misj¢, nadajac mu charak-
terystyczny rys. Nie czynili tego poprzedni biografowie ks. Bosko,
skupiajac si¢ bardziej na jego drodze formacyjnej w oderwaniu od
calo$ciowego planu, jaki zamierzyl swiety wychowawca z Turynu.
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the Biography of Blessed Edmund Bojanowski

ABSTRACT

Edmund Bojanowski (1814—1871) left behind a rich legacy, much
of which consists of personal documents preserved in the form of
manuscript diaries, correspondence, and notes. These materials shed
light on his life, intentions, and activities. His life story is one of at-
taining human and Christian maturity through conscious, creative, and
responsible commitment to personal development and concern for the
welfare of others and the nation, which was ultimately recognized by
the Church through his beatification.

The aim of this article is to demonstrate the value and potential uses
of the ego-documents of Blessed Edmund Bojanowski in reconstructing
his biography. An analysis of the process of writing scholarly and
literary biographies, in conjunction with the publication of successive
manuscripts, confirms the importance of these sources for an increas-
ingly complex picture of his spiritual life, social involvement and work.
An interdisciplinary and coherent analysis of these personal docu-
ments enhances our knowledge and understanding of his intentions,
activities, and the significance of his relationships, as well as the im-
pact of his work. In this context, it has become possible to identify
the theoretical foundations, practical guidelines, and organizational

Articles and dissertations

KEYWORDS

Edmund Bojanowski,
ego-document,
biography, diary,
correspondence, notes,
pedagogical thought

SLOWA KLUCZOWE
Edmund Bojanowski,
egodokument,
biografia, dziennik,
korespondencja,
notatki, mysl
pedagogiczna

SPI Vol. 29, 2026/2
e-ISSN 2450-5366

DOI: 10.12775/SP1.2026.2.007

Nadestano: 9.01.2026
Zaakceptowano: 25.03.2026

Artykuly i rozprawy



134

principles underlying his system of child-rearing and to reconstruct his
pedagogical thought. The richness and depth of these materials make it
possible to uncover the author’s intentions, relate them to contemporary
circumstances, and apply them today, preserving the continuity of his
work while remaining open to contemporary concerns.

ABSTRAKT

Edmund Bojanowski (1814—-1871) pozostawit bardzo bogatq spusci-
zne, ktérej wiekszosé stanowiq egodokumenty zachowane w rekopisach
dziennika, korespondencji i notatek, z ktérych poznajemy jego zycie,
intencje i dziatania. Historia jego zycia to droga osiqgania dojrzatosci
ludzkiej i chrzescijanskiej przez swiadome, twércze i odpowiedzialne
zaangazowanie we wiasny rozwdj, troske o dobro innych i naréd, co
zostato potwierdzone przez Kosciét aktem beatyfikaciji.

Celem artykutu jest ukazanie mozliwosci wykorzystania i wartosci udo-
stepnianych egodokumentéw bt. Edmunda Bojanowskiego w tworzeniu
jego biografii. Na podstawie analizy procesu powstawania biografii
naukowych i literackich w powiqzaniu z publikacjq kolejnych rekopiséw
potwierdza sie ich wartosé w coraz bardziej wnikliwym opisie historii
jego zycia duchowego, spotecznego zaangazowania i dzieta. Interdy-
scyplinarna i spdjna analiza tresci tych egodokumentéw pozwala do-
skonali¢ znajomos¢ i rozumienie jego intencji, twérczosci oraz znaczenia
relacji, dziatalnosci i ich efektéw. W tym kontekscie mozliwe stato sie
poznanie teoretycznych podstaw, praktycznych wskazan i organizacji
systemu wychowania dzieci oraz odtworzenie jego mysli pedagogicz-
nej. Zawartosé i tres¢ tych materiatéw jest tak bogata, ze pozwala
odkry¢ zamiar autora, odnies¢ go do czaséw wspodtczesnych i wyko-
rzysta¢ dzisiaj, zachowujqc ciqgtosé jego dzieta, a jednoczesnie wciqz
otwieraijqc je na wspodfczesnosc.

Wstep

Osoba, zycie, twérczo$¢ i dzialalnos¢ bl. Edmunda Bojanow-
skiego (1814-1871)" od dawna budzg zainteresowanie badaczy réz-
nych dziedzin naukowych oraz oséb zaangazowanych w podobne
aktywnosci osobiste i spoteczne. Jeszcze za jego zycia w ,Przyjacielu

1 Istotne fakty z jego zycia i dziatalnosci prezentuje Waldemar Rozynkowski
(2017).
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Ludu”, ,Poktosiu”, ,Roku Wiejskim” i innych polskich czasopismach
yumieszczal artykuly, gléwnie z podari i poezji dla ludu” (Brzezin-
ski 1872: 4) oraz pojawialy si¢ wzmianki pelne uznania dla dzie-
fa, ktére tworzyt i jego rozwoju. Natomiast w 1872 roku przyjaciel
bt. Edmunda, ks. Antoni Brzezinski, spisal bardzo wymowne wspo-
mnienie, w ktérym zawarl krétka jego biografie, opis ostatnich dni
zycia wedlug s. Elzbiety Szkudlapskiej i pogrzebu. Przytoczyt w nim
takze mowe zalobng ks. Stanistawa Gieburowskiego przy wprowa-
dzeniu zwlok do ko$ciola w Gérce Duchownej oraz swoja mowe
zalobng na pogrzebie w Jaszkowie (Brzezinski 1872).

Bogata spuscizna, jaka bl. E. Bojanowski zostawil w posta-
ci drukowanych artykuléw i redagowanych przez niego czasopism
oraz w rekopisach Dziennika, korespondencii i luznych notatek, jest
poddawana analizom i badaniom naukowym. Jako $wiecki zatozy-
ciel zeriskiego zgromadzenia zakonnego budzi duze zainteresowanie
zaréwno wéréd oséb swieckich, jak i duchownych. Natomiast jego
rekopisy, ktére pozostawit jako literat, spolecznik i dzialacz zaanga-
zowany w dzielo oswiaty ludu wiejskiego, wychowania dzieci i dzia-
talnodci charytatywnej oraz w sprawy Kosciota i Ojczyzny, podda-
wane s3 od dawna analizom naukowym. Badania podejmowane sg
w interdyscyplinarnym wymiarze przez srodowiska literackie w dzie-
dzinach folklorystyki i dialektologii, edytorstwa, przez historykéw
kultury polskiej i historii Kosciota, pedagogéw, socjologéw. Badania
jego mysli pedagogicznej wymagaja udzialu doswiadczonych bada-
czy reprezentujacych rézne dziedziny nauki: pedagogike, psycholo-
gie, filozofig, historig, literaturoznawstwo, jezykoznawstwo, etnogra-
fie i teologie.

Waznym efektem analiz spuscizny bl. Edmunda Bojanowskiego
sa liczne biografie, poczynajac od publikacji ks. Brzezinskiego (1872),
a zwlaszcza te, ktére powstaly po stopniowym udostepnianiu i pub-
likacji rekopiséw jego dziennika, korespondencji oraz notatek. To
wlasnie te egodokumenty stanowia najcenniejsze zasoby Zrédlowe
w badaniach i tworzeniu biografii ich autora.

Inaczenie egodokumentow w badaniach biograficznych

Pojecie 1 wartos¢ egodokumentéw podkresla sie szczegdlnie

w badaniach humanistycznych i spolecznych. ,Od lat 80. XX wieku
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badania r¢kopisu prywatnego wkroczyly w nowy etap. W rezulta-
cie rozwoju antropologii kulturowej ksiggi rekopismienne zaczg-
to postrzegaé inaczej niz dotychczas. Historycy dostrzegli w tych
rekopisach odzwierciedlenie osobistych zainteresowan autoréw oraz
odbicie umystowosci epoki. W réznych krajach stosowano odmien-
ne definicje pimiennictwa prywatnego: piSmiennictwo przestrzeni
prywatnej, samoswiadectwa, pi§miennictwo w pierwszej osobie. Naj-
bardziej popularne i przyjete w wigkszosci krajéw stalo sie okreslenie
«egodokumenty», zastosowane przez holenderskiego historyka i filo-
loga Jacoba Jacques’a Pressera” (Roszak 2013: 39).

Termin ,egodokumenty” odnosi si¢ do réznych kategorii teks-
téw, w ktérych piszacy przedstawia wlasne do§wiadczenia, przezycia
i refleksje, percepcje i prezentacje historycznego wydarzenia, oséb,
instytucji oraz podejmowanej dzialalnosci. Wskazuje sig, ze ,, Wspél-
ng cechg wszystkich tekstéw, ktére mozna okresli¢ jako egodoku-
menty jest to, ze jako o§wiadczenia (zeznania, wyznania) dobrowolne
lub wymuszone, choé¢ stanowia wycinek okreslonej rzeczywistosci, to
daja jednak pewien obraz postrzegania nie tylko innych, ale siebie
samego (czyli autora) w rodzinie, spolecznosci, srodowisku, kraju lub
klasie spotecznej. Zawieraja informacje odzwierciedlajace stosunek
autora/éw do systeméw wartosci i ich ewolucji na przestrzeni cza-
su. Ujawniajg tez stan wiedzy i doswiadczenia zyciowe. Wreszcie,
egodokumenty uzasadniajg, ttumaczg, usprawiedliwiaja, przekonuja
o sensie zachowan indywidualnych, ludzkich” (Szulakiewicz 2013:
67). Sa to m.in. zyciorysy, pamig¢tniki, dzienniki, listy, autobiografie,
wspomnienia, a ich wspdlng cechg jest charakter biograficzny.

Rekopisy prywatne réznych autoréw zawsze byly wykorzystywa-
ne do tworzenia ich biografii jako jedno z waznych Zrédel. Dzieki
podjetym dziataniom przy analizowaniu kolejnych egodokumentéw
danego autora w celu ich obiektywnej interpretacji i weryfikowania
wezesniejszych ustalen zaczgto udoskonalaé tenze proces. ,,Zapro-
ponowane przez badaczy ujecie laczace perspektywe historyczna
(oczyszezenie zrédla z elementéw subiektywnych w celu dotarcia do
obiektywnego przekazu o faktach) z egodokumentalnym potrakto-
waniem przekazéw jako swoistego klucza do §wiata wartosci i emocji
ich autora przynosi lekturowo niezwykle satysfakcjonujace efekty.
Skiania réwniez do swoistego odwrécenia perspektywy i postawie-
nia pytania o to, jaka role w kulturowo-osobistej przestrzeni pisarza
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odegrata najbliZsza rodzina pisarza, pytania o zapisany w egodoku-
mentach obraz mentalnosci ludzi tamtych czaséw w ich relacjach
spolecznych, o wazne dla nich warto$ci, ktérych hierarchizacja musia-
ta wpltywaé (posrednio lub bezposrednio) na relacje z innymi, na
utrwalong w przekazach codzienno$¢” (Gabrys-Stawinska 2022: 22).
Badacze podkreslaja znaczenie egodokumentéw w badaniach
biograficznych jako Zrédla zwigzanego z historiami osobistymi auto-
ra w celu opracowania jego biografii (Szulakiewicz 2013; Roszak
2013). Pamietniki, dzienniki, listy, wspomnienia, nie s3 autobiografia
ani biografia w literackim i naukowym znaczeniu. ,Skladaja si¢ raczej
na material (auto)biograficzny, na podstawie ktérego mozna odtwo-
rzy¢ biografi¢. W tym sensie kompletna biografia [ ...] jest wynikiem
pracy miedzy innymi nad materialami biograficznymi obejmujacymi
calo$¢ zycia badanych oséb” (Kulas 2013: 67). Biografia jako litera-
cki lub naukowy, szczegélowy opis zycia konkretnej osoby obejmuje
fakty dotyczace warunkéw jej rozwoju, relacji i dziatalnosci oraz efekt
interpretacji historii, literatury i egdokumentéw przez biografa.
Wskazuje si¢ na konieczno$¢ odpowiedniego przygotowania
do interpretacji dokumentéw archiwalnych oraz umiejetnosci ich
poszukiwania i odpowiedniej selekeji (Skrzyniarz 2018). To wymaga
kompetencji w zastosowaniu technik badawczych charakterystycz-
nych dla badan biograficznych i koncepcji naukowych do zinterpre-
towania zgromadzonych danych oraz zdolnosci pisarskich, by stwo-
rzy¢ optymalny opis zycia konkretnej osoby. ,Biografie jako swoiste
polaczenie nauki i literatury — niezaleznie od jej faktograficznego lub
literackiego charakteru — warto uja¢ w szerszej perspektywie, odwo-
tujac si¢ do pojecia reprezentacji. Biografia jako reprezentacja, prze-
noszac czytelnika w czas i $wiat, ktérych juz nie ma, kreuje przestrzen
symbolicznego, kulturowego spotkania z opisywanym bohaterem
biografii, pozwalajac odbiorcy — za pomocg $rodkéw literackich — na
przekroczenie ograniczeni i doswiadczenie «tekstowego ekwiwalen-
tu» relacji interpersonalnej. Réwnoczesnie — aby bylo to mozliwe —
reprezentacja ta musi by¢ zakorzeniona w faktach (historycznych,
biograficznych) oraz $wiadectwach (zwlaszcza wypowiedziach same-
go bohatera biografii)” (Catek 2016: 27). Ten kontekst analiz tresci
egodokumentéw jest bardzo wazny dla ich obiektywnych analiz.
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Egodokumenty bt. Edmunda Bojanowskiego

B1. Edmund Bojanowski pozostawil bogactwo réznorodnych tre-
$ci w swoich rekopisach, ktére znajduja si¢ w Archiwum Zgromadze-
nia Siéstr Stuzebniczek BDNP w Debicy. Zdecydowana wigkszosé
tych materialéw archiwalnych stanowia edogokumenty, ktére sg juz
dostepne takze w publikacjach. Jest to korespondencja do wielu oséb,
z ktérymi wspélpracowal z lat 1836-1871, oraz dziennik, ktéry pisal
w latach 18531871, jak réwniez luznie notatki. Wszystkie te rekopi-
sy stanowig bogate zrédlo poznania waznych aspektéw jego biografii,
drogi osobistego rozwoju i dziatalnosci.

Krétko przed $miercig (7.08.1871) Bojanowski przekazal swo-
je rekopisy przelozonej generalnej Zgromadzenia matce Elzbiecie
Szkudlapskiej. W okresie Kulturkampfu Stuzebniczki Maryi
w Wielkim Ksigstwie Poznanskim zostaly rozproszone. Z obawy
przed zniszczeniem spuscizny Zalozyciela m. Szkudlapska prze-
wiozla rekopisy do Debicy w Galicji, gdzie wéwcezas znajdowala si¢
placéwka zgromadzenia. Obecnie prawie wszystkie pisma Bojanow-
skiego znajduja si¢ wigc w archiwum Zgromadzenia Siéstr Stuzeb-
niczek BDNP (tzw. stuzebniczek debickich) (zob. Kornacka 1967: 5;
Bojanowski 2009: 10).

Zachowane rekopisy obejmuja 310 napisanych i wystanych przez
Bojanowskiego listéw oraz 679 pism adresowanych do niego (facz-
nie 989 listéw). Wszystkie zostaly opracowane i wydrukowane jako
Korespondencja Edmunda Bojanowskiego z lat 1829-1871, ktére objas-
nit, skomentowal i zarysem monograficznym poprzedzil Leonard
Smotka. Zostaly one wydane w 2001 roku we Wroclawiu, w dwéch
tomach liczacych tacznie 1207 stron (t. 1 — 520 ss.; t. 2 — 687 ss.).
Jednak zainteresowanie osobg autora i badania jego dorobku spra-
wia, ze wcigz odkrywane sg nowe dokumenty i poddawane szcze-
gétowym analizom oraz opracowaniom. Przykladem s3 starania
Lukasza Pusleckiego, ktéry w ramach ,prowadzenia badan dotycza-
cych dorobku naukowego E. Bojanowskiego natrafif przypadkowo
na jego nieznany list z roku 1866. Tres¢ korespondencji opatrzono
szerokim komentarzem prezentujacym jej kontekst historyczny.
Przedstawiono przede wszystkim biografie odbiorcy listu — ksiedza
Antoniego Smitkowskiego. Przyblizono réwniez wspétprace zato-
zyciela stuzebniczek z fundatorka ochronki, ktérej otwarcia dotyczy
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korespondencja — tj. z ksiezng Elzbieta z Dziatyniskich Czartorysky”
(Puslecki 2019: 231).

W zbiorze zachowanej i opublikowanej korespondencji egodo-
kumentami bl. Edmunda s3 jego listy napisane i wyslane do réz-
nych oséb poczawszy od 1836 roku. Natomiast zachowane listy, ktére
wezesniej, bo juz od roku 1829 otrzymatl od wielu bardziej i mniej
znanych obecnie 0s6b, dopelniaja kontekst analiz i poznawania jego
biografii.

Kolejnym bogatym zasobem egodokumentéw bt. Edmunda jest
jego dziennik. Na calo$¢ dziennika obejmujacego 19 rocznikéw
skladajg sie 92 zeszyty réznej objetosci i wielkosci oraz luzne zapisy
o objetosci 2-3 zeszytéw. Razem blisko 2500 kart. Najpierw dzien-
nik zostal wydany w 1988 roku w cz¢sci, ktérej wyboru i opracowa-
nia dokonali Amelia i Tadeusz Szafranscy, a drugie wydanie uka-
zalo si¢ w 1999 roku. Lacznie ze wstepem i przypisami obejmowal
on 385 stron. Nastepnie dziennik zostal opracowany w calosci pod
kierunkiem Leonarda Smolki i wydany w 2009 roku we Wroctawiu
jako czterotomowa publikacja. W aneksie opublikowano takze reko-
pismienne zapisy dzienne Bojanowskiego z lat 1851-1854 Ochronka
Podrzecka oraz relacje s. Elzbiety Szkudlapskiej Ostatnie dnie Zycia
i pogrzeb. Razem ze wstgpem, objasnieniami i komentarzami oraz
aneksem i indeksem calos¢ obejmuje 3230 stron.

Z tresci dziennika wynika, ze byt on ,pisany jako swoisty rachunek
sumienia, czyli osobiste rozliczenie ze spelnionych zadan i ewentual-
nych zaniedban. [Bojanowski] dostrzegal w nim takze walory doku-
mentacyjne wazne zaréwno dla biezacych dzialan zmierzajacych do
organizacji sp6jnego systemu ochron i rozwijajacego si¢ zgromadze-
nia, jak i w wymiarze historycznym. To stwarzalo mozliwos$¢ wyko-
rzystania zawarto$ci Dziennika przez innych i jego opublikowania,
chociaz sam tego nie zamierzat robi¢” (Opiela 2015: 49).

Powyzsze egodokumenty dopelniaja notatki Bojanowskiego
zawarte w 32 teczkach rekopiséw na luznych kartach i w brulionach,
na kartach zszytych i w oprawnym notesie. L.acznie zawieraja ponad
1700 kart réznej wielkosci, zapisywanych jedno- i dwustronnie. Na
tych kartach znajduja si¢ zredagowane przez autora teksty, ale takze
duzo cytatéw z zaznaczonymi najczesciej zrédtami. Te niepubliko-
wane dotad rekopisy Bojanowskiego zostaly poddane edycji kry-
tycznej i wydane w 2016 roku jako dwutomowe dzielo pod tytulem:
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Prace, szkice i materialy Edmunda Bojanowskiego. Inedita oraz indeksy
wydane w oddzielnym woluminie. £3cznie to 1957 stron.

Zainteresowanie osoba, twoérczoscig i dzielem bt. Edmunda
Bojanowskiego przyczynilo si¢ do systematycznego opracowywania
z zachowaniem zasad edytorskich i publikacji jego rekopiséw, ktérych
tresci staly si¢ przedmiotem zainteresowar badawczych naukowcéw
reprezentujacych rézne dyscypliny.

Egodokumenty a poznanie biografii bt. Edmunda Bojanowskiego

Spuscizna Edmunda Bojanowskiego pozostawala w zasadzie
nieznana az do czasu rozpocze¢cia procesu beatyfikacyjnego, gdy
nastgpila konieczno§¢ opracowania materialéw dotyczacych jego
zycia. W 1933 roku, na prosbe stuzebniczek z Debicy, ks. Wiadystaw
Muchowicz, korzystajac z r¢kopiséw dziennika i korespondencji
udostepnionych przez siostry, opracowal jego zyciorys. Jednak okres
miedzywojenny i II wojny §wiatowej nie sprzyjaly rozpoczeciu pro-
cesu beatyfikacyjnego.

Intensywne dzialania podjeto, gdy kard. August Hlond, 6wczes-
ny prymas Polski, napisal 31 grudnia 1945 roku do zgromadzenia:
,2Poniewaz zamierzam przygotowac wszczgcie procesu beatyfikacyj-
nego $wiatobliwego Zalozyciela Edmunda Bojanowskiego, prosze
zarzadzi¢, by w archiwum Zgromadzenia zrobiono spis wszystkich
dokumentéw, ktére si¢ do jego zycia i $mierci oraz do jego cndt
odnoszg” (https://siostry-maryi.pl/bogoslawiony-edmund-bojanow-
ski). Wtedy podejmowano nastgpne kroki zmierzajace do wszcze-
cia procesu, ktéry musial by¢ oparty na szczegélowych badaniach
historycznych, przede wszystkim na analizach pism Bojanowskiego.
»Walenty Dymek, nowy arcybiskup poznanski, na wniosek Stuzeb-
niczek Wielkopolskich przedstawil 8 stycznia 1948 roku w Rzy-
mie pro$be o wszczecie procesu informacyjnego co do beatyfikacji
i kanonizacji. W rezultacie w Rzymie zostal mianowany postulator,
a w Polsce wicepostulator procesu beatyfikacyjnego. W celu zebrania
calej dokumentacji o Edmundzie Bojanowskim arcybiskup Dymek
ustanowil 10 maja 1949 roku komisj¢ historyczng” (Wencwel-Plata
2021). W badaniach oraz propagowaniu osoby i dzieta przede wszyst-
kim wazne bylo opracowanie naukowe jego szczegétowej biografii.
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W tym kontekscie podjeto dzialania zmierzajace do opracowa-
nia biografii jak najbardziej szczegélowej i odniesionej do faktéw
istotnych w zyciu i dzialalnosci Bojanowskiego w oparciu o zrédia
i dokumenty historyczne. Bezcennym Zrédlem do jej sporzadzenia sa
egodokumenty, ktére wykorzystata s. Agnieszka Szelegiewicz, wyda-
jac w 1966 roku publikacje Edmund Bojanowski i jego dziefo. Nato-
miast s. Manfreda Kornacka opracowala jego zyciorys, ktéry zostal
opublikowany w 1967 roku. Na poczatku zaprezentowala materiat
zrédlowy wskazujac, ze podstawe stanowig jego pisma — dziennik,
listy, notatki, prace literackie i pisma dotyczace Zgromadzenia Stu-
zebniczek Maryi. Jako Zrédia uzupelniajagce wskazata listy, ktére
otrzymal, notki dziennikarskie i wspomnienia, podkreslajac, ze Zré-
del do poznania jego zycia jest jeszcze wigcej, ale maja one mniejsze
znaczenie niz egodokumenty (zob. Kornacka 1967: 5-6).

Rekopisy bl. Edmunda, szczegélnie osobiste zapiski w dzienniku
iluzne notatki oraz korespondencja, sa cennym zrédiem informacji na
temat jego drogi duchowego rozwoju i sluzby. Dlatego byly tak szcze-
gotowo analizowane w ramach procesu beatyfikacyjnego. Powstate
zyciorysy ukazujg, ze jego zycie jest najlepszym $wiadectwem stuzby
czlowiekowi, Ze nie byly to stowa bez pokrycia, lecz oddawaty praw-
d¢ o jego prawdziwych intencjach, postawach i aspiracjach. Ukaza-
nie historii zycia bl. Edmunda w $wietle spéjnej i doglebnej analizy
jego egodokumentéw, ktére si¢ wzajemnie dopelniaja, pokazuje jak
ksztaltowala si¢ jego osobowos¢, poglady, aktywno$¢, relacje oraz jak
dochodzil do dojrzaltosci ludzkiej i chrzescijariskiej. To pozwolito
réwniez ukazaé droge odkrywania i realizacji charyzmatu zalozyciel-
skiego w jego zyciu i dzialalnosci (Opiela 2009), co jest bardzo istot-
nym wymiarem jego biografii.

Analiza rekopiséw Bojanowskiego i tworzenie jego biografii
byly bardzo wazne i przynioslty efekty w procesie beatyfikacyjnym.
Potwierdza to wielka wartos¢ tych materialéw Zrédtowych, gdyz one
»zawieraja informacje odzwierciedlajace stosunek pisarza do syste-
méw wartosci oraz ich ewolucje w czasie. Ujawniaja poziom wiedzy
i zyciowe do$wiadczenia. Wreszcie, egodokumenty pelnig funkcje
uzasadniajaca — tlumacza, usprawiedliwiaja i przekonuja o sensie
ludzkich, indywidualnych zachowan” (Jeznach 2024: 26-27). Uka-
zana na ich podstawie historia zycia i dzieta bl. Edmunda ,pokazuje,
jak ksztaltowala si¢ jego osobowos¢, poglady i aktywnos¢ ozywiona
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wielkimi pragnieniami realizowanymi w stabym ciele i skompliko-
wanym $wiecie. Od wezesnych lat Zycia angazowal si¢ we wszystko,
co dotyczylo zycia Kosciota i Ojezyzny, z glebokim poczuciem odpo-
wiedzialnosci i osobliwg wrazliwo$cia na wartoéci najwyzsze” (Opiela
2009: 181).

Bardzo waznym aspektem badar biograficznych egodokumentéw
Bojanowskiego jako literata, publicysty, milosnika i badacza folklo-
ru, bylo i wciaz jest poznawanie go jako dzialacza na polu kultury,
spolecznego i charytatywnego, zaangazowanego w dzielo o$wiaty
i wychowania dzieci (Goldyn 2014), co jest $cisle powigzane z jego
rozwojem duchowym. Powstalo zatem wiele opracowari biograficz-
nych, zaréwno naukowych, jak i literackich, opartych na analizach
egodokumentéw. Na znaczenie dziennika i notatek bl. Edmunda
jako zrédta do jego biografii zwracala uwage zwlaszcza Amelia Sza-
franiska (2000). Wezesniej opracowala biografie literacka Surdut czy
rewerenda. Opowies¢ o bl. Edmundzie Bojanowskim, wydang w 1976
roku, z ktérej wylania si¢ posta¢ Bojanowskiego osadzona w realiach
epoki, na szerokim tle historycznym i obyczajowym Wielkopolski
XIX wieku. Wazne bylo takze odniesienie do korespondencji, gdyz
»List scala, w swoisty dla siebie sposéb, terazniejszo$¢ z przyszlos-
cig, a zarazem przenika w przeszto$¢, nierzadko znajdujac miejsce
w wiecznosci. Stad tez z powodzeniem mozna go postrzega¢ przez
pryzmat dokumentu biograficznego. Tym bardziej, iz na tle innych
materialéw autobiograficznych wyréznia si¢ on niekwestionowana
autentycznoscia” (Golonka-Legut 2024: 173).

Opracowanie i udostepnianie kolejnych materialéw zrédtowych
przez ich publikacje poszerza wciaz krag badaczy takze mysli peda-
gogicznej Bojanowskiego. Podkresla si¢ w tych badaniach koniecz-
nos¢ odniesienia do jego zycia, co uzasadnia fakt, iz ,Wiele wydarzen
z jego «curriculum vitae» spowodowalo, ze poswiecil swéj czas, swoja
wiedzg i w konsekwencji swoje Zycie opiece nad dzieémi i to tymi
najmlodszymi. Konsekwencja za$ tego poswigcenia bylo zalozenie
zetiskiego zgromadzenia zakonnego. Nie mozna zatem jego pogla-
déw pedagogicznych rozwaza¢ w oderwaniu od biografii” (Gotdyn
2017:17).

Dziatania zmierzajace do opracowania biografii i mysli pedago-
gicznej Bojanowskiego w pelnym kontekscie Zrédlowym z uwrazli-
wieniem na wspélczesnosé wymagaly interdyscyplinarnego podejscia
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w dziedzinie nauk humanistycznych i spolecznych. Proces opracowa-
nia krytycznej edycji jego notatek w kontekscie zapiséw w dzienniku
oraz korespondencji wymagat zaangazowania naukowcéw prowadza-
cych badania w zakresie leksykografii, edytorstwa, antropologii, psy-
chologii, pedagogiki, socjologii, historii, teologii i innych dyscyplin.
Jego mysl pedagogiczna rozwijata si¢ bowiem ,na bazie jego Zycio-
wych doswiadczeri, zdobywanej wiedzy i osobistych poszukiwar teo-
retycznych podstaw z jednoczesnym zaangazowaniem w praktyczne
dziatania spoleczno-edukacyjne. Od poczatku praktycznej aplikacji
swej mysli pedagogicznej Bojanowski wdrazat styl zachowania zasad
wynikajacych z niezmiennej natury czlowieka, praw jego rozwoju
oraz wartosci najwyzszych, a takze dostosowania metod, form i §rod-
kéw wychowania do specyfiki spoleczno-kulturowej danego $rodowi-
ska z szacunkiem dla historii i dla podtrzymania jej tradycji i ochrony
dziedzictwa kulturowego” (Opiela 2021: 82).

Teksty notatek Bojanowskiego s3 wyrazem praktycznego zaan-
gazowania autora w dziatalno$¢ oswiatows, organizacj¢ wychowania
w ochronkach i ksztalcenia ochroniarek oraz zawieraja bogaty zaséb
zrédlowy stuzacy poznaniu i okresleniu teoretycznych podstaw tej
dzialalnosci. Korespondencja i dziennik daja poznac¢ zamiar, jakim si¢
kierowal, tworzac podstawy teoretyczne, praktyczne i organizacyjne
systemu ochron. Analiza tego bogatego Zrédia poznania jego mysli
pedagogicznej pozwala na jej odczytywanie w aktualnych uwarunko-
waniach miejsca i czasu, bo ,jego osobiste doswiadczenia rodzinne,
studia, kontakty z ludZmi réznych kregéw i stanéw ksztattowaly nie
tylko jego poglady spoleczne, a w konsekwencji i pedagogiczne, ale
takze wplynely na jego dzialania praktyczne. Ich owocem jest dzia-
tajace do dzi$ zgromadzenie Siéstr Stuzebniczek Najswigtszej Maryi
Panny” (Goldyn 2017: 26).

Te biograficzne wskazania inspiruja wcigz do badania spusci-
zny i mysli pedagogicznej bl. Edmunda Bojanowskiego. Projekty
badawcze i krytyczna edycja Zrédel prowadzone w interdyscyplinar-
nym zespole potwierdzily aktualnos¢ jego mysli pedagogicznej oraz
umozliwily przygotowanie i publikacje teoretycznych podstaw dla
opracowania pomocy metodycznych. Opracowanie Programu wycho-
wania przedszkolnego wedlug koncepcji pedagogicznej bf. Edmunda
Bojanowskiego (Opiela i in. 2008) i przeprowadzone analizy egodoku-
mentéw pozwolily przygotowaé publikacje pt. Integralna pedagogika
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przedszkolna w systemie wychowania Edmunda Bojanowskiego. Konty-
nuacja i zmiana (Opiela 2013). Badania te i krytyczna edycja zrédet,
prowadzone w latach 2013-2024 w interdyscyplinarnym zespole,
wykazaly aktualno$¢ zawartych w nich wskazan i wartoéé ich aplika-
¢ji w odmiennych wspélczesnie warunkach spoleczno-kulturowych.
Na podstawie edycji krytycznej notatek zostalo opracowane Kompen-
dium edukacyjne Edmunda Bojanowskiego (Opiela 2016). Taka forma
udostepnienia materialéw archiwalnych ma na celu prowadzenie dal-
szych badan w szerszym kontekscie dostepu zrédet w celu eksplikacji
motywéw postepowania autora, uzyskania pelniejszego obrazu jego
postaci i dorobku oraz publicystycznej narracji, ukazania szerszego
tta historycznego i ideowych podstaw jego dziela.

Podejmowane dzialania badawcze zaowocowaly takze opraco-
waniem zasad i podstaw teoretycznych pedagogii w koncepcji bl.
Edmunda Bojanowskiego oraz pomocy metodycznych (Opiela 2022).
To z kolei umozliwito dzialania ewaluacyjne programu wychowania
przedszkolnego wedlug koncepcji pedagogicznej bl. Edmunda Boja-
nowskiego i opracowanie kolejnych jego wydan (wyd. 2 poprawio-
ne, Debica 2015; wyd. 3 uzupelnione i rozszerzone, Lublin 2021)
oraz jego publikacj¢ w o§miu jezykach. Opracowano takze i wydano
materialy metodyczne. Powstaly one dzieki wspétpracy z Centrum
Medialnym KUL w formie filméw oraz plikéw w formacie PDF
z wybranymi z notatek bl. Edmunda Bojanowskiego czterdziestoma
szeScioma grami i zabawami w siedmiu jezykach oraz sze$¢dziesig-
cioma dziewiecioma opowiadaniami w jezyku polskim. Zostaly one
udostepnione w repozytorium ReKUL (https://repozytorium.kul.pl/
search?spc.page=1&query=Opiela%20Maria%20Loyola).

Swoistym opracowaniem biograficznym powstalym na podsta-
wie dostgpnych opracowan egodokumentéw jest tematyczny numer
,Zeszytéw Naukowych KUL” (2017, t. 60, nr 4) poswigcony oso-
bie, twérczosci i dzietu bl. Edmunda Bojanowskiego. Udostepnienie
calosci jego spuscizny przyczynilo si¢ do tego, by ukazaé wielostron-
no$¢ jego zainteresowar, aspekty integralnego ujmowania cztowieka
i $wiata, jego format intelektualny i duchowy oraz kontakty i zaanga-
zowanie spoleczne.
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Lakonczenie

Znaczenie egodokumentéw w poznaniu biografii bl. Edmunda
Bojanowskiego jest bardzo duze, co ukazuje ich wartos¢. W kontek-
§cie tresci Dziennika, Korespondencyi i luznych notatek mozna pozna¢
nie tylko fakty z jego Zycia, ale tez dynamike jego rozwoju, osobistego
zycia, spolecznego zaangazowania i uczestnictwa w $wiecie kultury.
Umozliwiaja one poznanie jego zainteresowan, postrzegania wlasnej
roli w stuzbie czlowiekowi, spoteczenstwu, Ojczyznie i Kosciotowi.
Pozwalaja tez odczytywaé zamiar, jakim kierowal si¢ tworzac pod-
stawy teoretyczne, praktyczne i organizacyjne ochron oraz zgroma-
dzenia. Stuza réwniez rekonstrukeji jego koncepcji pedagogiczne;.
W tych egodokumentach majg odzwierciedlenie osobiste zaintereso-
wania ich autora, ale takze stanowia one odbicie umystowosci epoki
i kultury, w ktérej przyszto mu zyc¢.

Bl. Edmund Bojanowski byt swiadomy tego, ze doswiadczenia
zwigzane z osobistym rozwojem i wychowaniem oraz réznorakie
uwarunkowania wplywaja na ksztalt osobowosci i historii cziowie-
ka. Zdobyta przez niego wiedza, kontakty i osobiste zaangazowa-
nie w stuzbe Bogu, cztowickowi i Ojczyznie stanowily o ksztalcie
i poczuciu jego osobistej tozsamosci jako czlowicka wewnetrznie
wolnego i zintegrowanego. Nie dziwi wigc, ze wskazywal na znacze-
nie tych czynnikéw w procesie wychowania. Podejmowal refleksje
nad éwczesng sytuacja w kontekscie wychowania. Odkrywal i odczy-
tywal sens tego zaszczytnego zadania narodu, rodziny, jakim jest
wychowanie mlodego pokolenia w kazdej spolecznosci.

Wykorzystanie osobistych doswiadczeri w refleksji nad rzeczy-
wistoscig edukacji niezmiennie odgrywa wazng role w $wiadomym
i odpowiedzialnym tworzeniu koncepcji teoretycznych i formutowa-
niu wskazan praktycznych. Z zachowanych rekopiséw mozemy dzis
na nowo odczytywac i okresla¢ teoretyczne podstawy wychowania,
majac zawsze na uwadze mozliwos¢ ich praktycznej realizacji.
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Epistolarne ,,zycie kontemplacyjne”
Janusza Korczaka jako dziatanie
pedagogiczne

Janusz Korczak’s Epistolary “Contemplative Life”
as a Form of Pedagogical Activity

ABSTRACT

This article builds on an earlier publication that examined the re-
lationship between the epistolary pedagogy consistently practiced
throughout their lives by Janusz Korczak and Joanna Kulmowa and
Aristotle’s ethics of moderation and justice, the ethics of kindness and
friendship, and the ethics of the contemplative life. According to the
author, Korczak’s epistolary pedagogy is particularly closely con-
nected with the ethics of contemplative life, which is reflected in the
author’s capacity for self-formation, as well as in the independence
of his pedagogical imagination, thought, views, and reasoning.

The aim of this article is therefore to substantiate the thesis that
Korczak’s pedagogy, rooted in the need to understand and interpret
his own autobiographical mentality, and in the epistolary practice of
“education through cultural goods,” which he cultivated from an early
stage of his work, is closely linked to contemplation in the traditions
of both Aristotle and Thomas Aquinas. In his letters, Korczak emerges
as a witness to truth who, through contemplation, brings profound and
balanced pedagogical reflection into social life. According to the
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author, Korczak’s familiarity with the philosophical works of Aristotle
and Thomas Aquinas, combined with the richness of his own contempla-
tive life, contributed to the development of his moral consciousness and
to a process of intellectual elaboration that supported his critical think-
ing. All of this undoubtedly shaped the contemplative form of “living
with dignity” that Korczak addressed in a distinctive way, as a writer,
physician, and above all educator, to child readers.

ABSTRAKT

Niniejszy artykut nawiqzuje do wczesniejszej publikacji autorki, w ktérej
omoéwione zostaty zwiqzki pedagogiki epistolarnej, uprawianej konse-
kwentnie przez cate zycie przez Janusza Korczaka i Joanne Kulmowgq,
z Arystotelesowskq etykq umiaru i sprawiedliwosci, etykq zyczliwosci
i przyjazni oraz etykq zycia kontemplacyjnego. Zdaniem autorki pe-
dagogika epistolarna Janusza Korczaka tqczy sie w szczegdlny sposéb
z etykq zycia kontemplacyjnego, majgcego zwiqzek z autokreacyjnymi
kompetencjami autora Prawidef zycia, niezaleznoiciq jego pedago-
gicznej wyobrazni, myslenia, pedagogicznych poglgdéw i raciji.

Celem artykutu jest potwierdzenie tezy, ze pedagogia Korczaka wy-
nikajqca z potrzeby ,wyjasniania/rozumienia” wiasnej ,mentalnosci
autobiograficznej” i uprawianej przez niego od samego poczqtku epi-
stolarnej sztuki ,wychowania na dobrach kultury” tqczy sie z kontem-
placiq w duchu Arystotelesa, ale takze Tomasza z Akwinu. Kontem-
plujgcy Korczak pojawia sie w pisanych przez cate zycie listach jako
swiadek prawdy, ktéry poprzez kontemplacje wnosi w zycie spoteczne
gtebokq i wywazonq refleksje pedagogicznqg. Zdaniem autorki znajo-
mosé dziet filozoficznych Arystotelesa i Tomasza z Akwinu, czytanych
w oryginale, potgczona z bogactwem wtasnego zycia kontemplacyjne-
go wptyneta na zmiane swiadomosci wolicjonalnej autora Momentéw
wychowawczych oraz na wspierajqcy jego krytyczne myslenie proces
elaboracji. Stat sie on kontemplacyinq formq ,zycia w godnosci”, ktérq
w szczegdlny sposdb Korczak jako pisarz, lekarz, a przede wszystkim
joko pedagog, adresowat do dzieciecego odbiorcy.

Wprowadzenie

W Etyce Nikomachejskiej Arystoteles zaskakuje czytelnika nie-
spodziewang pochwalg Zycia kontemplacyjnego, ktére — zdaniem
Stagiryty — moze sprzyja¢ glebszemu rozumieniu wlasnych potrzeb,
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pragnien i okolicznosci. W Ksiedze X Arystoteles pisze o ,teoretycz-
nej kontemplacji”, ale nie wyjasnia na czym owa ,teoretyczna kon-
templacja” polega. Stwierdza jednak, ze posiada ona w sobie ,war-
tos¢ bezwzgledna”, niespodziewana, uzalezniong od emocjonalnych
doznan i doswiadczen, przemyslen i konstatacji. Nagle i zaskakujace
odejécie Arystotelesa od realizmu etyki umiaru i sprawiedliwosci,
etyki zyczliwosci i przyjazni ku etyce zycia kontemplacyjnego wydaje
si¢ by¢ zaskoczeniem, niespodziewanym otwarciem na sytuacje dia-
logiczna. Wskazuje na obecno$¢ pierwiastka religijnego zwiazanego
z pochwalg Zycia duchowego, jego glebi i wynikajacej z niej refleksyj-
nosci i uwaznosci. U Arystotelesa etyka zycia kontemplacyjnego staje
si¢ formg duchowego poznania i upodobania, ktére prowadzi w kie-
runku ,odrézniania” i odkrywania wlasnej podmiotowosci. O tym, ze
rolg medrea jest ,odréznianie” pisal Tomasz z Akwinu (Andrzejuk
2010), ktory czerpat obficie z Arystotelesowskich wzoréw.
Zbudowana na podstawie teorii osoby i wynikajacej z tej teorii
koncepcja relacji osobowych Tomasza z Akwinu stanowi modyfikacje
etyki Arystotelesa. Jak napisala w ,Kwartalniku Filozoficznym” Iza-
bella Andrzejuk w artykule pt. Ezyka a filozofia moralna. Problem podo-
bieristw i roznic w filozoficznym ujeciu moralnosci migdzy Arystotelesem
a Tomaszem z Akwinu (Andrzejuk 2010), a nastgpnie w tomie pt. Od
etyki Arystotelesa do filozofii moralnej Tomasza z Akwinu (Andrzejuk
2021), odréznianie moze by¢ rozumiane jako porzadkowanie, jako
zarzgdzanie stanami i rzeczami. Tomasz z Akwinu oddzielat kon-
templacje od innych aktéw intelektu, zwlaszcza od aktu cogizatio,
czyli rozwazania, poprzez inquisitio, czyli badania, az po meditatio,
czyli rozmyslanie. Kontemplacja pojawiata si¢ wiec jego zdaniem na
pewnym etapie opisu jako wyraz glebokiego poznania intelektual-
nego. Kontemplacja definiowana zwykle jako wazna i uduchowiona
czynno$¢ rozpatrywania i rozwazania czego§ za pomocg zmysiéw,
intelektu lub ducha polaczyla si¢ u Arystotelesa z czynnoscia kon-
centracji na sobie samym. Arystoteles intuicyjnie wyczuwal bowiem,
ze kontemplacja moze sta¢ si¢ droga prowadzaca do doskonatosci,
celem dobrego Zycia prowadzacego do doskonatoscei i szczgscia. Ter-
min ,kontemplacja”, ktéry wywodzi si¢ z lacinskiego stowa contem-
platio (w j. gr. theorein — patrze¢, ogladaé, przyglada¢ sig), wskazuje
wigc na formy intelektualnego poznania ogladanej rzeczywistosci.
Inspirowaé one moga do uwaznego postrzegania i przygladania si¢
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sobie samemu. By¢ moze kontemplacja w ujeciu Arystotelesa byla
nastepstwem jego wysokiej wrazliwosci, skoncentrowania na praw-
dzie, wynikiem jego filozoficznych konstatacji i dojrzalosci. Sam
kontemplujacy Arystoteles pojawia si¢ Efyce Nikomachejskiej jako
$wiadek prawdy, ktéry poprzez kontemplacje wnosi w zycie spolecz-
ne gleboka, wywazong, filozoficzng refleksje. Warto jednak zauwazy¢,
ze pierwotnie stowo ,kontemplacja” odnosilo si¢ zawsze do widzenia
i do patrzenia, a dopiero z czasem stalo si¢ wyrazem wspomagajacej
rozwdj uwaznoséci i umiejetnosci trwania w rozmyslaniu w obliczu
poznawanego przedmiotu lub podmiotu.

Wiréd réznych interpretacji pojecia kontemplacji wedtug Toma-
sza z Akwinu nalezy wspomnie¢ o dwéch interpretacjach: Lecha
Szyndlera i Janusza Idzkowskiego (Zembrzuski 2019: 166-167).
Szyndler wiaze kontemplacje u Tomasza z Akwinu z intelektem,
wola i sferg rozumienia intelektualnego (Szyndler 2002: 97). 1dz-
kowski natomiast pisze, ze warunki obecnosci kontemplacji wiaza si¢
z zespolem cnét moralnych i intelektualnych, a obecna w czlowie-
ku madro$¢ powoduje pelniejsza kontemplacje, ,czyli tym glebsze
i wyrazniejsze sa ujecia intelektu i tym wigksza atwosé ich wykony-
wania, oraz towarzyszaca im przyjemnos¢” (Idzkowski 2008: 65-71).

Dla Tomasza z Akwinu, ktérego Korczak czytat w oryginale, wol-
nos¢ i rozumnosé czlowieka byta waznym punktem wspélnym w tak
zwanej ,etyce chronienia oséb”. Tak wiasnie nazywa etyke tomistycz-
ng Mieczystaw Gogacz. W etyce tomistycznej osoby wiaza sie ze
soba, wplywaja na siebie wzajemnie i oddziatuja: realnoscia, prawda
i dobrem. Konsekwencja etyki staje si¢ wtedy pedagogika. Wedlug
Artura Andrzejuka ,pedagogike, jako teori¢ wychowania, wyznacza-
ja zawsze dwie podstawy: pierwsza z nich to koncepcja czlowieka,
zawierajagca odpowiedZz na pytanie «co» wychowujemy w czlowie-
ku. Drugi zesp6t podstaw obejmuje cele wychowania (nawet gdy sa
one immanentnie zawarte w podmiocie wychowania)” (Andrzejuk
2014: 38). Owocem wyksztalcenia i wychowania jest wiec wewnetrz-
na przemiana czlowieka nazywana metanoig, zwigzana z prymatem
osoby nad rzecza. W ten sposéb podkreslona zostaje wyzszos¢ zycia
kontemplacyjnego nad zyciem aktywnym. Teoretyczna kontemplacja,
zwigzana z tomistyczng ,etyka chronienia oséb”, wykazuje zwiazki
z pochwalg kontemplacji $wieckiej i epistolarnego zycia kontempla-
cyjnego, ktére stalo si¢ immanentng czescig zycia Janusza Korczaka.
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Epistolarne zycie kontemplacyjne Korczaka joko dziatanie
pedagogiczne

»2Bezsprzecznie trzeba stwierdzi¢, ze korespondencja jest cennym
zrédlem do dziejéw edukacji i nauki. Jest Zrédlem wszechstronnym,
moéwigcym o wielu sprawach z zycia piszacych, ale i z zycia epoki,
na ktéra przypada los autoréw listow” (Szulakiewicz 2015: 48) — tak
pisze Wladystawa Szulakiewicz w tekscie Korespondencia w bada-
niach historii edukacji i nauki zamieszczonym w redagowanym przez
siebie naukowym tomie pt. Badania historyczne w pedagogice. Kon-
teksty Zrodiowe. Epistolarne ,zycie kontemplacyjne” Janusza Korcza-
ka mozna by nazwa¢ §wiadomym dzialaniem pedagogicznym. Dla
Korczaka pisanie listéw zawsze wigzalo si¢ z odpowiedzialnoscia,
walkg o uznanie i prawo do wlasnej tozsamosci. ,Nie ma listu, nie
ma uwagi, ktéra by czego$ nie prostowala, nie wyjasniata. Zupelnie
niespodzianie natknatem si¢ na nowa mysl: milczenie bywa niekiedy
aktem najwyzszej szczero$ci. Szczere jest dziecko, gdy nie odpowia-
da. Nie odpowiada, bo nie chce klama¢, a prawdy powiedzie¢ nie
mozna; nie odpowiada, bo si¢ nie zgadza, bo od niego zadamy tego,
czego da¢ nie chce, nie moze. Milczenie jest wyrazem bun-
tu szczerosci przeciw klamstwu” (Korczak 2021: 48) — tak
napisal w 1927 roku Korczak w odpowiedzi na List panny Fejgi, ktory
wyslala ona wiosng 1927 roku do ,Matego Przegladu”.

Korczakowi byta bliska pedagogika jako konsekwencja etyki. Bli-
skie mu byly cnoty woli, w tym roztropnos¢ i zwigzana z nig traf-
no$¢ oceny sytuacji biezacej, czyli praktyczna madro$¢, majaca na
wzgledzie przewidywanie skutkéw dziatari. Ale najwazniejsze byly
zawsze dla Korczaka ,uczciwosé, ktéra nie rozumuje”, prawdoméw-
no$¢ i sprawiedliwosé. ,Uczciwo$¢ nie rozumuje. Prawdziwa uczci-
wos¢ jedno wie: to moje, a to nie moje. Nie ruszam tego, co nie moje.
Oddajg, co jego. Nie nalezy mi sie. Nalezy si¢ to jemu. Uczciwosé nie
rozumuje. Wie, raz i zawsze, i wszedzie” (Korczak 2021: 100) — pisat
Korczak w 1942 roku. W tym kontekscie przytoczyl historie male-
go chiopca, ktéry kladzie kromke chleba z marmolada na poduszce
zmarlego kolegi. ,Bo to jego porcja i zywy czy umarly ma prawo do
swego chleba z marmolady”. Zawsze liczyt si¢ dla Korczaka ,czto-
wiek wyprébowanej uczciwosci, odwazny i stanowczy-silny i ofiar-
ny” (Korczak 2021: 100). Wigzal z nim cnoty spoleczne, takie jak
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religijno$¢, rozumiana jako wdzigczno$é wobec Boga za jego dzielo
stworzenia.

Dla Korczaka bardzo wazne byly réwniez: patriotyzm, obejmu-
jacy szacunek wobec ojczyzny, ale takze wobec rodzicéw i krewnych,
prawdoméwnosé, uczciwos$¢ i prawosé, dalej istotna byla dyscy-
plina, respekt, ale takze wdzigcznos¢ i hojnosé. Wazne bylo takze
mestwo, ktére Korczak wigzal z cnotg walki jako rozumnej obrony
dobra. Wszystkie wymienione cnoty spoleczne traktowal jako waz-
ne i wyjatkowe, cenil je i wigzal ze szlachetnoscia czlowieka, ktéra
wspierajg zwykle inne cnoty pomocnicze, takie jak: umiarkowanie,
zyczliwosé, dobro¢, skromnosé, taskawos¢, pokora, $wiadomos¢ wias-
nej wyjatkowosci, z ktéra wiaze si¢ umiejetno$é¢ zdobywania nowych
wrazen i wiedzy. ,Wszystko to w sumie owocuje szlachetnodcia
czlowieka, ktéra stanowi charakterologiczny skutek umiarkowania”
(Andrzejuk 2014: 37).

Te szlachetnoéé u Tomasza z Akwinu Mieczystaw Gogacz nazy-
wal ,duchows elegancjg”. Szlachetnos¢ Korczaka, ktéry po mistrzow-
sku tworzyl nowe gatunki literackie, po to aby pomiesci¢ w nich swo-
ja gleboka refleksje filozoficzna, ciekawos$¢ poznawczg i imperatyw
wychowawczy, stala si¢ fundamentem jego niezaleznosci, oryginalno-
§ci, pedagogicznych idei i sadéw. Egzemplifikacja Korczakowskiego
yuczenia si¢ z wlasnej biografii” (Dubas 2017) stalo si¢ konsekwentne
epistolarne i diarystyczne doswiadczanie wiasnej biografii, polaczone
z poczuciem sprawstwa, odkrywaniem wiedzy o sobie samym, mody-
fikacja wlasnej tozsamosci polaczonej z poszukiwaniem jej nowych,
oryginalnych, pedagogicznych znaczen.

Wysoka wrazliwos¢ Korczaka i jej epistemiczny zwiqzek
z pedagogikgq epistolarng i diarystyczng

Pedagogika epistolarna, postrzegana jako wazna cz¢$¢ pedagogi-
ki kultury, petnita wazng role w Zyciu Janusza Korczaka (Checin-
ska 2025a). Migdzy publicystyka spoteczno-wychowawczg Korcza-
ka, uprawiang przez niego literaturg, wypowiedziami o charakterze
pedagogicznym i pisanymi przez cale Zycie listami, a takze prowa-
dzonym w getcie Pamigtniku widoczny jest wyrazny epistemiczny
zwigzek. Dla Korczaka jako lekarza, a przede wszystkim pedagoga,
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pisanie listu bylo waznym aktem twérczym zwigzanym z amplitudg
towarzyszacych mu w tym momencie uczu¢ i emocji. Pisanie listu,
oparte na nieustannej potrzebie namystu nad samym sobg, bylo dla
Korczaka réwniez waznym éwiczeniem umyslowym posiadajacym
wyrazny aspekt psychoedukacyjny i gleboki aspekt terapeutyczny
(Demetrio 2000). Potaczyto si¢ ono u niego w oryginalny sposéb
z przenikliwo$cig myslenia i etyka Zycia kontemplacyjnego, ale takze
z odwaga moralng. Wszystko to pozostawalo w szczeg6lnym zwigz-
ku z ,dzialaniem osobowo integrujacym” (Radon 2023), ktére zawsze
zawieralo glebokie pedagogiczne przestanie i posiadalo aspekt kon-
templacyjny, zwigzany takze z etyka tomistyczna. ,Rozumng i celowg
jest spowiedz chrze$cijan. Szeptane zwierzenia przyjmuje nie czlo-
wiek, kaplan, lecz abstrakcja — sumienie. Oderwany od Zycia, nieobo-
wigzany do dawania praktycznych wskazéwek i sposobéw unikania
pokus i zta, wyznacza tagodna pokute i wybacza. Wyrozumialosé¢ dla
niedoskonalej natury czlowieka. Oparta o autorytet samego Boga,
przynosi ulge, przysparza sit do nowych walk i doskonalsze jutro”
(Korczak 2021: 281) — tak pisal Korczak poruszony listem panny
Fejgi wystanym do ,Malego Przegladu” w 1927 roku. Pedagogika
epistolarna, ktéra z upodobaniem uprawial, byta forma etyki kon-
templacyjnej. Listy odslanialy jego wysoka wrazliwos¢ i prawdziwy
geniusz literacki. Wysoka wrazliwos¢ pedagogiczna autora Spowie-
dzi motyla odnajdywala swoje szczegélne miejsce w Korczakowskiej
wysokoartystycznej pedagogice epistolarnej, ale takze w pedagogice
diarystycznej, obecnej w Pamigtniku Korczaka stanowigcym ,$wia-
dectwo autobiograficzne” jego calego Zycia, czego przyktadem moze
by¢ ponizsza refleksja. ,Pradziadek byl szklarzem. Rad jestem: szklo
daje cieplo i $wiatlo. Cigzka to rzecz urodzi¢ si¢ i nauczy¢ si¢ zyc.
Pozostaje mi o wiele latwiejsze zadanie: umrzeé. Po §mierci moze
by¢ znéw cigzko; ale nie mysle o tym. Ostatni rok czy miesigc, czy
godzina? Chcialbym umiera¢ $wiadomie i przytomnie. Nie wiem, co
powiedzialbym dzieciom na pozegnanie. Pragnatbym powiedzieé tyle
i tak, ze maja zupelng swobodg¢ wyboru drogi” (Korczak 2021: 287).

Pedagogika epistolarna, ktérg Korczak uprawial i w ktérej sku-
tecznos¢ wierzyl, wigzata si¢ z ,postaniem jezykowym” listu (Che-
cinska 2025b). Wynikata ona z glebokiej refleksji moralnej, nie-
zaleznosci myslenia, przenikliwosci spostrzezen i sadéw. Zycie
kontemplacyjne bylo wiec forma intersubiektywnego wuznania
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i akceptacji, odzwierciedleniem umieje¢tnosci organizowania wias-
nej przestrzeni zyciowej. Jej celem bylo zachowanie wlasnej orygi-
nalnoéci, wyjatkowosci i odrgbnosci. Listy Korczaka to manifestacja
oryginalno$ci myslenia, nobilitacja pedagogicznej refleksji i glebokiej
filozoficznej mysli.

Wysoka wrazliwos$c Janusza Korczaka i jej stuzebno$¢
pedagogiczna

Listy stanowity dla Korczaka szczegdlnie wazng forme pisarstwa,
ktére w wyjatkowy sposéb uprawial, zwlaszcza kiedy byty one adre-
sowana do odbiorcy dziecigcego. Dostrzegajac godnos¢ dziecka i pet-
ni¢ jego czlowieczenstwa jako warto$¢ pedagogiczna, Korczak prze-
twarzal umiejgtnie ludzki los w wazna edukacyjng wartos¢. Budowal
przy tym swoista odmiane pedagogiki epistolarnej, ktéra wiaze si¢
z trwalym systemem kulturowych odniesien i kontekstéw zwigza-
nych z pedagogika kultury, w ktérej fundamentem jest wychowanie
na dobrach kultury i ksztalcenie rozumiane jako przezywanie warto-
éci 1 powinnosci kulturalnych (Checiriska 2022).

,Swiatu nie praca i pomararicze potrzebne, a nowa wiara. Wiare
w zycie przyszle zwigza¢ musi z dzieckiem jako nadzieja” — to frag-
ment listu Korczaka do J6zefa Arnona (Korczak 2021: 182). Listy
i pocztéwki Korczaka wysytane do réznych instytucji, do wlasnych
wychowankéw, zwlaszcza do czytelnikéw ,Malego Przegladu”, stano-
wily wyraz jego troski, starari, zapobiegliwosci, ale 1 wdzigcznosci za
uznanie ze strony odbiorcy. Wszystko to wskazuje na wysoka wrazli-
wos¢ Janusza Korczaka, ktéra taczy sie z jego aktywnoscig poznawcza
i umiejetnie prowadzonym dyskursem medytacyjnym, ktérego celem
byla zmiana $wiadomosci wolicjonalnej, elaboracji prowadzacej do
wgladu w siebie i epistolarnego ,praktykowania wlasnej autobiografii”
(Madejski 2017). Stata si¢ ona kontemplacyjng forma ,zycia w god-
nosci”, ktérg w szczegdlny sposéb autor Momentiw wychowawczych,
jako lekarz, pisarz, a przede wszystkim jako pedagog, adresowal do
dziecka, wierzac w pelnie jego autentycznego czlowieczenstwa. Kor-
czak przywiazywal wage do tradycji. Dostrzegal nieustanng potrze-
be zapisywania i dokumentowania Zycia spolecznego, gromadzenia
osobistych i bardzo réznorodnych do$wiadczen, wierzyl we wlasne
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postannictwo pedagogiczne, ktére nakazywato mu zapisywac historig
i kulture obu narodéw: polskiego i zydowskiego.

Wiara w ,,postanie jezykowe” listu, ale i tego, co ,niewyslawial-
ne”, towarzyszyla Korczakowi nieustannie. Byl on wybitnym epi-
stologratem, mistrzem dialogu pedagogicznego, ktéry mial pelng
swiadomos¢, ze listy sa dokumentem laczacym mysl autobiogra-
ficzng z strategiami uobecniania i terapeutycznym wymiarem pisa-
nia o sobie. Mial §wiadomos¢ tego, jaka role powinien pelnié list,
znal jego pedagogiczny potencjal i wplyw na sztuke zycia. Sam jako
pisarz, lekarz, a przede wszystkim pedagog, nigdy nie popelnit ble-
du przeciwko duchowi listu (Checiriska 2025a). Dzigki pedagogi-
ce traktowal list nie tylko jako dokument historyczny. Jako lekarz
i pedagog uwazal list za gatunek wymagajacy zachowania wlasnej
autentycznosci i wlasnej podmiotowosci. ,Od wezesnej miodosci
czulem si¢ i szary, i niepotrzebny; c6z dziwnego, ze teraz uczucie
to spotegowalo si¢? Licze nie dnie, ale przezyte godziny. Wyjazd do
Palestyny byl bodaj ostatnim moim wysitkiem — juz teraz nic. Wierze
w przysztos¢ ludzkosci, gdybym zachowal naiwne rozumienie Boga,
zapewne modlitbym si¢, aby przyspieszyl chwile wyzwolenia; bo
$wiat cierpi, a dzieci przede wszystkim. Bytlem wczoraj (pierwszy raz
od przyjazdu) na picknym filmie Ma?y lord. Dziecko odegra naczelng
role w odrodzeniu duchowym cztowieka. Pewien jestem tego” — pisat
Korczak w 1936 roku w liscie do Estery Budko (Korczak 2008: 208).

Fragmenty listéw Korczaka pojawiaja si¢ w jego artykutach peda-
gogicznych i medycznych, publicystyce dla dzieci, utworach radio-
wych i opowiadaniach. Motyw listu i poczty byt dla Korczaka na tyle
wazny, ze umieszczal go we wszystkich swoich utworach literackich
(Chgcinska 2025a). Gromadzil nieustannie listy w archiwum , Male-
go Przegladu”. Jego listy i pocztéwki to rodzaj epistolarnej wdziecz-
nosci za uznanie ze strony odbiorcy, ale takze przejaw empatycznej
troski o wlasng samorealizacje, o wlasciwy rozwdj swoich zaintere-
sowan. Korczak wierzyl, ze kazdy napisany przez niego list, pelen
intelektualnych rozwazan i przemyslen, oraz kazda wreczona jako
nagroda pamigtkowa pocztéwka, wywieraly terapeutyczny wplyw na
zycie odbiorcy. Sugestywno$¢ dialogicznego przekazu, jego autokre-
acyjnej mocy Iaczyly sie, zdaniem Korczaka, zawsze ze ,stuzebnoscia
pedagogiczng’.
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Lakonczenie

Zycie kontemplacyjne Janusza Korczaka moze stanowi¢ klucz do
odkrywania jego duchowej gtebi. Swiadomy wybér zycia kontempla-
cyjnego wymaga porzucenia wielosci spraw na rzecz obrania jednoli-
tego celu i zachowania wewngtrznej wolnosci. Kontemplacja wyma-
ga nie tylko wewngtrznego nastawienia, lecz takze dbalosci o rzeczy
zewnetrzne. Podobnie jak ksztalcenie laczy si¢ z wychowywaniem na
dobrach kultury. Postrzegana jest jako rodzaj szczegélnego uprzywi-
lejowania. Wszystko to ma ewidentny zwigzek si¢ ze szlachetnoscia
czlowieka, z ktéra tacza si¢ takze inne cnoty pomocnicze: powsciagli-
wos¢ w myslach i uczynkach, fagodno$é wobec drugiego czlowieka,
taskawo$¢, zyczliwo$¢, pilnosé, skromnos¢ i pokora. Epistolarna ety-
ka zycia kontemplacyjnego Korczaka wykazuje zwigzki z medytacja
$wiecka, o ktérej pisal Arystoteles w Etyce Nikomachejskiej, a ktéra
czytal w oryginale i dobrze znat Korczak. Swiadezy o tym cho¢-
by jego list z 7 stycznia 1942 roku adresowany do redaktora Fritza
Seiferta z ,,Zydowskiej Gazety Tygodniowej”, w ktérym pojawia si¢
Arystotelesowski cytat: Amicus Plato, sed magis amica veritas. Warto
w tym miejscu przytoczy¢ ten list w calosci.

Szanowny Panie Redaktorze!

Dzigkuje za zyczliwa ocene pracy Domu Sierot. Ale... ,Mity Platon,
bardziej mita prawda”. Dom Sierot nie byl, nie jest, nie bedzie Domem
Sierot Korczaka. Za maly, za staby, za biedny i za glupi na to, by dwie
setki bez mala dzieci wybra¢, ubraé, zgromadzi¢ — wyzywié, ogrzaé — oto-
czy¢ opieka i w zycie wprowadzié. .. tej wielkiej pracy dokonal wysilek
zbiorowy wielu setek ludzi dobrej woli i swiatlego zrozumienia sprawy
dziecka... sieroty. Sg wéréd nich liczne pickne imiona, sg liczni bez-
imienni... ich praca, pomoc, rada, do§wiadczenie budowaly materialnie
i duchowo wartoéci tego warsztatu i bogatego przedsigbiorstwa. Wil-
czytiska, Pozéwna, Korczak (jesli potrzebne imiona) — to urze¢dnicy i ad-
ministratorzy znacznej fortuny (Korczak 2021: 68).

Wyijatkowos¢ listéw Korczaka wynikala z jego wrazliwosci jezy-
kowej i bogactwa zycia kontemplacyjnego, wywodzacego si¢ z prak-
tyki medytacyjnej, ale takze z chrzescijariskiej ,modlitwy serca”,
ktérej konsekwencja jest ksztaltowanie cnét moralnych, otwarcie
si¢ na innych, wykonywanie dla nich dobrych uczynkéw. W efekcie
tego powstawaly listy o wyjatkowym pedagogiczno-filozoficznym
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przestaniu, ktére staly si¢ oryginalnym i waznym komentarzem do
pedagogicznej dzialalnosci i literackiej twérczosci Janusza Korcza-
ka. Uwaznie odczytane, zaskakuja dzisiaj duchowsa elegancja. Kon-
templujacy Korczak pojawia sie¢ w nich jako $wiadek prawdy, ktéry
poprzez kontemplacje wnosi w zycie spoleczne gleboka i wywazong
refleksje, przepetniong wiarg, nadzieja i miloscia do $wiata i do czlo-
wieka. Jego refleksja zawsze pozostaje gleboko zanurzona w pamigci
zatroskanej, w ktérg Paul Ricoeur wpisywal dialektyke wyjasniania
siebie, fenomenologie pamieci i ,bycia w czasie”, ale takze wybacze-
nie i zapomnienie (Ricoeur 2012). Towarzyszaca jej wyjatkowa jas-
no$¢ widzenia wyréznia Janusza Korczaka, ktéremu nie obce byly
zaréwno Arystotelesowska teoretyczna kontemplacja, jak i tomi-
stycznie rozumiane prawda, pigkno i dobro jako transcendentalne
wiasciwosci bytu, ktére prowadza do doskonatosci, uznania, samo-
$wiadomosci i spelnienia. Te wartosci przy$wiecaly zawsze podejmo-
wanym dzialaniom pedagogicznym Janusza Korczaka, ktéry wias-
nym przyktadem staral si¢ udowodni¢, jak wazne sa w Zyciu wolnos¢
i niezalezno$¢ ducha, zwlaszcza wtedy, kiedy wioda one ku prawdzie
i stajg si¢ wyrazem wlasnej wielkosci i wiernosci samemu sobie.
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ABSTRACT

The aim of this article is to reconstruct the educational path of
Fr. Michat Sopoéko during his studies at the University of Warsaw,
based on previously unpublished materials from the Archives of the
University of Warsaw and the State Pedagogical Institute in Warsaw
(1918=1924). This period was crucial in shaping Fr. Sopoéko’s per-
sonality, his views on human education in the context of psychophysi-
cal and spiritual development, and his understanding of the individ-
ual’s role in society. The analysis of archival materials and source
publications also takes into account the historical context.

Fr. Sopoéko’s educational path before World War | and prior to his
studies in Warsaw was particularly complex due to the constraints
of the Russian educational system. His studies in Warsaw coincided
with the difficult period of Poland’s regaining independence and the
struggle to secure its borders. He had to divide his time between
academic study and pastoral service in the Polish Army. The ear-
ly twentieth century was also a period marked by the development
of modern psychology and pedagogy, including the New Education
movement. During his studies at the University of Warsaw and the
State Pedagogical Institute, Fr. Sopocko encountered these emerging
educational trends.
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ABSTAKT

Celem artykutu jest préoba odtworzenia $ciezki edukacyjnej ks. Micha-
ta Sopoéki podczas jego studidw na Uniwersytecie Warszawskim na
podstawie niepublikowanych dotqd materiatéw znajdujgcych sie w Ar-
chiwum Uniwersytetu Warszawskiego oraz w Panstwowym Instytucie
Pedagogicznym w Warszawie (1918-1924). Czas ten byt niezwykle
wazny dla ksztaftowania sie osobowosci ks. Sopocki, formowania jego
poglqdéw na wychowanie czltowieka w kontekicie rozwoju psychofi-
zycznego oraz duchowego, a takze jego funkcjonowania w spoteczen-
stwie. Przy analizie materiatéw archiwalnych i publikacji zrédtowych
uwzgledniono takze kontekst historyczny.

Droga edukacyijna ks. Sopocki przed | wojnq swiatowq i przed studia-
mi w Warszawie byta bardzo skomplikowana ze wzgledu na rosyjski
system szkolny. Studia ks. Sopocki w Warszawie przypadty na trudny
czas odzyskania niepodlegtosci i walk o utrzymanie granic Polski. Mu-
siat dzieli¢ czas miedzy studia i stuzbe duszpasterskq w Wojsku Polskim.
Poczgtek XX wieku to takze czas rozwoju nowej psychologii i pedago-
giki, ruchu Nowego Wychowania. Z tymi nowymi prgqdami edukacyj-
nymi spotkat sie ks. Sopoéko podczas studiéw na Uniwersytecie War-
szawskim i w Panstwowym Instytucie Pedagogicznym.

Wprowadzenie

Zycie i dziatalno$¢ bt. ks. Michata Sopocki (1888-1975) — apo-
stola Bozego Milosierdzia i ruchu trzezwosci, wyktadowcy i wycho-
wawcy klerykéw w seminarium duchownym, gorliwego duszpasterza
najpierw w Wilnie, a nastepnie w Bialymstoku, znamy z jego Dzien-
nika (2010) oraz Wspomnieri (2018), a takze z literatury przedmiotu
(Paszkiewicz 1987; Krahel 2000-2001; Strzelecki 2004; Ciereszko
2006, 2008; Dgbski i in. 2019). Tymczasem do jego studiéw na Uni-
wersytecie Warszawskim (1918-1923) oraz w Panstwowym Insty-
tucie Pedagogicznym w Warszawie (1922-1924) przywigzywano
w dotychczasowych badaniach mniejsza uwage (Paszkiewicz 1987:
22-28; Rzepka 2018: 114-115; Kalisz 2025: 637-638). Celem arty-
kutu jest préba odtworzenia sciezki edukacyjnej ks. Sopoc¢ki w War-
szawie w latach 1918-1924 na podstawie materialéw przechowy-
wanych w Archiwum Uniwersytetu Warszawskiego i publikacji
dotyczacych Paristwowego Instytutu Pedagogicznego w Warszawie.
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Teczka studencka ks. Michata Sopocki w Archiwum UW

W teczce studenckiej ks. Sopocki w Archiwum Uniwersytetu
Warszawskiego (AUW sygn. RP 3220) zawarte jest podanie do rek-
tora UW. Ks. Sopoc¢ko podal w nim swéj adres w Konwikeie Teolo-
gicznym prowadzonym przez Ksi¢zy Misjonarzy przy ul. Traugutta 1
m. 72, to jest obok kosciota §w. Krzyza w Warszawie i niemal doktad-
nie naprzeciw bramy gtéwnej UW. Do podania zalaczone zostaty:

1. nieznana z innych publikacji fotografia (reprodukowana w ni-
niejszym artykule),

2. zgoda (/icentia) administratora diecezji wileriskiej z 27 wrze$-
nia 1918 roku na studia teologiczne w Warszawie i zamiesz-
kanie w konwikcie dla ksiezy (w jezyku laciriskim),

3. odpis $wiadectwa (arrecrar) ukoriczenia szkoly miejskiej
w Oszmianie z 9 czerwca 1906 roku (w jezyku rosyjskim),

4. odpis $wiadectwa (cBumetenpcBo) Komisji St. Petersburskiego
Okregu Naukowego o zdanych eksternistycznie egzaminach
z algebry, jezyka niemieckiego i laciskiego na tytul ucznia
aptekarskiego (Ha 3BaHMe aNTeKapcKOro yyeHmka) z 5 maja
1909 roku (w jezyku rosyjskim),

5. zaswiadczenie (testimonium) rektora Rzymsko-Katolickiego
Seminarium Duchownego Diecezji Wielenskiej z 3 pazdzier-
nika 1918 roku (w jezyku ltaciniskim).

6. napisane wlasnorecznie Curriculum vitae (w jgzyku polskim).

Odpisy obydwu dokumentéw w jezyku rosyjskim sporzadzone
zostaly 1 marca 1926 roku i potwierdzone za zgodno$¢ z orygina-
tem przez sekretarza UW (podpis nieczytelny), a wigc najwyrazniej
w zwigzku z obrong doktoratu przez ks. Sopocke, jaka miata miejsce
w tymze dniu.
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Fot. 1. Ks. Michat Sopocko jako student Uniwersytetu Warszawskiego w 1918 roku

iréd’m: Archiwum Uniwersytetu Warszawskiego. Teczka studencka ks. Michata
Sopocki, sygn. RP 3220.

Licentia. Poniewaz ks. Sopocko ukonczy! seminarium duchowne
w Wilnie i wy$wiecony zostal na prezbitera 15 czerwca 1914 roku
w katedrze wileriskiej przez bp. Franciszka Karewicza (1861-1945),
biskupa diecezji zmudzkiej (w zastepstwie) (Sopocko 2018: 41),
byl inkardynowany do diecezji wieleriskiej i powinien uzyska¢ zgo-
de biskupa miejsca na opuszczenie diecezji i podjecie studiéw poza

nig. W latach 1914-1918 ks. Sopocko byl wikariuszem w wiejskiej
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parafii Taboryszki (Elenchus 1921: 93,129). Z powodu nieobecnosci
w diecezji bp. wileriskiego Edwarda von Roppa (1851-1939), ktéry
w 1907 roku zmuszony zostal przez wladze rosyjskie do opuszczenia
diecezji (Kozyrska 2004), zgode dla ks. Sopocki podpisal 27 wrzesnia
1918 roku administrator diecezji wileriskiej, wikariusz kapitulny ks.
pratat Jan Hanusowicz (1864-1940) (Sopocko 2018: 67), a kontrasy-
gnowal kanclerz kurii ks. Julian Steckiewicz (1878-1927) (Elenchus
1921: 6-7). Stalo si¢ to zaledwie miesigc przed nominacjg ks. Jerze-
go Matulewicza na biskupa wilenskiego (22 pazdziernika 1918 r.)
i objeciem przez niego wladzy w diecezji (1 grudnia 1918 r.) (Matu-
lewicz 2009: 135-138, 285, 297).

Swiadectwo (arrecrar) ukorczenia szkoly miejskiej w Oszmia-
nie z 9 czerwca 1906 roku budzi pewne rozbieznosci i potwierdza
bardzo skomplikowany przebieg edukacji ks. Sopocki na poziomie
szkoly $redniej (Ciereszko 2006: 36-39; Sopocko 2010: 67-72;2018:
25-28). Ks. Sopocko uczyl si¢ w niej od roku 1902, a wigc przez
cztery lata; pisal, ze byla to szkola szescioklasowa i zdawal egza-
miny do klasy IIT (Sopoc¢ko 2010: 67-68; 2018: 25). Najwyrazniej
uczyl si¢ dobrze, bo w swiadectwie mial same piatki — z religii, jezyka
rosyjskiego, cerkiewno-stowiariskiego, arytmetyki i algebry, geome-
trii, przyrodoznawstwa i fizyki, historii, geografii, kaligrafii i rysun-
ku. Brakuje jezyka polskiego, co ttumaczy sie polityka rusyfikacyj-
na zaborcy, ale takze innych jezykéw nowozytnych; nade wszystko
brakuje jednak laciny, ktéra byta w Rosji wyznacznikiem ksztalce-
nia w siedmioklasowym (od 1871 r.) gimnazjum i uzyskania matury
(artecrar 3penmoctn). Jest to wazne dla dalszej drogi edukacyjnej ks.
Sopocki, poniewaz do seminarium duchownego w Wilnie przyjmo-
wano wéwczas osoby po ukoriczeniu przynajmniej IV klasy gimna-
zjum lub po zdaniu egzaminu o opanowaniu materialu nauczania
na tym poziomie (Ciereszko 2006: 54). W rzeczonym $wiadectwie
szkolnym czytamy, ze ,Sopo¢ko Michat syn Wincentego, ziemianina,
wyznania rzymsko-katolickiego, urodzony w 1888 roku 1 listopada,
uczyl si¢ od 1902 do 1906 r. i ukoriczyl petny kurs nauczania w Osz-
miariskiej miejskiej trzyklasowej szkole (B OmmMsiHcKOM ropopckom
tpexkmaccHom yumnuie)” (przekl. — AF) (AUW, RP 3220).
W swiadectwie podana jest podstawa prawna istnienia szkoly: Usta-
wa z 31 maja 1872 r. ,\W sprawie regulacji i obsady kadrowej szkét
miejskich i instytutéw nauczycielskich” (O Tlonmoxenisx u mrarax
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Topoackux yumnuig u Yaurenbckux nactutyros). Wedlug tej usta-
wy ,Art. 4. Szkoly miejskie (Toponckis yunmmmina) dzielg si¢ na jed-
no-, dwu-, trzy- i czteroklasowe. [...] Art. 7. Na wypelnienie petnego
kursu szkoly miejskiej przyjmuje si¢ lat szesé. [...] Art. 10. W szko-
tach trzyklasowych kazda klasa trwa dwa lata. [...] Art. 20. Nauczy-
cielami w szkolach miejskich i ich pomocnikami moga by¢ osoby,
ktére z sukcesem ukonczyly pelny kurs instytutéw pedagogicznych”
(przekt. — A.F.) (Dneprov 2017: 649-655). Wedlug $wiadectwa
szkola miejska w Oszmianie byla trzyklasowa, to jest szescioletnia.
Nauczycielami w szkotach miejskich mogly by¢ osoby, ktére miaty
ukoriczone chocby instytuty nauczycielskie, czyli mialy co najmniej
$rednie wyksztalcenie pedagogiczne — w odréznieniu od nauczycie-
li gimnazjéw i innych pelnych szkét $rednich, ktérzy powinni mieé
wyksztalcenie wyzsze. Michal Sopocko ukonczyt wigc pelny kurs
nauczania szkoly trzyklasowej, to jest szescioletniej szkoly miejskiej,
niepelnej szkoly sredniej, pobierajac nauke w ciggu czterech lat, roz-
poczynajac od roku trzeciego (a wigc trzeci, czwarty, piaty i szosty rok
nauczania). Nie byl to poziom umozliwiajacy wstapienie do semina-
rium duchownego, a tym bardziej na uniwersytet.

Odpis swiadectwa (cBumerennctso) Komisji St. Petersburskie-
go Okregu Naukowego o zdanych eksternistycznie uzupelniajacych
egzaminach z algebry, jezyka niemieckiego i facinskiego na tytul ucz-
nia aptekarskiego (Ha 3BaHNMe anTeKapcKoOro yueHnka) z 5 maja 1909
roku. Ks. Sopocko udat si¢ do Sankt Petersburga miesigc wezesniej,
5 kwietnia 1909 roku. Nie pisal jednak o tym, ze zdawal egzamin
z algebry, niemieckiego i taciny uprawniajacy do bycia uczniem apte-
karskim. Wspominal natomiast dwukrotnie, ze egzamin skladat , przy
20-tym gimnazjum” (Sopocko 2010: 72; 2018: 37-38). W $wiade-
ctwie nie ma jednak slowa o gimnazjum. By¢ moze egzamin odbyl
si¢ w budynku gimnazjum.

Podstawa przyjecia na Uniwersytet Warszawski bylo wigc
za$wiadczenie (testimonium) rektora Seminarium Duchownego
w Wilnie z 3 pazdziernika 1918 roku, ktére wystawit ks. rektor kano-
nik Jan Uszytto (1871-1950) (Elenchus 1921: 14; Sopocko 2018: 46).
W testimonium ks. Uszyllo zaswiadczal, Ze ks. Sopocko per quattuor
annos 1910-1914 totum cursum disciplinarum theologicarum et pro-
fanarum, quae in Seminario Dioecesiano Vilnensi tunc temporis trade-

bantur, cum optimo successu absolvisse. Pariter testor R.D. Michaeleum
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Sopoc’,%o toto tempore, quo in Seminario commorabatur, optime se gessisse
et moribus optimis ornatum fuisse (AUW, RP 3220). Zgodnie z prze-
pisami 6wczesnych uniwersytetéw, kandydat na studenta musial mie¢
nie tylko zaswiadczenie o stopniu zdobytej wiedzy, ale takze o pro-
wadzeniu si¢. Pismo wystawione byto wiec poprawnie, mimo ze nie
wymienione zostaly wszystkie przedmioty w seminarium. Nie dzi-
wi takze, iz ks. Sopoc¢ko byt tylko cztery lata w seminarium (1910-
1914), poniewaz, zgodnie z éwczesnymi przepisami obowigzujacymi
w diecezji wileriskiej, nauka w seminarium trwata wéwczas cztery
lata i dopiero w 1917 roku wydtuzono ja do lat pigciu (Ciereszko
2006: 54-55).

Ks. Sopocko pisal w swoim Curriculum witae zalaczonym do podania
o przyjecie na UW:

Urodzitem si¢ 1 listopada 1888 r. w Zabrzeziu na Litwie. Uczylem si¢ na
razie w domu, a od r. 1902 w 4-klasowej Szkole Miejskiej w Oszmianie,
ktéra ukoriczytem w r. 1906. Potem przez dwa lata bylem na kondycji
w majatku a dwa nastgpne spedzilem w Wilnie, jako dozorca w zakia-
dzie wychowawczym mlodziezy szkét §rednich, uczac si¢ nadto prywat-
nie. W roku 1910 wstgpilem do Seminarium Dyecezjalnego w Wilnie,
ktére ukoriczylem w maju r. 1914. Nastepnie po wyswieceniu na kaplana
zostalem wikariuszem w Taboryszkach i bytem nim az do korica wrzes-
nia roku biezacego.

Ksigdz Michat Sopocko

Warszawa 7 pazdziernika 1918 r.

Studia na Uniwersytecie Warszawskim (1918—1923)

8 pazdziernika 1918 roku ks. Sopocko zostal przyjety na semestr
zimowy 1918/1919 roku na Wydzial Teologiczny UW, ktéry znaj-
dowat si¢ w budynku przy Krakowskim Przedmiesciu 3, czyli tuz
obok konwiktu dla ksiezy przy ul. Traugutta 1. Wydzial ten powstat
zaledwie kilka miesiecy wezesniej, 14-15 maja 1918 roku. Na rok
1918/19 zapisalo si¢ 41 studentéw z archidiecezji warszawskiej, die-
cezji wilenskiej, minskiej i sejnenskiej (Manteuffel 1936: 60-62).
Zajecia w tym semestrze rozpoczeto 26 pazdziernika 1918 roku
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(AUW, RP 3220). Wkrétce jednak ks. Sopoc¢ko zachorowat na tyfus
brzuszny i znalazl si¢c w nieistniejacym juz obecnie Szpitalu §$w. Ducha
przy ul. Elektoralnej 12, ktéry opuscit dopiero w grudniu 1918 roku.

Nadchodzil jednak burzliwy czas formowania granic pafstwo-
wych i obrony niepodlegtosci. ,Mlodziez akademicka jednomysl-
nie zdecydowana stanag¢ w szeregach obroricéw wolnosci i catosci
ojczyzny, uczelnie wyzsze przerwaly prace [...]. Uniwersytet War-
szawski dwukrotnie przerywat studia: w listopadzie 1918 r. i w maju
1920 r. z powodu walk o granice paristwa, wiec musial si¢ przediu-
zaé czas studiéw kazdego studenta” (P.S. 1923: 5, 7). Ks. Sopocko
pisal: ,W styczniu [1919] [...] Uniwersytet byt zamkniety. Studenci
w wojsku. Ojczyzna w potrzebie. [...] 29 stycznia 1919 r. wstapitem
do wojska na kapelana”. Zostal przyjety i skierowany ,do organizu-
jacego si¢ szpitala polowego nr 3, ktéry przez caly miesigc organizo-
wal si¢ na zamku” (Sopocko 2010: 78). 28 lutego 1919 roku zostat
wyslany jako kapelan na front i udat si¢ do Wolkowyska, a stamtad
do Stonima, Zakopanego i latem tegoz roku z powrotem do Warsza-
wy — do Kosciuszkowskiego Obozu Szkoleniowy Saperéw (KOSS)
na Powazkach i postugi w duszpasterstwie wojskowym w kaplicy
przy ul. Gdanskiej 6a na Marymoncie (Ciereszko 2006: 114-119;
Sopocko 2018: 76-84).

23 wrzeénia 1919 roku ks. Sopocko uzyskal z Kurii Biskupiej
Wojska Polskiego (nr 2683) zezwolenie na powrét na studia teolo-
giczne na UW z dopiskiem: ,bez uszczerbku dla pracy duszpaster-
skiej w szkole saperskiej”. 24 wrzesnia 1919 roku ks. Sopocko ztozyt
na UW podanie o pozwolenie na dalsze studia (AUW, RP 3220).
Pierwsze po odzyskaniu niepodleglosci zajgcia na UW rozpoczely
si¢ 16 pazdziernika 1919 roku. ,Na rozpoczecie roku akademickiego
odbylo si¢ nabozeristwo w kosciele siéstr wizytek, na ktérym plo-
mienne kazanie wyglosit zlotousty profesor, ks. dr Antoni Szlagow-
ski” (Sopocko 2018: 85), czyli dziekan Wydziatu Teologicznego UW
(1918-1919) (Grzebien 2012-2013; Gawkowski 2016: 224-232).

Zajecia na Wydziale Teologicznym UW odbywaly si¢ w sali
¢wiczen konwiktu $w. Krzyza przy Krakowskim Przedmiesciu
3 (Manteuffel 1936: 61) i w semestrze zimowym 1919/20 trwaly
od 26 pazdziernika 1919 do polowy marca 1920 roku. Ks. Sopocko
bral udzial w nast¢pujacych zajeciach: prawo kanoniczne (6 godz.
wykl. tyg. i 1 godz. sem.) z ks. dr. Ignacym Grabowskim; historia
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Kosciota powszechna i Polski (po 3 godz. wykl. tyg.) z ks. dr. Wiady-
stawem Szczesniakiem; prawo rzymskie (6 godz. wykl.) z prof. Igna-
cym Koschembahr-Eyskowskim; ekonomia spoleczna (6 godz. tyg.
wykl.) z prof. Antonim Kostaneckim oraz cztery przedmioty ze Sta-
rego Testamentu (tacznie 6 godz. tyg.) z ks. dr. Wilhelmem Michal-
skim (AUW, RP 3220; Manteuffel 1936: 62-63). Daje to Iacznie
30 godzin wykladéw w ciggu tygodnia, a do tego jeszcze jedna godzi-
n¢ seminarium.

W marcu/kwietniu 1920 roku rozpoczal si¢ semestr letni roku
akademickiego 1919/1920. Ks. Sopo¢ko mial w tym semestrze
nastepujace zajecia: z ks. dr. Grabowskim — prawo kanoniczne, semi-
narium i filozofi¢ moralna (facznie 10 godz. tyg.); z ks. dr. Szlagow-
skim — teori¢ i histori¢ kaznodziejstwa oraz seminarium (lgcznie
6 godz. tyg.); z prof. Kostaneckim — ekonomie spoleczng i historie
ekonomii spolecznej (facznie 6 godz. tyg.); z prof. Koschembahr-
-Lyskowskim — prawo rzymskie (6 godz. tyg.) oraz z ks. prof. Sta-
nistawem Kobyleckim SJ — psychologi¢ (1 godz. tyg.) (AUW 3220;
Manteuffel 1936: 62, 68-73). Daje to tacznie 29 godzin zaje¢ tygo-
dniowo. Semestr skoriczy! sic w maju 1920 roku.

W lipcu 1920 roku ks. Sopoc¢ko otrzymal rozkaz udania si¢ na
front i 10 lipca byl juz w Wilnie, by za dwa dni wraca¢ z bratem
pociagiem do Warszawy. Widzial chaotyczny odwrét wojsk pol-
skich. Po powrocie do Warszawy zanotowal: ,W sierpniu daly si¢
slysze¢ dalekie wystrzaly, ktére z dnia na dzien stawaly si¢ coraz bliz-
sze, a 13-tego dnia miesigca dowiedzialem si¢, ze bitwa wre juz pod
Ossowem i Radzyminem”. Ks. Sopocko pelnit postuge w kaplicy na
Marymoncie, w ktérej urzadzono przejsciowy szpital polowy.

20 pazdziernika 1920 roku rozpoczely sie zajecia w semestrze
zimowym 1920/21 i drugi rok studiéw. Niestety, tego samego dnia
wieczorem ks. Sopocko zostal napadniety w drodze ze szpitala przy
ul. Dzikiej 65 do kaplicy przy ul. Gdanskiej 6a na Marymoncie
(obecnie kosciét pw. Matki Bozej Krélowej Polski) 1 kilka tygodni
kurowat si¢ ,,od siniakéw po pobiciu” (Sopocko 2018: 88). W tym
semestrze ks. Sopocko mial nastepujace zajecia: z ks. dr. Grabow-
skim — prawo kanoniczne (Iacznie 6 godz. tyg.); z ks. prof. Koby-
teckim SJ — pedagogike psychologiczna i histori¢ filozofii (Iacznie
4 godz. tyg.); z ks. dr. Wincentym Kwiatkowskim — nauke o religii
i o Kosciele (5 godz. tyg.); z prof. Kostaneckim — polityke agrarng (?)
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(2 godz. tyg.); z prof. Janem Lukasiewiczem — filozofi¢ moralng
(2 godz. tyg.); z ks. prof. Alojzym Bukowskim SJ — dogmatyke pozy-
tywna (2 godz. tyg.); z ks. dr. Szlagowskim — patrologie (2 godz. tyg.);
z ks. prof. Wladystawem Szczepanskim — egzegeze [Nowego
Testamentu] (2 godz. tyg.); z dr. Eugeniuszem Jarra — teori¢ pra-
wa (4 godz. tyg.); z prof. Wiadystawem Smolenskim — historiogra-
fie (2 godz. tyg.) oraz z ks. dr. Szlagowskim — teori¢ kaznodziejstwa
i seminarium (2 godz. tyg.) (AUW 3220; Manteuffel 1936: 68-73).

W semestrze letnim 1920/21, ktéry trwal od polowy kwietnia
do polowy czerwca 1921 roku, ks. Sopocko brat udzial w naste¢puja-
cych zajeciach: z ks. prof. Grabowskim — prawo kanoniczne (Iacznie
5 godz. tyg.); z ks. dr. Szlagowskim — kaznodziejstwo i patrologia
(facznie 6 godz. tyg.); z ks. prof. Bukowskim SJ — gramatyka speku-
latywna (2 godz. tyg.); z ks. prof. Szczesniakiem — egzegeza Nowego
Testamentu (1 godz. tyg.); z ks. prof. Kobyteckim SJ — psychologia
pedagogiczna (1 godz. tyg.); z ks. prof. Kwiatkowskim — apologetyka
(5 godz. tyg.); z ks. dr. Wladystawem Rostanem — historia biblij-
na (2 godz. tyg.); z dr. Jarra — teoria prawa (4 godz. tyg.); semina-
rium prawne z ks. prof. Grabowskim (1 godz. tyg.) oraz seminarium
patrologiczne i kaznodziejskie z ks. dr. Szlagowskim (1 godz. tyg.)
(AUW 3220; Manteuffel 1936: 68-73).

W ten sposéb ks. Sopocko uakoriczyl drugi, bardzo intensyw-
ny rok studiéw na UW. W 1921 roku dostal mieszkanie na terenie
KOSS i wyprowadzit si¢ z konwiktu przy ul. Traugutta 1 (Sopocko
2018: 91). Od trzeciego roku studiéw zaje¢ dydaktycznych byto juz
zdecydowanie mniej, wiecej godzin zajmowaly seminaria zamiast
wyktadéw.

W semestrze zimowym 1921/22 ks. Sopocko bral udzial
w zajeciach od polowy listopada 1921 do poczatkéw marca
1922 roku: z ks. prof. Franciszkiem Jehlicka — z teologii moral-
nej ogélnej, socjologii i etyki (facznie 8 godz. tyg.); z ks. dr. Leo-
nem Smiséniewiczem — z teologii moralnej szczegétowej i teolo-
gii pastoralnej (5 godz. tyg.); z ks. prof. Grabowskim — z prawa
publicznego (1 godz. tyg.); z ks. prof. Kobyleckim SJ — z psy-
chologii do$wiadczalnej i metafizyki (teodycei) (4 godz. tyg.),
a ponadto uczestniczyl w seminarium z teologii moralnej ogél-

nej i etyki u ks. prof. Jehlicki (2 godz. tyg.), z teologii moralne;
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szczegotowej u ks. dr. Smisniewicza (2 godz. tyg.) i z metafizyki
(teodycei) u ks. prof. Kobyteckiego SJ (2 godz. tyg.).

W semestrze letnim 1921/22 ks. Sopocko bral udzial w zaje-
ciach od polowy marca do poczatkéw czerwca 1922 roku i uczgsz-
czal na nast¢pujace zajecia: z ks. prof. Jehlicka — z teologii moralnej
ogélnej, etyki i socjologii (tacznie 8 godz. tyg.); z ks. dr. Smisnie-
wiczem — z teologii moralnej szczegélowej i patrologii (facznie
5 godz. tyg.); z ks. prof. Kobyteckim — z metafizyki i psycholo-
gii (4 godz. tyg.); z ks. prof. Grabowskim — z prawa publicznego
(1 godz. tyg.), a ponadto bral udzial w seminarium z teologii moral-
nej ogélnej i etyki u ks. prof. Jehlicki (2 godz. tyg.).

W roku akademickim 1922/23, czyli w ostatnim, czwartym roku
studiéw ks. Sopocko bral udzial juz tylko w zajeciach ks. prof. Jehlicki:
z teologii moralnej ogdlnej, etyki i socjologii (facznie 8 godz. tyg.), zas
w semestrze letnim dodatkowo takze w seminarium teologicznym
(2 godz. tyg.). Studia koriczyly si¢ uzyskaniem magisterium z teo-
logii moralnej (AUW, RP 3220; Manteuftel 1936: 68-73; Sopoc-
ko 2018: 91). W tresci dyplomu magisterskiego z UW zapisano, ze
postquam legitimis examinibus in Theologia speciatim in Theologia Mora-
li laudabilem doctrinam probavit (Ciereszko 2006: 123).

Wiarto zwréci¢ uwage na to, ze na Uniwersytecie Warszawskim ks.
Sopoc¢ko miat zajecia z psychologii z ks. prof. Stanistawem Kobyle-
ckim SJ (1864-1939) — filozofem i psychologiem eksperymentalnym.
W latach 1901-1903 studiowal on m.in. na Uniwersytecie w Lipsku
i w Laboratorium Psychologicznym prof. Wilhlema Wundta (1832-
1920), czego efektem byta m.in. opublikowana rozprawa doktorska
(Kobytecki 1905). Ks. Kobytecki uchodzit za pozytywiste, empiryste
i scjentyste, za co bywal krytykowany (Nowak 1967). Ks. Sopocko
mial lacznie ponad 200 godzin zajeé z psychologii u ks. Kobyleckie-
go, ktéry krytykowal m.in. pedagogike i psychologie Herbarta i postu-
lowal ,emancypacij¢ psychologii od filozofii” (Kobytecki 1906; 1909).
Mozemy przypuszczaé, ze to wlasnie te zajecia wzbudzily zaintere-
sowania ks. Sopocki poglebionymi studiami z psychologii i pedago-
giki. Nalozyly si¢ na to réwniez jego praca nauczycielska w polskiej
szkole w Zabrzeziu i jako prywatny nauczyciel (1907-1908), a takze
dziatalno$¢ oswiatowa i zaktadanie matych szkétek w Taboryszkach

i okolicach (1915-1918) (Ciereszko 2006: 56—59; 91-96).
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Studia w Panstwowym Instytucie Pedagogicznym w Warszawie
(1922-1924)

Na ostatnim roku studiéw na UW ks. Sopoc¢ko rozpoczal studia
uzupelniajace w Paristwowym Instytucie Pedagogicznym w Warsza-
wie (PIP). Pisal we Wspomnieniach:

Pracujac w wojsku jednoczesnie [...] jesienig roku 1922 wstapilem do
Wyzszego Instytutu Pedagogicznego, by uzupelni¢ swoja wiedze z dy-
daktyki i pedagogiki. W pierwszym roku [1922/23] bylem stuchaczem
nadzwyczajnym, a w roku nastepnym [1923/24] po uzyskaniu magiste-
rium z teologii zaliczono mnie do sluchaczy zwyczajnych. Wsréd ko-
legéw byli przewaznie bezwyznaniowcy. Na referacie O osobie ludzkiej
u prof. [Lucjana] Zarzeckiego wywigzala si¢ ostra dyskusja z kolegami,
ktérzy uwazali dusze ludzka za fikeyjne podscielisko naszych psychofi-
zycznych czynnosci. Czy mozna na fikcji budowaé swiatopoglad, a tym
bardziej, czy jest rzecza mozliwa dazy¢ do wychowania osobowosci, kté-
ra jest tylko fikcja? Na to pytanie u dyskutantéw nie byto odpowiedzi, co
bardzo dotkliwie odczuli (Sopocko 2018: 91-92).

Lucjan Zarzecki (1873-1925) byt matematykiem, teoretykiem
wychowania narodowego, filozofem. Dyskusja trwala ,ze dwie godzi-
ny” (Sopocko 2010: 81). Musiato to by¢ pierwsze bardzo ostre zde-
rzenie z obcym mu §wiatopogladem na polu akademickim.

PIP zostal zalozony w polowie 1918 roku. Pomys! utworzenia
instytutu pedagogicznego wyszed! z inicjatywy profesoréw Wydziatu
Filozoficznego UW juz w 1917 roku. Profesorowie UW pod prze-
wodnictwem dziekana prof. Jana Eukasiewicza (1878-1956) wylo-
nili Komisj¢ Dydaktyczng, a ta 30 pazdziernika 1917 roku zlozyla
w Departamencie Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
Tymczasowej Rady Stanu wniosek o utworzenie poza strukturami
UW paristwowego instytutu, ktéry zajmie si¢ ksztalceniem nauczy-
cieli szké! §rednich ogélnoksztalcacych i seminariéw nauczycielskich
(P.S. 1923: 3). W ten sposéb z nowo reaktywowanego w roku 1915
Uniwersytetu Warszawskiego zdjety zostal obowiazek ksztalcenia
nauczycieli szkél érednich, ktéry cigzyl na uniwersytecie od same-
go poczatku jego istnienia (Szybiak 2016). Rada Regencyjna 1 lipca
1918 roku oglosita statut Krélewsko-Polskiego Instytutu Pedago-
gicznego. Dyrektorem instytutu zostal Pawel Sosnowski. Instytut
miescil si¢ w nieistniejagcym juz obecnie budynku przy pl. Trzech
Krzyzy 8, w bezposrednim sgsiedztwie Instytutu Gluchoniemych.
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19 pazdziernika 1918 roku odbylo si¢ pierwsze posiedzenie Rady
Instytutu, zas 28 listopada tegoz roku — otwarcie PIP. Zajecia odby-
waé si¢ mialy w godzinach popoludniowych i wieczornych. W roku
1918/19 ogloszone zostaly wyklady z psychologii, higieny pracy
umyslowej, dydaktyk szczegélowych: biologii, geografii, geolo-
gii z mineralogia, historii jezykéw nowozytnych, jezyka i literatury
polskiej, matematyki, a takze ¢wiczenia z rysunkéw. Zaplanowa-
no utworzenie biblioteki, muzeum pedagogicznego, laboratoriéw
dydaktycznych i badawczych, seminariéw i ¢wiczeri. Nauka w PIP
miala trwaé dwa lata. Pewna niezaleznos¢ dawata mozliwos¢ zatrud-
nienia w PIP ludzi, ktérzy chcieli uprawia¢ psychologie i pedagogike
eksperymentalng, zaktada¢ laboratoria badawcze, wprowadzaé¢ nowe
metody badani. Z powodu wojny zajecia w PIP mogly rozpoczaé si¢
faktycznie w roku 1919/20. Zapisalo si¢ 60 stuchaczy.

Bardzo wazng osobg wéréd kadry nauczajacej w PIP byla Jézefa
Joteyko (1866—1928) — psycholog i pedolog, przed I wojna swiatowa
twérezyni Miedzynarodowego Fakultetu Pedologicznego w Bruk-
seli, organizatorka I Miedzynarodowego Kongresu Pedologicznego
w Brukseli (1911), zwigzana z uniwersytetami w Brukseli i w Pary-
zu. Z PIP zwigzana byla przez caly czas jego istnienia (1918/19-
1925/26) (P.S. 1923: 4-8; Szycéwna 1998: 25-26; Nawroczyn-
ski 2020: 330-338; Renz 2020). Jézefa Joteyko prowadzila zajecia
z psychologii ogélnej i pedagogicznej z ¢wiczeniami i seminarium:
w I semestrze 6 godz. tyg., w II semestrze — 5 godz. tyg., w I1I seme-
strze — 4 godz. tyg., a w IV semestrze — 2 godz. tyg. Bylo to najwigcej
godzin ze wszystkich innych przedmiotéw w PIP (P.S. 1923: 10).
Zrédtem do poznania tresci prowadzonych przez nig zajec z psycho-
logii w PIP w czasie, gdy studiowal tam ks. Sopoc¢ko, moga by¢ jej
publikacje z roku 1924 (Joteyko 1924a; 1924b; 1924c; Hryniewicka
2022:177).

Poza tym zajecia w PIP prowadzili w tym czasie: Maria Grze-
gorzewska (psychologia i pedagogika anormalnych — 2 godz. tyg.
w IV semestrze), wspomniany wyzej Ludwik Zarzecki (pedagogika
ogélna z seminariami — po 3 godz. tyg. w I1 1 IV semestrze), Bogdan
Nawroczyriski (dydaktyka ogélna z seminariami — po 3 godz. tyg.
w 111l semestrze), Tadeusz Jaroszyniski (higiena szkolna i wychowa-
nie fizyczne z seminariami — po 3 godz. tyg. w I i II semestrze i po

2 godz. tyg. w IIT 1 IV semestrze), Alfred Tarski (logika i metodologia
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nauk z seminarium (2 godz. w I semestrze i 3 godz. w II semestrze),
Ignacy Myslicki (historia filozofii jako wstep do historii wychowa-
nia — po 2 godz. tyg. w I, II i III semestrze), Wiktor Wasik (historia
wychowania z seminarium — po 3 godz. tyg. w II i III semestrze
oraz 2 godz. tyg. w IV semestrze), J6zef Bojasiniski (ustr6j szkol-
nictwa — 3 godz. tyg. w I semestrze), Jozef Kotarbiniski (estetyka
mowy — 2 godz. tyg. z w I semestrze i 1 godz. tyg. w II semestrze),
oraz Marian Falski z Wandg Haberkantéwng i Ludwikiem Zarze-
ckim (metodyka nauczania elementarnego (3 godz. tyg. w I seme-
strze, 4 godz. tyg. w II semestrze i po 2 godz. tyg. w II i IV seme-
strze); do tego dochodzilto jeszcze tacznie 10 godzin praktyk w III
i IV semestrze (P.S. 1923: 10).

Praca dyplomowa ,,Alkoholizm a miodziez szkolna” (1924)

Ks. Sopocko wiosng 1924 roku zbieral materialy do pracy dyplo-
mowej w PIP na temat alkoholizmu wsréd miodziezy szkolnej
(Sopoc¢ko 2018: 92). Recenzentami pracy byli Jézefa Joteyko oraz
Tadeusz Jaroszyriski. Obrona pracy dyplomowej pt. ,Alkoholizm
wéréd mlodziezy szkolnej” odbyta si¢ 24 czerwca 1924 roku. Prace
oceniono na oceng bardzo dobrg. Obrong poprzedzal egzamin przed
Paristwowa Komisjg Egzaminacyjna, ktérej przewodniczyt Bogdan
Nawroczyriski. Dyplom ukonczenia PIP dawal mu ,kwalifikacje
na nauczyciela — magistra — przedmiotéw pedagogicznych w jezy-
ku wyktadowym polskim w szkolach $rednich ogélnoksztalcacych
i seminariach nauczycielskich” (AAB X1, 12; Ciereszko 2006:123).

Swa pracg dyplomows ks. Sopoc¢ko opublikowal w ,Przegladzie
Pedagogicznym”, a nastgpnie w formie odrebnej broszury (Sopocko
1924;1925). Tytul zostal nieznacznie zmieniony w stosunku do tytu-
tu pracy podanego na dyplomie PIP. Mozemy domyslacé si¢, ze czynne
wlaczenie si¢ ks. Sopocki w profilaktyke antyalkoholowa moglo by¢
konsekwencja jego osobistej abstynencji i wezesniejszych doswiad-
czen w pracy duszpasterskiej z ludzmi w Taboryszkach (Ciereszko
2006: 124-125). Nie bez znaczenia byt tu takze wptyw Wincentego
Lutostawskiego (1863-1954) i stowarzyszenia , Eleusis” na mtodego
Michata Sopocke w Wilnie w 1909 roku (Sopocko 2018: 36-37).
»2Eleusis” zaktadalo wstrzemiezliwo$¢ od alkoholu, tytoniu, hazardu
i rozwigzlosci. Mialo duzy wplyw na powstale pézniej harcerstwo.
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W czasie studiéw ks. Sopocki w PIP asystentem w Katedrze Psy-
chologii byt Stanistaw Sedlaczek, ktéry jako harcerz wielokrotnie
si¢ na ten temat wypowiadal (m.in. Sedlaczek 1932). Réwniez J6ze-
fa Joteyko prowadzita badania laboratoryjne jeszcze w Brukseli na
temat szkodliwego wplywu alkoholu i innych uzywek na psychike
cztowieka i zdrowie (np. Joteyko 1906).

Broszura Alkoholizm a mlodziez szkolna z 1925 roku sklada si¢
ze wstepu, trzech rozdzialéw i zestawienia wykorzystanej literatury
przedmiotu. Liczy 47 stron. We wstepie autor przedstawil rozumie-
nie tego, czym jest alkohol i alkoholizm, jaki maja wplyw na cztowie-
ka i spoleczeristwo, a takze zaprezentowal strukture pracy.

W rozdziale I pt. ,Zgubny wplyw alkoholu na dzieci i mtodziez
w wieku szkolnym w zwigzku z przyszlym zyciem” (s. 3-16) autor
przedstawil temat gléwnie na podstawie w miare aktualnej miedzy-
narodowej medycznej i psychologicznej literatury przedmiotu, by
dojs¢ do wniosku, ze spozywanie alkoholu ma negatywny wplyw tak-
ze na zycie moralne, samooceng, sytuacj¢ ekonomiczng — zwlaszcza
ludzi mlodych. Ks. Sopoc¢ko zawarl tu wazne spostrzezenia ze swej
wlasnej pracy duszpasterskiej w Warszawie:

Przez parg lat miatem do czynienia z chlopcami w wieku lat 11-15, kt6-
rzy przez trzy- cztery lata byli pod opieka zolnierzy. Nieszczgsliwe istoty
w czasie ostatniej wojny stracily swych rodzicéw przy ucieczce i bigkaty
si¢ potem w putkach wsréd rosyjskich zotnierzy [...]. Tam si¢ chopcy
przyzwyczaili do picia trunkéw, a niektérzy z nich nawet si¢ czesto upi-
jali. Po upadku armii rosyjskiej spora liczba tych nieszczesliweéw zna-
lazla si¢ na terytorium obecnej Polski i w r. 1919 wstapita do wojska
polskiego. Wéwczas wlasnie z nimi si¢ zetknglem, a w roku nastepnym
po odparciu bolszewikéw przy demobilizacji zaproponowalem wiadzom
wojskowym roztoczy¢ nad nimi opieke. Otéz miedzy innymi 40 takich
chlopcéw zgromadzono w Obozie Saperéw na Powazkach, gdzie przy
warsztatach saperskich usifowano ich nauczy¢ jakiego$ rzemiosta [...].
Préba zawiodlta catkowicie. [...] Na tle alkoholizmu powstaly jeszcze
inne nalogi, uniemozliwiajace wprost jakakolwiek prace. Skoriczylo sie
na tym, ze kilku zbieglo, z polowe usunieto i tylko kilkunastu mniej ze-
psutych wecielono do Szkoly Modelarskiej, gdzie pozostaja dotychczas.
[...] jeden z wyzej opisanych zbieglych zakonczyl zycie samobdjstwem
dobrowolnym w wieku lat 14 (Sopoc¢ko 1925: 14-15).

Jak sie okazuje, ks. Sopocko pracowal takze z polskimi ,bezpri-
zornymi”. Temat ten wymaga jednak odr¢gbnego omoéwienia.
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Najciekawszy i najbardziej samodzielny jest rozdzial II pt.,Stan
dzisiejszej mlodziezy szkolnej pod wzgledem alkoholizmu” (s.
16-37). Autor powoluje si¢ na badania alkoholizmu mlodziezy szkol-
nej przeprowadzone przed I wojng $wiatowa przez Stanistawa Skal-
skiego w Lodzi, Wilhelma Teodora Knappe w Warszawie, Jakuba
Glassa i M. Jodkowskiego, a takze Mariana Roszkowskiego w War-
szawie, Tadeusza Czapczyriskiego w Stanistawowie, Jézefa Ciemb-
roniewicza w Bochni i powiecie bocheriskim. Badania ks. Sopocki
przeprowadzone zostaly metoda ilociows, a pytania ankietowe
nawigzywaly do przedwojennych kwestionariuszy Glassa i Ciemb-
roniewicza. Arkusze z pytaniami zostaly wydrukowane. Badania
przeprowadzono na wiosng 1924 roku w biedniejszych wéwezas
dzielnicach Warszawy: na Powazkach, Woli, Marymoncie. Badaniu
poddano 1503 osoby w wieku od 7 do 24 roku zycia. Ogélem bylo
to: 850 chlopcéw i 513 dziewczynek, z czego w szkolach powszech-
nych — 461 chlopcéw oraz 374 dziewczeta; w szkolach $rednich —
389 chiopcéw i 139 dziewczat, w szkole wyzszej — 160 studentéw.
Préba jest imponujaca. Rozbieznos¢ wiekowa badanych byta jednak
bardzo duza, zbyt duza. Nieprecyzyjne byly tez niektére pytania, np.:
»Jak czesto pije (codziennie, 4-6 razy w tygodniu, 1-3 razy miesiecz-
nie, 1-6 razy rocznie)?”, ,Czy pij¢ chetnie lub niechetnie?” lub ,Jak
si¢ ucze (b. dobrze, dobrze, dostatecznie, zle)?” (s. 22). Na 14 pytan
tylko jedno bylo pytaniem ,podprogowym?”: ,Jakie wrazenie wywiera
widok pijanego?” Wszystkie wyliczenia statystyczne podawane zosta-
ty jedynie na podstawie $redniej arytmetycznej. Ogélnie z badan ks.
Sopocki wynikalo, ze w szkolach powszechnych pito alkohol 65,75%
uczniéw, w szkolach srednich 66,48% uczniéw, zas w szkole wyzszej
100% studentéw.

W rozdziale pt. III ,Sposéb zwalczania alkoholizmu w szkolni-
ctwie” (s. 37-47) autor przedstawil wnioski i postulowat: 1. organizo-
wanie nauczycieli w kota abstynenckie, by nie dawali zlego przyktadu
mlodziezy, 2. organizowanie mlodziezy od klas najnizszych w towa-
rzystwa etyczne i sportowe (wskazane m.in. harcerstwo i sodalicje
mariaiskie), 3. uswiadamianie rodzicéw i najblizszego otoczenia
dzieci o szkodliwosci picia alkoholu, 4. dzialalno$¢ o$wiatowa, to
jest nauczanie o szkodliwosci spozywania alkoholu w szkotach od
najmlodszych klas, w seminariach nauczycielskich i na uniwersyte-
tach, 5. niedopuszczanie do ograniczania ustawy antyalkoholowej
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[z 1922 1.] oraz zalecat dazenie do tego, by i u nas nastapila absolutna
prohibicja, jak to juz jest w Stanach Zjednoczonych” (Sopocko 1925:
47). Jak wiemy, prohibicja w Stanach Zjednoczonych (1919/20-
1933) przyczynita si¢ do wzrostu nielegalnej produkgji i handlu alko-
holem. Nalezy tez widzie¢ prace dyplomowg ks. Sopocki na szerszym
tle publicystyki abstynenckiej w Polsce w okresie mi¢dzywojennym
(Krasinska, Stawinski 2013).

Lakonczenie

Tak zakoniczy! si¢ okres studiéw ks. Sopocki w Warszawie. Pod
koniec listopada 1924 roku odbylo si¢ poswiccenie ko$ciola na
Marymoncie, w ktérym prowadzit duszpasterstwo wojskowe. Biskup
wileriski Jerzy Matulewicz wezwal go i wyrazil wole, by powrécit do
diecezji. 26 listopada 1924 roku bp polowy Stanistaw Gall podzigko-
wal ks. Sopocce ,za owocng prace dotychczasows”. 7 grudnia 1924
roku ks. Sopocko udat si¢ do Wilna (Sopocko 2018: 94-105). Tak
zakoniczyt si¢ szescioletni okres jego studiéw w Warszawie. Na Uni-
wersytet Warszawski wrocil jeszeze, by broni¢ doktorat (1926) i uzy-
ska¢ habilitacj¢ (1934) na Wydziale Teologicznym UW. Podsumo-
wujac, studia w Warszawie odegraly bez watpienia bardzo wazng role
w dalszej pracy duszpasterskiej ks. Sopocki.
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significance. On the basis of this source, the article examines successive
stages of Flizak’s intellectual and professional development: from ele-
mentary schooling, through classical gymnasium education and univer-
sity studies, to his entry into the teaching profession and his subsequent
leadership roles within the educational system. Particular attention is
devoted to the social, economic, and cultural determinants of the edu-
cational process, as well as to the impact of changing political regimes
on educational models and the role of the teacher.

The article presents the memoir as a valuable source for research on
the history of education, highlighting both its documentary value and
the strategies of self-fashioning and mechanisms of experiential selec-
tion embedded in the narrative. Flizak’s biography is interpreted as an
example of education representing a vehicle for social advancement
for an inhabitant of a peripheral region, while also constituting a pro-
cess of shaping cultural, civic, and regional identity. The study takes the
form of a source-based research report and contributes to broader
reflection on the role of archival materials in reconstructing the educa-
tional biographies of individuals who made significant contributions to
local culture and education.

ABSTRAKT

Artykut podejmuje prébe rekonstrukcji biografii edukacyjnej Seba-
stiana Flizaka (1881-1972) w szerokiej perspektywie historycznej,
poczqwszy od realiéw monarchii habsburskiej po pierwsze dekady
Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej. Podstawe opracowania stanowi nie-
publikowany dotqd w catosci pamietnik autorstwa Flizaka Spod Gorcéw
w $wiat i z powrotem, bedqcy rozlegtym Zrédtem autobiograficznym
o charakterze historyczno-edukacyjnym. Na podstawie tego zrédia
poddano analizie kolejne etapy wyksztatcenia Flizaka — od szkoty lu-
dowej, przez gimnazjum klasyczne i studia uniwersyteckie, po wejscie
do zawodu nauczyciela oraz pefnienie funkcji kierowniczych w szkol-
nictwie. Szczegdlngq uwage poswiecono spotecznym, ekonomicznym
i kulturowym uwarunkowaniom procesu ksztalcenia, a takze wptywo-
wi zmieniajgcych sie systeméw politycznych na model edukacji i role
nauczyciela.

Artykut przedstawia pamietnik joko zrédto przydatne do badan nad
historiq edukacji, podkreslajgc zaréwno jego walor dokumentacyijny,
jok i obecne w nim strategie autokreacyjne oraz mechanizmy selek-
cji doswiadczen. Biografia Flizaka zostata vkazana za przyktad edu-
kacji funkcjonujqcej jako narzedzie awansu spotecznego mieszkanca
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peryferyjnego regionu, ale takze jako proces ksztaltowania tozsamosci
kulturowej, obywatelskiej i regionalnej. Studium to ma charakter rapor-
tu z badan zrédtowych i wpisuje sie w refleksje nad rolgq materiatéw
archiwalnych w odkrywaniu biografii edukacyjnych oséb zastuzonych
dla lokalnej kultury i o$wiaty.

Wstep

W badaniach nad historig edukacji istotng role odgrywaja auto-
biograficzne $wiadectwa uczestnikéw procesu ksztalcenia. Pamiet-
niki, wspomnienia i relacje osobiste pozwalajg nie tylko odtworzy¢
przebieg indywidualnych drég edukacyjnych, lecz takze uchwycié
spoleczne i kulturowe mechanizmy awansu, bariery systemowe oraz
mentalne uwarunkowania formacji intelektualnej. Jako zrédto auto-
biograficzne pamietnik dr. Sebastiana Flizaka (1881-1972), filologa
i etnografa wywodzacego si¢ z Podobina — wsi polozonej w poblizu
Mszany Dolnej, Niedzwiedzia i Limanowej, a wicc w samym ser-
cu obszaru zamieszkiwanego przez Gérali Zagérzariskich — stano-
wi cenny material do badan historycznych i biograficznych. Eaczy
bowiem zapis jednostkowego doswiadczenia z obserwacja szerszych
proceséw spolecznych, kulturowych i politycznych, umozliwiajac
analize nie tylko loséw konkretnej osoby, lecz takze mechanizméw
ksztaltowania si¢ tozsamosci i awansu spolecznego w zmieniajacych
si¢ realiach epoki (Ceklarz 2016a). Utwor ten, zatytulowany Spod
Gorcow w swiat i z powrotem, sklada si¢ z kilku czesci powstalych
w réznych okresach jego zycia. Najobszerniejsza partia, sporzadzona
w latach 1954-1956, liczy 660 stron maszynopisu i obejmuje dzie-
je zycia autora do korica I wojny $wiatowej oraz zawiera kilkustro-
nicowy skrét przyszlych, wéwezas planowanych czesci pamigtnika.
Kolejna cze$¢, napisana w latach 1960-1962, dotyczy okresu 1919-
1926 i zostala utrwalona na 82 stronach rekopisu. Nast¢pna partia,
powstata w 1968 roku, obejmuje 57 stron maszynopisu i poswigcona
jest doswiadczeniom okupacji niemieckiej. Ostatnia cze¢$¢, odnosza-
ca si¢ do lat 1945-1950, zostala spisana w latach 1956-1957 i liczy
125 stron maszynopisu. Analiza chronologii powstawania poszcze-
gélnych partii wskazuje, ze ich redakcja nie przebiegala zgodnie
z porzadkiem czasowym opisywanych wydarzen, lecz byta najprawdo-
podobniej uwarunkowana wzgledami praktycznymi oraz osobistymi
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decyzjami autora. Znamienne jest, iz opis okupacji hitlerowskiej —
ukazujacy brutalng rzeczywisto$¢ wojenng i odnoszacy si¢ do oséb,
z ktérych wiele pozostawalo jeszcze przy zyciu w trakcie pisania
pamietnika — zostal opracowany dopiero na kilka lat przed $miercia
autora, a kilkanascie lat po wydarzeniach wojennych. Pamietnik Fli-
zaka wpisuje si¢ w szerszy nurt autobiograficznych narracji przedsta-
wicieli inteligencji wywodzacej si¢ ze srodowisk chiopskich. Wyrazna
paralele stanowi tu pamigtnik Z Komborni w swiat Stanistawa Pigo-
nia (1885-1968) — historyka literatury, profesora i rektora Uniwer-
sytetu Stefana Batorego w Wilnie oraz réwniez pézniej profesora
Uniwersytetu Jagielloriskiego (Pigon 2019).

W pamietniku Flizaka, posréd licznych podejmowanych zagad-
nien, na szczegdlna uwage zasluguje przedstawienie jego drogi edu-
kacyjnej — zaréwno w wymiarze wlasnej formacji intelektualnej, jak
i dziatalnosci pedagogicznej oraz organizacyjnej jako nauczyciela
i dyrektora. Tekst pamietnika w tym obszarze byt dotad wykorzysty-
wany jedynie marginalnie w badaniach nad dziejami edukacji w Gali-
cji (Ceklarz 2014; Ceklarz 2016b). Nie zostal jednak dotychczas
wykorzystany do analizy doswiadczen autora zwigzanych z systemem
edukacji w IT Rzeczypospolitej, dziatalnoscig konspiracyjna w okresie
IT wojny $wiatowej oraz realiami szkolnictwa pierwszych lat Polski
Ludowej. Ten wiasnie wymiar — funkcjonowanie jednostki w zmie-
niajacych sie realiach politycznych i edukacyjnych — nadaje pamiet-
nikowi wyrazng warto$¢ poréwnawczg oraz czyni go waznym mate-
rialem do badan nad ciagloscig i przemianami formacji intelektualne;j
w pierwszej potowie XX wieku. W najblizszym czasie pamietnik, na
co majg nadziej¢ autorzy niniejszego tekstu, zostanie opublikowa-
ny w formie edycji krytycznej przygotowywanej w ramach projek-
tu badawczego finansowanego ze $rodkéw Narodowego Programu
Rozwoju Humanistyki (NPRH/F/SP/0030/2024/13), realizowane-
go przez Akademie Nauk Stosowanych w Nowym Targu we wspé6i-
pracy z Uniwersytetem Ignatianum w Krakowie.

Cho¢ prace edytorskie wcigz trwajg, posta¢ Sebastiana Flizaka
zastuzonego dla kultury ludowej Gérali Zagoérzariskich — poczatko-
wo wzmiankowana w literaturze jedynie sporadycznie i czgsto z bled-
nymi informacjami (Wegrzynowicz 1959; Kaleciak 1973; Maciej-
czak 1994a; 1994b; Rak 2002; Weisto 2003; Wojtas-Ciborska 2006:
154-155) — doczekala si¢ w ostatnich latach kolejnych opracowan
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(Ceklarz 2019), dotykajacych takich zagadnieri jak jego trudne relacje
z Whadystawem Orkanem (Ceklarz 2015) czy wspomnienia wojenne
autora (Ceklarz 2016c¢), a takze edycji zrédlowych mniej obszernych
tekstéw jego autorstwa (Burkiewicz, Ceklarz 2025a) i réwniez publi-
kacji w periodykach zagranicznych (Burkiewicz, Ceklarz 2025b).

W niniejszym artykule przedstawiona zostanie biografia edu-
kacyjna dr. Sebastiana Flizaka opracowana przede wszystkim na
podstawie jego pamietnika. W ramach prac nad przygotowaniem
edycji krytycznej tres¢ tego zrédla jest konfrontowana z szeroka
kwerenda archiwalng obejmujaca materialy szkolne, uniwersyteckie,
administracyjne oraz prasowe. Jednak z uwagi na potrzeby niniej-
szego opracowania — gléwnie z powodu ograniczeri objetosciowych
oraz rozleglo$¢ zyciorysu zawodowego Flizaka — zasadnicza uwage
skoncentrowano na pamigtniku jako gléwnym Zrédle pozwalaja-
cym zrekonstruowa¢ jego droge awansu spolecznego oraz dorobek

pedagogiczny.

Sylwetka Sebastiana Flizaka

Autor pamigtnika nalezal do pokolenia inteligencji galicyjskiej
wywodzacej si¢ ze $rodowisk chlopskich, dla ktérego edukacja stala
si¢ podstawowym narzedziem awansu spolecznego i formacji inte-
lektualnej. Urodzil si¢ 5 stycznia 1881 roku jako najstarsze z jede-
nasciorga dzieci w wielodzietnej rodzinie chlopskiej. Po ukonczeniu
szk6l elementarnych w Niedzwiedziu i Szczyrzycu kontynuowal
nauke w Gimnazjum $w. Anny w Krakowie, a nastepnie studiowat
filologie germariska i klasyczng na Uniwersytecie Jagielloniskim,
odbywajac réwniez roczne studia w Monachium. W 1907 roku uzy-
skal nominacj¢ na nauczyciela rzeczywistego, a w roku 1908 stopient
doktora filozofii z zakresu filologii germariskiej. Prac¢ pedagogiczna
rozpoczal w gimnazjach w Bochni, Nowym Targu i we Lwowie, uzu-
pelniajac ja studiami i hospitacjami zagranicznymi m.in. w Grenoble
i Wiedniu (Ceklarz 2019: 45-138).

Wybuch I wojny $wiatowej przerwal jego karier¢ zawodows.
W lecie 1914 roku zostal wcielony do armii austro-wegierskiej i stuzyt
w 20. Putku Piechoty w Nowym Sgaczu. W lutym 1915 roku podczas
dzialani wojennych w rejonie Mszanki kolo Gorlic dostat si¢ do nie-
woli rosyjskiej. Przez trzy lata przebywal na Syberii w miejscowosci
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Talica nad rzeka Pyszma (gubernia permska). Poczatkowo pelnit
tunkcje nadzorcy jericéw zatrudnionych w firmie ,Dom Handlowy
Kozielt-Poklewskich”, nalezacej do Alfonsa Kozietta-Poklewskiego,
nastepnie pracowal m.in. w stodowni, suszarni owsa, tartaku i mly-
nie, wykonujac takze drobne prace budowlane. Réwnolegle prowa-
dzit lekcje jezyka polskiego uczac dzieci jednego z zarzadéw firmy.
Z konicem 1918 roku, w zwiazku z post¢pujaca chorobg pluc, Flizak
zostal uznany przez rosyjskie wiadze wojskowe za niezdolnego do
dalszej stuzby i zwolniony z przymusowej pracy. W trakcie swoje-
go powrotu z Syberii do Galicji przez Moskwe i Kijéw przez dwa
miesigce pracowal jako nauczyciel w Gimnazjum im. H. Sienkiewi-
cza w Ploskirowie. Po dotarciu do kraju otrzymal szesciomiesiecz-
ny urlop zdrowotny. Do wojska juz nie powrdcit, gdyz w tym czasie
zakonczyta si¢ I wojna swiatowa (Ceklarz 2019: 139-168).

W latach nastepnych kontynuowal prace pedagogiczna jako
nauczyciel gimnazjalny we Lwowie, Brzozowie oraz w Sanoku.
W tym ostatnim miescie osiadl na stale, a w 1933 roku przeszedt na
emeryture. Wybuch II wojny $wiatowej zmusil go do ponownej zmia-
ny miejsca zamieszkania. Przeniést sic do Mszany Dolnej, w poblize
rodzinnego Podobina. W okresie okupacji niemieckiej organizowal
i prowadzil tajne nauczanie na poziomie szkoly $redniej dla mto-
dziezy z Mszany Dolnej i okolic. Petnit réwniez funkcje przewod-
niczacego komisji egzaminacyjnej, przed ktéra uczniowie sktadali
egzaminy odpowiadajace programowi gimnazjalnemu (Flizak 1956:
2). Bezposrednio po zakoriczeniu dziatari wojennych, w lutym 1945
roku, zorganizowal w Mszanie Dolnej prywatne gimnazjum i liceum
ogodlnoksztalcace przeznaczone dla mlodziezy, ktéra uzyskata swia-
dectwa w ramach tajnego nauczania. Funkcje dyrektora tej placowki
sprawowal do roku 1950, kiedy decyzja wladz szkota zostala zlikwi-
dowana (Kobyliriska 2006).



Articles and dissertations | Artykuly i rozprawy

Fot. 1. Sebastian Flizak, fotografia portretowa ze zbioréw Polskiego Oddziaty
Ludoznawczego w Mszanie Dolne;j.

Zamkniecie szkoly oznaczalo dla Flizaka utrate zatrudnie-
nia. W latach 1950-1951 pracowal jako nauczyciel jezyka polskie-
go w Padstwowym Liceum Przetwérstwa i Handlu Ogrodniczego
w Tymbarku. W 1953 roku z uwagi na swéj dorobek etnograficz-
ny objal stanowisko kierownika Muzeum im. Wiadystawa Orka-
na w Rabce, a zarazem kontynuowal badania nad kultura ludo-
wa Gorali Zagérzanskich oraz dzialalnos¢ naukows i spoleczng
w ramach Polskiego Towarzystwa Ludoznawczego w Mszanie Dol-
nej, ktérego oddziatowi przewodniczyt az do $mierci (Lato$ 2003;
Ceklarz 2010: 38—40, 238). Wspolczesnie uznawany jest za jednego
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z najwazniejszych badaczy i popularyzatoréw kultury Zagérzan,
a jego dorobek pozostaje istotnym punktem odniesienia do dalszych
studiéw nad tg grupg etnograficzng oraz przemianami kultury géral-
skiej w XX wieku (Rak 2002: 91; Ceklarz 2019: 325-326; Janicka-
-Krzywda 2003).

Struktura pamietnika Sebastiana Flizaka
w kontekscie biografii edukacyjnej

Pamietnik zostal napisany przez Flizaka, gdy ten byl juz cztowie-
kiem dojrzalym, dysponujacym znacznym doswiadczeniem zyciowym
oraz ugruntowanym dorobkiem pedagogicznym i naukowym. Stano-
wi cenne $wiadectwo przemian politycznych i spotecznych obserwo-
wanych przez autora w kolejnych okresach historycznych — od czasu
zaboru austriackiego, przez I wojne $wiatows i okres II Rzeczpospo-
litej, po okupacje niemiecky i pierwsze lata Polski Ludowej. Dzieto
to daje mozliwo$¢ poznania, dzigki opisowi wyjazdéw stypendialnych
autora, systemu edukacji francuskiej, niemieckiej i austriackiej. Jest
zarazem bogatym Zrédlem wiedzy etnograficznej, przynoszacym
obraz galicyjskiej wsi korica XIX wieku, realiéw Krakowa poczatku
XX stulecia, brutalnosci walk na froncie wschodnim w czasie I wojny
$wiatowej, doswiadczenia niewoli oraz pobytu na Syberii —losu, ktéry
w tym czasie stal si¢ udzialem wielu tysigcy Polakéw. W pamigtniku
nie brakuje réwniez szczegélowych opiséw wydarzen o charakterze
tragicznym, jak m.in. relacja z pogromu ludnosci zydowskiej w Msza-
nie Dolnej w 1942 roku. (Flizak 1968: 15-22).

Z perspektywy historii edukacji pamigtnik Flizaka stanowi cenne
swiadectwo drogi awansu spolecznego, jaka przebylo dziecko mato-
rolnego chlopa z niewielkiej, gérskiej miejscowosci — od ludowe;
szkoly wiejskiej po wyksztalcenie uniwersyteckie i uzyskanie stop-
nia naukowego. Narracja ta ukazuje nie tylko determinacje autora
w dazeniu do zdobycia wiedzy, lecz takze wysilek i wyrzeczenia jego
rodzicéw, ktérzy podjeli decyzje o ksztalceniu syna mimo ograni-
czonych zasobéw materialnych. Jednoczesnie pamietnik odslania
mechanizmy funkcjonowania éwczesnego systemu edukacyjnego
oraz role poszczegélnych nauczycieli w procesie formacji intelektual-
nej i spolecznej autora.
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Wyksztatcenie elementarne w realiach szkoty ludowej
(1888—1894)

Wspomnienia Flizaka odnoszace si¢ do etapu edukacji elemen-
tarnej stanowig wartosciowe Zrédio do analizy funkcjonowania gali-
cyjskich instytucji szkolnych przelomu XIX i XX wieku. Opowiesé
o edukacji Flizaka rozpoczyna sie od decyzji rodziny o poslaniu go
do szkoly ludowej w Niedzwiedziu, podjetej pod wplywem naméw
krewnego oraz przekonania, ze wyksztalcenie moze w przyszlosci
zapewni¢ synowi awans spoleczny i materialne wsparcie dla rodzi-
céw, mimo obaw zwigzanych z kosztami nauki i utratg sily roboczej
w gospodarstwie. W ocenie autora wspomnien szkola ludowa w Nie-
dzwiedziu byla instytucja o ograniczonych aspiracjach edukacyjnych,
ktérej podstawowym zadaniem bylo przeciwdzialanie analfabety-
zmowi w jego najbardziej elementarnym wymiarze. Zwracal uwage
na skromne warunki lokalowe, przepelnione sale lekcyjne, ubogie
wyposazenie oraz sezonowe absencje uczniéw wynikajace z koniecz-
no$ci wykonywania prac polowych. To wszystko nie sprzyjato syste-
matycznej realizacji procesu ksztalcenia. Flizak krytycznie odnosit
si¢ réwniez do praktyk wychowawczych stosowanych w tej szkole,
wskazujac na czeste praktyki wymierzania kar cielesnych oraz nad-
uzywanie pozycji przez osoby odpowiedzialne za proces dydaktyczny,
w tym réwniez za duszpasterstwo w szkole. W jego relacji model
wychowawczy opieral si¢ przede wszystkim na wzbudzaniu leku,
a nie na budowaniu trwalego autorytetu pedagogicznego. Tym co
zauwazyl z perspektywy czasu, byl brak tresci o charakterze patrio-
tycznym w programie nauczania, co interpretowal jako znamienng
ceche galicyjskiego systemu szkolnego funkcjonujacego w realiach
zaboru austriackiego (Flizak 1954-1956: 63-72).

Odmiennie przedstawial natomiast szkole przyklasztorng ojcéw
cysterséow w Szczyrzycu (1891-1894), ktéra — mimo utrzymywania
surowej dyscypliny i stosowania kar cielesnych — reprezentowala
wyzszy poziom organizacyjny i dydaktyczny oraz cieszyla si¢ w §ro-
dowisku opinig miejscowej ,kuzni talentéw”. Pobyt w tej placéwee,
cho¢ sprzyjal jego rozwojowi intelektualnemu i otwieral realng per-
spektywe dalszego ksztalcenia, wigzal si¢ z trudami Zycia na stan-
¢ji oraz regularnymi, dalekimi wedréwkami do rodzinnego domu.
W kazdy weekend Flizak pokonywal pieszo trase miedzy Podobinem
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a klasztorem w Szczyrzycu, przemierzajac okolo 50 kilometréw
w ciggu dwéch dni, co dla nastoletniego chlopca stanowilo wysilek
niewspéimierny do jego wieku i mozliwosci fizycznych. W refleksji
autobiograficznej etap ten jawi si¢ jako wyrazny moment progresu
w poréwnaniu z weczesniejszym do$wiadczeniem szkoly ludowej

w Niedzwiedziu (Flizak 1954-1956: 76-99).

Edukacja gimnazjalna i uniwersytecka w Krakowie (1894—1905)

Rozpoczecie w 1894 roku nauki w Gimnazjum $w. Anny w Kra-
kowie bylo dla Flizaka konsekwencja zaréwno sprzyjajacej atmosfery
spolecznej Galicji autonomicznej, jak i ambicji edukacyjnych $rodo-
wisk chlopskich, ktére w wyksztalceniu widzialy droge do awansu
spolecznego. Decyzj¢ o kontynuowaniu nauki podjal przy wsparciu
swojego wuja. Rodzice dostrzegajac jego bardzo dobre wyniki w szkole
ludowej wigzali z edukacja syna nadziej¢ na jego przyszle kaplaristwo.
Flizak pomyslnie zdat egzamin wstepny i zostal przyjety do renomo-
wanego gimnazjum, uchodzgcego wéwczas za najlepsza szkole sred-
nig w Krakowie. Réwnoczesnie zamieszkal w Bursie Akademickiej,
gdzie panowala surowa dyscyplina, a codzienno$¢ naznaczona bylta
niedostatkiem i glodem. Warunki bytowe, rygorystyczny regulamin
oraz napigcia spoleczne zwigzane z jego chlopskim pochodzeniem
stanowily istotne doswiadczenie formujace mlodego gimnazjaliste.
W czasie nauki spotkal wielu wybitnych pedagogéw, ktérzy ode-
grali znaczacg role w ksztaltowaniu jego zainteresowan. Szczegdlny
wplyw wywarl na niego polonista i etnograt Roman Zawilinski, kt6-
ry rozbudzit w nim pasje¢ do badan nad kultura ludows oraz zachecil
do samodzielnych obserwacji etnograficznych. W gronie nauczycieli
znajdowali si¢ takze wybitni uczeni, m.in. Jan Czubek, Ignacy Kranz
czy Leon Kulczyriski, a w $rodowisku szkolnym i bursowym Flizak
zetknal si¢ z przyszlymi znanymi postaciami, w tym z Bronistawem
Malinowskim. Doswiadczenie gimnazjalne w polaczeniu z wysoki-
mi wymaganiami intelektualnymi oraz z trudng sytuacja material-
ng uksztaltowaly jego etos pracy i aspiracje humanistyczne (Flizak
1954-1956: 100-137).

Po zdaniu matury w 1901 roku Flizak podjat studia na Wydziale
Filozoficznym Uniwersytetu Jagielloniskiego wybierajac filologie ger-
manska z filologia klasyczng jako przedmiotem pobocznym. Decyzja
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ta byla wynikiem zaréwno inspiracji szkolnego nauczyciela Jézefa
Flacha,jak i pragmatycznej kalkulacji — germanistyka otwierata droge
do stypendium zagranicznego (Flizak 1954-1956: 200). W Krako-
wie studiowal pod kierunkiem wybitnych profesoréw, m.in. Wilhelma
Creizenacha, Kazimierza Morawskiego i Leona Sternbacha, rozwija-
jac zainteresowania literaturoznawcze i jezykoznawcze. Dzigki znako-
mitym wynikom uzyskal rzadowe stypendium umozliwiajace roczny
wyjazd do Monachium (1904-1905). Na tamtejszym uniwersytecie
uczestniczyl w zajeciach czolowych niemieckich germanistéw, takich
jak Hermann Paul czy Franz Muncker (Flizak 1954-1956: 260-345).
Studia w Krakowie i Monachium nie tylko ugruntowaly jego kom-
petencje filologiczne, lecz takze poszerzyly horyzonty kulturowe,
wzmacniajac przekonanie o wartosci humanistycznego wyksztalcenia
jako podstawy przyszlej pozycji spolecznej i zawodowe;.

Wejscie do zawodu nauczyciela (1905—1914)

Rozpoczecie pracy zawodowej w 1905 roku Flizak postrzegal
jako symboliczny moment awansu spolecznego — przejscie z warstwy
chlopskiej do stanu inteligenckiego, co mialo zagwarantowaé mu
stabilniejsze warunki zycia i trwala pozycje spoleczng. Po zlozeniu
przysiegi w C.K. Gimnazjum w Bochni podjal prace jako nauczy-
ciel nieegzaminowany jezyka niemieckiego i polskiego, réwnoczesnie
przygotowujac si¢ do wymagajacego, tréjetapowego egzaminu pan-
stwowego. Egzamin ten zdal pomyslnie w maju 1907 roku, uzysku-
jac formalny dostep do grona w pelni kwalifikowanych nauczycieli.
Sukces ten miat dla niego znaczenie nie tylko zawodowe, lecz réw-
niez psychologiczne, gdyz pozwalal przezwyciezy¢ poczucie nizszosci
zwigzane z chlopskim pochodzeniem. Juz w sierpniu tego samego
roku, mimo krétkiego stazu pracy w Bochni, Rada Szkolna Krajowa
mianowala go nauczycielem rzeczywistym (zwyczajnym). Tak szybki
awans, dokonany przy ograniczonym do$wiadczeniu zawodowym,
wywolal w srodowisku nauczycielskim pewne kontrowersje, cho¢ byt
zgodny z obowiazujagcym prawem (Flizak 1954-1956: 350-367).

Jako nauczyciel rzeczywisty zostal skierowany do nowo powstate-
go gimnazjum w Nowym Targu, gdzie pracowal w latach 1907-1913
i ktére stalo si¢ dla niego przestrzenia intensywnego rozwoju zawo-
dowego i intelektualnego. Szescioletni pobyt na Podhalu sprzyjat nie
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tylko doskonaleniu warsztatu dydaktycznego, lecz takze rozwijaniu
zainteresowari etnograficznych i filologicznych. Flizak prowadzil
obserwacje zycia gérali, analizowal strukture spoleczng Nowego Tar-
gu i dokumentowal lokalne zwyczaje (Flizak 1954-1956: 374-418).
W 1908 roku uzyskal stopienn doktora filozofii na Uniwersytecie
Jagielloniskim, przedstawiajac rozprawe z zakresu filologii germarn-
skiej zatytulowana Die Alpen in der deutschen Poesie (Ceklarz 2019:
129-130).

Ambicje naukowe i jezykowe sklonily go w 1913 roku do wyjaz-
du na kilkumiesieczny kurs do Grenoble, gdzie poglebial znajomosé
jezyka i kultury francuskiej, uczestniczac w wykltadach uniwersyte-
ckich, konwersatoriach oraz wycieczkach krajoznawczych (Flizak
1954-1956:418-437). Pobyt ten, a nastepnie przedtuzony urlop prze-
znaczony na studia i hospitacje w Wiedniu, umozliwity mu zapozna-
nie si¢ z metodami nauczania stosowanymi w réznych typach gim-
nazjéw monarchii austro-wegierskiej oraz znaczaco poszerzyly jego
horyzonty kulturowe (Flizak 1954-1956: 437-461). Do$wiadczenia
zagraniczne utwierdzity go w przekonaniu, ze poziom galicyjskiego
szkolnictwa nie ustgpowal wiedeniskiemu, a zarazem wzmocnily jego
$wiadomos¢ zawodows i badawcza. Okres ten zakoriczyl si¢ jednak
dramatycznie. Po kilku miesigcach pracy w filii C.K. VII Gimna-
zjum we Lwowie w 1914 roku wybuch I wojny $wiatowej przerwal
jego dzialalnos¢ pedagogiczng, co bylo spowodowane powotaniem go
do stuzby wojskowej, otwierajac kolejny etap w jego biografii (Flizak
1954-1956: 461-481).

Budowanie autorytetu pedagogicznego w odradzajgcym sig
panstwie (1919—1926)

Po odzyskaniu przez Polske¢ niepodleglosci Flizak powrécil do
pracy zawodowej i w 1919 roku zostal skierowany do VII Gimna-
zjum im. T. Kosciuszki we Lwowie. Stamtad w wyniku pogarsza-
jacego sie stanu zdrowia przeniesiony zostal do Jasta, w ktérym
ze wzgledu na zniszczenia wojenne nie mégt znalezé kwaterunku.
W rezultacie decyzji wiadz szkolnych zostal ostatecznie przeniesio-
ny do Brzozowa, gdzie w roku 1920 objal stanowisko kierownika
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tamtejszego gimnazjum, a od 1922 roku pelnit funkcje¢ jego dyrektora
(do wrzesnia 1926 r.) (Bogdariski 1959).

Obejmujac te posadg liczyl na stabilizacje zyciowg oraz poprawe
zdrowia w bardziej sprzyjajacych warunkach klimatycznych. Gimna-
zjum w Brzozowie, utworzone w 1909 roku, w chwili objecia przez
niego posady dyrektora zmagalo si¢ z powaznymi trudnosciami orga-
nizacyjnymi i lokalowymi, bedacymi nastepstwem wojny i powojen-
nej destabilizacji pafistwa. Mimo tego Flizak z energig zabral si¢ za
zarzadzanie podlegty mu jednostky. Réwnoczesnie prowadzil zaje-
cia z jezyka niemieckiego, polskiego i francuskiego. Inicjowal takze
dzialania modernizacyjne, m.in. w zakresie wychowania fizycznego
i opieki nad mlodzieza, powolujac w 1924 roku Komisje Wycho-
wania Fizycznego oraz organizujac zajecia terenowe i innowacyjne
lekcje na $wiezym powietrzu. Angazowal si¢ ponadto w inicjatywy
o charakterze spolecznym, inicjujac w 1922 roku Komitet Budowy
Gimnazjum, ktérego starania doprowadzily do rozpoczecia budowy
nowego gmachu w roku 1925 (Ceklarz 2019: 175-176).

W tym okresie szczegdlny nacisk ktadt na wychowanie historyczne,
patriotyczne i obywatelskie mltodziezy, zachecajac uczniéw m.in. do
krajoznawczych wycieczek dajacych wiedze na temat wlasnej ,,malej
ojczyzny”. Jednoczesnie lata spgdzone w Brzozowie naznaczone byly
konfliktami w gronie pedagogicznym oraz napig¢ciami personalnymi,
ktére w polaczeniu z problemami zdrowotnymi skionity go do ubiega-
nia si¢ o przeniesienie. Okres brzozowski okazal si¢ dla Flizaka trudny
réwniez z uwagi na ograniczone mozliwosci dalszego samoksztalcenia
i prowadzenia studiéw zgodnych z jego zainteresowaniami etnogra-
ficznymi. Po latach surowo i krytycznie ocenial swoja dziatalnosé
w Brzozowie jako przynoszaca umiarkowane rezultaty, podkreslajac
jednak, ze zdolal utrzymac ciggtosé funkcjonowania szkoty oraz pod-
nie$¢ poziom nauczania i wychowania do co najmniej przeci¢tnego
standardu (Flizak 1960-1962: 78). Odmiennie jego wktad pracy edu-
kacyjnej i organizacyjnej zapamictali brzozowianie, dla ktérych jawi
si¢ jako ,posta¢ zastuzona” i ,wybitna persona” (Podkul 2012: 74).

Stabilizacja i dojrzatos¢ zawodowa (1926—1933)

Z poczatkiem 1926 roku Flizak otrzymal nominacj¢ na sta-
nowisko dyrektora II Gimnazjum w Stanistawowie, jednak po
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przeprowadzeniu wstepnej wizytacji zrezygnowat z objecia tej funk-
¢ji. W pamietniku lakonicznie uzasadnil swoja decyzje, stwierdzajac,
iz ;odstreczato [go] wszystko, co tu widzial” (Flizak 1954-1956: 655).
W konsekwencji Komisja Okregowa Szkolna we Lwowie przydzie-
lita go do pracy w XII Paristwowym Gimnazjum we Lwowie. Pobyt
w tym miescie okazal si¢ jednak krétkotrwaly, gdyz w lutym 1927
roku Flizak zapadl na ostra niewydolno$¢ przewodu pokarmowego,
co wymagalo dlugotrwalego leczenia i rekonwalescencji w Rabce
(Flizak 1954-1956: 655). Do Lwowa juz nie powrécit. Zostat skie-
rowany do Padstwowego Gimnazjum Meskiego im. Krélowej Zofii
w Sanoku, z ktérym pozostal zwigzany az do przejscia na emeryture
31 stycznia 1933 roku.

Zmiana miejsca pracy okazala si¢ dla Flizaka korzystna zaréwno
ze wzgledéw zdrowotnych, jak i zawodowych. Sprzyjajacy klimat oraz
stabilna wspélpraca w gronie pedagogicznym umozliwity mu spokoj-
na realizacje obowiazkéw dydaktycznych. Réwnoczesnie powrécit do
zaniedbanych wczesniej zainteresowari ludoznawczych, podejmujac
systematyczne badania archiwalne i terenowe dziedzictwa kulturo-
wego regionéw poludniowej Matopolski, zwlaszcza rodzinnej ziemi
zagobrzanskiej. Inspirowany wzorcami wyniesionymi z krakowskiego
srodowiska akademickiego, staral si¢ takze rozbudza¢ wéréd mlodzie-
Zy zainteresowania regionalne, zachecajac do gromadzenia i ochrony
pamiatek przeszlosci (Flizak 1954-1956: 655-656).

W Sanoku Flizaka w wieku 52 lat zastata stosunkowo szybka eme-
rytura. Wezesne zakoniczenie kariery zawodowej — po 22 latach pracy
pedagogicznej oraz czterech latach spedzonych na froncie i w niewoli
podczas I wojny $wiatowej — bylo mozliwe m.in. dzieki zaliczeniu
przez Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego lat wojny do stazu
czynnej stluzby nauczycielskiej. Nie mozna jednak wykluczy¢, iz na
przyspieszenie tej decyzji wplyw mialy zaréwno deklarowane przez
niego poglady polityczne, jak i konflikty z uczniami oraz ich rodzi-
cami wynikajace z rygorystycznego podejscia do kwestii dyscypliny
szkolnej, obyczajowosci mlodziezy oraz egzekwowania obowigzkéw
uczniowskich. W pamigtniku przyznawal, ze otwarcie krytykowal
rzady sanacyjne i dzialalno§¢ BBWR, co —jak sam sugerowal — moglo
przyczyni¢ si¢ do jego wezesniejszego wystania na emeryture. Twier-
dzil, ze zaliczat si¢ ,do starych pedagogéw i z tej racji zdobywal si¢
na pewng samodzielno$¢ sadéw w dyskusjach na tematy polityczne
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i spoleczne” oraz ze ,aluzje polityczne wtracal w tok lekeji” (Flizak
1954-1956: 657).

Po przejsciu w stan spoczynku Flizak skoncentrowat si¢ na pra-
cy badawczej, prowadzac studia nad kultura Goérali Zagérzariskich
zaréwno indywidualnie, jak i w ramach wspéipracy z osrodkami
naukowymi. Wieloletnie przygotowania do opracowania monografii
regionu zostaly jednak przerwane wybuchem II wojny swiatowej. We
wrzesniu 1939 roku opuscil Sanok, a po powrocie zastal mieszkanie
zajete przez zolnierzy niemieckich i pozbawione zgromadzonych
materialéw badawczych, w tym fotografii i dokumentacji terenowe;.
Utrata dorobku naukowego stanowita dla niego dotkliwy cios i zmu-
sifa go do podejmowania pracy niemal od podstaw, z czym — jak
wynika z pézniejszych zapiskéw — nie potrafil pogodzi¢ si¢ do korica
zycia (Flizak 1954-1956: 527).

Edukacja w warunkach konspiracji (1939—1945)

Wybuch II wojny $wiatowej zastal Flizaka w szczegélnie trud-
nym momencie zyciowym (ograbionego z calego swojego dorobku
naukowego), a dramatyczne losy Mszany Dolnej staly si¢ integralna
czedcia jego biografii. Po ostrzelaniu tej miejscowosci we wrze$niu
1939 roku i wkroczeniu wojsk niemieckich rozpoczat si¢ okres ter-
roru, ktéry szczegélnie dotknal ludnos¢ zydowska, stanowigca sporg
cze$¢ mieszkaricéw Mszany. Kulminacja represji byla egzekucja 881
Zydéw dokonana przez hitlerowcéw 19 sierpnia 1942 roku. Flizak,
jako swoisty kronikarz Mszany, opracowal jedna z pierwszych obszer-
nych relacji dokumentujacych zbrodnicza dzialalnosé okupacyjnych
wladz w Mszanie Dolnej. Przybywszy do miasta 16 listopada 1939
roku, pozostawal bez stalych srodkéw do zycia z powodu wstrzy-
mania emerytury. W celu utrzymania si¢ podjal prace polegajaca na
prowadzeniu lekeji jezyka niemieckiego dla urzednikéw i funkcjona-
riuszy granatowej policji, dziatajac pod stalg kontrolg wladz niemie-
ckich. Paradoksalnie ta wymuszona sytuacja umozliwita mu obser-
wacj¢ mechanizméw funkcjonowania okupacyjnej administracji, co
wykorzystal w pézZniejszym opracowaniu historycznym. Réwnoczes-
nie od 1 wrzesnia 1940 roku zaangazowal si¢ w organizacj¢ tajnego
nauczania w ramach konspiracyjnych struktur oswiatowych podpo-
rzagdkowanych Powiatowej Komisji Oswiaty i Kultury w Limanowe;.
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W swoim mieszkaniu prowadzit regularne zajecia z jezyka polskiego,
niemieckiego, taciny i historii dla niewielkich grup uczniéw, naraza-
jac si¢ na represje ze strony okupanta (Flizak 1968: 6). Uczestniczyt
takze w organizowaniu egzaminéw maturalnych odbywajacych si¢
w wybranych zakonspirowanych miejscach, np. w dworze w Tym-
barku. Po wojnie jego konspiracyjna praca zostala formalnie uzna-
na i zaliczona w podwéjnym wymiarze czasu sluzby, co $wiadczy
o skali i znaczeniu jego zaangazowania (ANK sygn. 29/2779/6279).
Oprécz dziatalnosci pedagogicznej udzielal mieszkaricom pomocy
jako tlumacz i autor pism urzedowych, wspierajac rodziny dotkniete
represjami i wywézkami na roboty przymusowe. Mimo ograniczen
okupacyjnych prowadzit takze konspiracyjne badania etnograficzne,
zbierajac materialy dotyczace kultury Zagdrzan oraz opracowujac
zagadnienia zwigzane z rozporzadzaniem mieniem nieruchomym
lokalnej ludnosci od korica XVIII wieku. Okres okupacji ukazuje
zatem Flizaka jako pedagoga, badacza i kronikarza czasu terroru, kté-
ry w warunkach skrajnego zagrozenia potrafil polaczy¢ dziatalnos¢
naukows z obywatelska odpowiedzialno$cig za lokalng wspdlnote.

Odbudowa szkolnictwa w realiach powojennych (1945—-1950)

Wekroczenie w styczniu 1945 roku Armii Czerwonej do Msza-
ny Dolnej otworzylo nowy etap w zyciu lokalnej spolecznosci oraz
w biografii Flizaka. Jednym z najpilniejszych zadan stalo si¢ zor-
ganizowanie jawnej, koedukacyjnej szkoly ponadpodstawowej dla
mlodziezy, ktéra w latach okupacji ksztalcita si¢ w ramach tajnych
kompletéw. Zgodnie z wezesniejszymi ustaleniami konspiracyjnych
wiadz o$wiatowych kierownictwo tworzonego gimnazjum powierzo-
no Flizakowi, a pierwsze zebranie organizacyjne odbylo si¢ 23 lutego
1945 roku. Szkola, poczatkowo funkcjonujaca jako Prywatne Gim-
nazjum Koedukacyjne, rozpoczgla dziatalnosé 12 marca tegoz roku,
przyjmujac 168 uczniéw i opierajac program na przedwojennych
podstawach nauczania (Flizak 1956-1957: 2-5).

Flizak zgromadzil zespél doswiadczonych pedagogéw, w znacz-
nej mierze wywodzacych si¢ z tajnego nauczania, i podjal trud
organizacji placéwki niemal od zera. Zajecia odbywaly sie poczat-
kowo w salach szkoly powszechnej, a nastepnie w budynku Sadu
Grodzkiego, gdzie uczniowie wilasnorgcznie przygotowywali tawki



Articles and dissertations | Artykuly i rozprawy

i porzadkowali sale lekcyjne. Utrzymanie szkoly opieralo si¢ wylacz-
nie na czesnym oraz inicjatywach Komitetu Rodzicielskiego, ktéry
organizowal festyny i zabawy na rzecz gimnazjum; wsparcia udzielita
réwniez Polonia w Chicago (Flizak 1956-1957: 8-10).

Mimo formalnego przejecia szkoly przez gmine w 1946 roku
iuzyskania praw szkoly publicznej, placéwka zmagata si¢ z chronicz-
nymi trudno$ciami finansowymi, rotacja kadry oraz brakiem stabilnej
siedziby. Narastajace napiecia wynikaly takze z presji ideologiczne;j
nowego systemu politycznego. Od dyrektora wymagano wprowa-
dzania tresci marksistowsko-leninowskich, wspierania organizacji
mlodziezowych oraz wspélpracy z delegatami ZMP, do czego Flizak
odnosil si¢ z wyraznym dystansem. Réwnoczesnie szkota znajdowa-
ta si¢ pod obserwacja Urzedu Bezpieczeristwa, ktéry monitorowal
tresci nauczania. Ostatecznie w 1950 roku, mimo wczesniejszych
zapowiedzi upanistwowienia, kuratorium podjeto decyzje o likwidacji
gimnazjum, uzasadniajac ja ,nadmiarem szkél ogélnoksztatcacych”
w regionie (Flizak 1956-1957: 116). Uroczyste zakoriczenie dzia-
talnosci 23 czerwca 1950 roku mialo wymiar symboliczny i stalo
si¢ dla Flizaka momentem bolesnego podsumowania kilkuletniego
wysilku organizacyjnego i wychowawczego. Po zamknigciu szkoly
pracowal krétko jako nauczyciel w Padstwowym Liceum Przetwér-
stwa i Handlu Ogrodniczego w Tymbarku (1950-1951), gdzie spot-
kal si¢ z zarzutami o brak zgodno$ci nauczania z ,duchem szkoly
panstwowej”, co zmusito go do publicznego o$wiadczenia lojalnosci
wobec wladz. Do dziatalnosci edukacyjnej powrdcit jeszcze w latach
1957-1964, kiedy to byl wychowawca w Osrodku Sanatoryjno-
-Prewentoryjnym w Rabce (Rak 2002: 91). Ostatecznie z zawodu
odszed! w wieku 83 lat.

Jednoczesnie prowadzil dziatalno$é naukowa i popularyzowal
wiedze o kulturze ludowej regionu. Lata powojenne ukazuja zatem
Flizaka jako organizatora zycia o$wiatowego w realiach odbudowy
paristwa, a nast¢pnie jako kustosza i badacza, ktéry mimo zaawanso-
wanego wieku podejmowat odpowiedzialne funkcje publiczne. Okres
ten, naznaczony z jednej strony spolecznym uznaniem, a z dru-
giej materialng bieda oraz presja polityczna, zamknal jego aktyw-
no$¢ zawodows, kierujac go ostatecznie ku pracy pamietnikarskiej
i badaweczej.
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Podsumowanie

Biografia edukacyjna Sebastiana Flizaka ukazuje, jak w realiach
Galicji przelomu XIX i XX wieku edukacja mogta sta¢ si¢ sku-
tecznym narz¢dziem awansu spolecznego mieszkarica peryferyjnej
wsi. Jej pelna rekonstrukcja jest mozliwa przede wszystkim dzieki
pamietnikowi autora, ktéry jako Zrédlo autobiograficzne pozwa-
la przesledzi¢ kolejne etapy jego zycia, motywacje, doswiadczenia
oraz towarzyszace im emocje. Droga od szkoly ludowej w Niedz-
wiedziu, przez ,kuzni¢ talentéw” w Szczyrzycu, po klasyczne gim-
nazjum w Krakowie i studia uniwersyteckie (w tym réwniez pobyty
zagraniczne w Monachium, Grenoble i Wiedniu) odstania zaréwno
mechanizmy mobilnosci, jak i koszty towarzyszace temu procesowi.
Flizakowi przez wigkszo$¢ zycia towarzyszylo chroniczne ubdstwo,
zaleznos§¢ od wsparcia krewnych i instytucji, napiecia klasowe oraz
konieczno$¢ nieustannego udowadniania wlasnych kompetencji.
Zarazem zachowywal wyrazng autonomi¢ wobec zmieniajacych si¢
system6w politycznych, wobec ktérych bywal krytyczny. Tak bylto
zaréwno wobec wladz sanacyjnych, ktérych urzednicy przyczynili sig
do jego wczesniejszego przejécia na emeryture, jak i wobec powo-
jennego pafstwa komunistycznego, ktére doprowadzito do likwidacji
prowadzonej przez niego szkoly.

Flizak nie byl jedynie beneficjentem systemu edukacji, lecz takze
jego aktywnym wspdltwérea. Jako nauczyciel, dyrektor i organizator
szkolnictwa funkcjonowal w odmiennych realiach politycznych —
od monarchii habsburskiej, przez II Rzeczpospolita i okres okupa-
¢ji niemieckiej, po pierwsze lata Polski Ludowej. W jego biografii
szczegblnie wyraznie widoczny jest wplyw klasycznego gimnazjum
i studiéw uniwersyteckich na sposéb myslenia o edukacji i wlasnej
roli zawodowej. Przypadek Flizaka potwierdza wysoka warto$é zré-
del autobiograficznych w badaniach nad historig edukacji. Pozwala-
ja one uchwyci¢ nie tylko instytucjonalne ramy systemu szkolnego,
lecz takze doswiadczenie jednostki, jej aspiracje, napiecia spoleczne
i strategie przystosowawcze. Nieprzypadkowo autor podkreslat wage
wyksztalcenia stowami:,, Ideatem moim stalo si¢ wyksztatcenie huma-
nistyczne i stanowisko spoleczne odpowiadajace temu wyksztalce-
niu” (Flizak 1954-1956: 262). Zdanie to stanowi nie tylko osobiste
wyznanie, lecz takze syntetyczne ujecie sensu calej jego drogi zyciowe;.
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ABSTRACT

The aim of this article is to commemorate the life and work of Prof.
Marian Nowak, one of the most important representatives of gen-
eral and personalist pedagogy, and to analyze selected aspects of
his scholarship, as well as to reconstruct his concept of upbringing.
The study focuses on the following research question: What is Prof.
Nowak’s concept of upbringing? The analysis is based on a critical
examination of selected source texts under the framework of Prof.
Nowak’s personalist paradigm of education.

To characterize Prof. Nowak’s understanding of upbringing, it is nec-
essary to outline its anthropological foundations centred on personal-
ism. With regard to the process of upbringing, it should be noted that,
according to Prof. Nowak, it involves maintaining a specific balance
between nature, culture, and transcendence. Equally evident is the
axiological basis of education, which draws inspiration from Christi-
anity. Given the relational nature of upbringing, it is also important
to take into account the participants involved in the process. The child
is the primary subject of upbringing, while the educator, understood
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the child’s activity.

Miscellanea

KEYWORDS

Marian Nowak, human
being’s upbringing,
personalism, person,
community dimension of
education

SLOWA KLUCZOWE

Marian Nowak,
wychowanie czlowieka,
personalizm, osoba,
wspdlnotowy wymiar
wychowania

SPI Vol. 29, 2026/2
e-ISSN 2450-5366

DOI: 10.12775/P1.2026.2.011

Nadestano: 17.03.2026
Zaakceptowano: 4.05.2026

Miscellanea



206

In discussing Prof. Nowak’s concept of upbringing, it is worth empha-
sizing that his work was characterized not only by fidelity to Christian
inspiration but also by methodological clarity and openness to scholarly
dialogue.

ABSTRAKT

Celem artykutu jest upamietnienie dorobku oraz osoby prof. Mariana
Nowaka, jednego z wazniejszych przedstawicieli pedagogiki ogdlnej
i pedagogiki personalistycznej, oraz analiza wybranych elementéw
jego badan, jak rowniez préba rekonstrukcji proponowanej przez nie-
go koncepcji wychowania. Problematyke badawczq skoncentrowano
wokét pytania: Jaka jest koncepcja wychowania cztowieka w ujeciu
prof. Nowaka? Jako metode przyjeto krytycznq analize wybranych
tekstow zrédtowych w odniesieniu do paradygmatu personalistycznego
w wychowaniu autorstwa prof. Nowaka.

Chcqc scharakteryzowaé wychowanie cztowieka wedtug prof. Nowaka,
nalezy wskazaé na podstawy antropologiczne jego badan, ktére skon-
centrowane sq na personalizmie. Odnoszqc sie do procesu wychowa-
nia, trzeba pamietaé, ze wedtug prof. Nowaka charakteryzuje sie on
swoistym balansem miedzy naturq, kulturq i transcendencjq. Wyrazna
jest takze podstawa aksjologiczna w wychowaniu, ktéra ma inspiracje
chrzescijonskq. Zwracajgc uwage na relacyjny charakter procesu wy-
chowania, istotne jest takze uwzglednienie aktoréw biorqcych udziat
w wychowaniu i jego wspdlnotowy wymiar. Podstawowym podmiotem
procesu wychowania jest osoba wychowanka, a szeroko rozumiany wy-
chowawca jest niejako towarzyszem, dostarczycielem bodzcéw do jego
aktywnosci.

Charakteryzujqc koncepcje wychowania prof. Nowaka, nalezy doddg,
ze w swojej pracy dbat on nie tylko o wiernos¢ inspiraciji chrzescijan-
skiej w pedagogice, ale takze charakteryzowat sie przejrzystosciq me-
todologicznq i otwartosciq w dialogu naukowym.

Wprowadzenie

Kiedy w sierpniu 2025 roku zegnano ks. prof. dra hab. Maria-
na Nowaka, dr hab. Marek Jezioranski, prof. KUL, pisal o nim, ze
odszed! wychowawca wielu pokoleni pedagogéw (Jezioranski 2025).
Ksigdz prof. Marian Nowak byl cenionym czlowiekiem, kapla-
nem, naukowcem, dydaktykiem oraz nauczycielem i wychowawca
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pedagogéw, zaréwno tych, ktérzy pracuja w szkotach i placéwkach
wychowawczych, jak i tych, ktérych zarazal swoja pasja i ktérzy przy
jego towarzyszeniu podejmowali swoja droge rozwoju naukowego.
W dzialalnoéci naukowej prof. Nowaka czesto pojawialy si¢ kwe-
stie odnoszace si¢ do fundamentéw wychowania, do wartosci, ktére
ksztaltuja czlowieka. Wydaje si¢ to nieustannie aktualne, szczegdl-
nie wobec rzeczywisto$ci, w ktérej przyszlo zyé w trzeciej dekadzie
XXI wieku. To rzeczywisto$¢ charakteryzujaca si¢ zmiennoscia, nie-
pewnoscia, zlozonoscig oraz niejednoznacznoscia. Analiza rzeczy-
wistosci opisuje wspélczesny $wiat takze jako kruchy, niespokojny,
nieliniowy czy niezrozumialy. Oznacza to, Ze rzeczy dziejg si¢ szyb-
ko, sa trudne do przewidzenia i potrzebujg elastycznego reagowania.
Taki jest obecnie kontekst myslenia i dziatania pedagogicznego. Dla-
tego istotne jest okreslenie tego, co stale i fundamentalne w zakre-
sie filozoficznym, antropologicznym i wychowawczym. Stanowi¢
to moze punkt odniesienia do tego, by nieustannie odnajdywacd si¢
izy¢ w zmiennym i czgsto niezrozumiatym $wiecie. Jednym z celéw
artykulu jest analiza wybranych elementéw badan prof. Nowaka oraz
préba rekonstrukeji jego koncepcji wychowania cztowieka w ramach
przyjetego przez niego paradygmatu personalistycznego, w obre-
bie ktérego uprawial pedagogike personalistyczng. Personalizm jest
jednym z nurtéw filozofii. Jest takze jednym z radykalnych nurtéw
pedagogicznych, ktéry charakteryzuje afirmacja kazdego podmiotu-
-aktora zaangazowanego w proces socjalizacji, ksztalcenia i wycho-
wania osoby. Eksponuje osobe jako byt autonomiczny, obdarzony
godnoscig i rozumng naturg (Sliwerski 2011).

Antropologiczne i aksjologiczne zatozenia procesu wychowania

Poszukujac koncepcji czltowieka, w swoich badaniach pedago-
gicznych prof. Nowak méwil o zwrocie ,ku bytowi podlegajacemu
wychowaniu, ku czlowiekowi, osobie ludzkiej” (Nowak 2000: 296).
Kategoria osoby jest podstawg dla nurtu myslenia okreslanego jako
personalizm. I wiasnie personalizm uczynil prof. Nowak podstawg
antropologiczng swoich badan i refleksji pedagogicznych. Majac
$wiadomos¢ tego, ze personalizm rozwijal si¢ w réznych postaciach,
w swoich analizach wskazywal na jego poczatki w mysli Emma-
nuela Mouniera. Sam odwolywal si¢ gléwnie do personalizmu
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rozwijanego przez Jacques'a Maritaina, Romana Guardiniego oraz
Stefana Kunowskiego (Nowak 2000, 2003). Mimo réznych odmian
i nurtéw personalizmu jego najbardziej charakterystyczng cechg jest
to, ze za punkt wyjscia przyjmuje rzeczywistos¢ ,,osoby”.

Personalizm prof. Nowak okreslat jako doktryng podkreslajaca
autonomiczng warto$¢ cztowieka jako osoby i jednoczesnie postulu-
jaca jej afirmacje. Dla niego personalizm oznaczal takze aktywnosci
wspierajace rozwdoj osoby ludzkiej, ktére podporzadkowuja wartosci
ekonomiczne i techniczne wartosciom osobowo-duchowym. Cha-
rakteryzowal takze personalizm jako postawe, ktéra wspiera taka
organizacj¢ zycia, ktéra wspiera i szanuje godnos¢ osoby ludzkiej. To
dazenie do takiej organizacji zycia spolecznego i politycznego, w kté6-
rej jest miejsce dla osoby i wspélnot oséb, dla relacji miedzyludzkich,
dla autentycznego dialogu mig¢dzyosobowego (Nowak 2008: 542;
Nowak 2003). Prof. Nowak w swoim personalistycznym podejsciu
podkreslal istotng role fenomenu wspélnoty oséb, w ktérej prawa jed-
nostki i prawa wspélnoty sg ze sobg polaczone. Wspélnota dla niego
oznaczala trwanie w relacji (byt w relacji), ktéra powstaje ze wzgle-
du na dobro oséb. Zadaniem wspélnoty staje si¢ w tym rozumieniu
maieutyka osoby (wzbudzanie osoby) i wspieranie jej samoformowa-
nia (Nowak 1993, 1996, 2003, 2021). Jest to swoiste osadzanie oso-
by jako uczestnika i aktora zachodzacych wydarzeri w konkretnych
uwarunkowaniach. Wychowania wigc nie mozna zredukowaé¢ do
zadnego z biegunéw — indywidualizmu lub Zycia zbiorowego — gdyz
oba s konieczne (Nowak 2018). Istota personalizmu to pomaganie
wychowankowi w nabywaniu coraz pelniej $wiadomosci, ze jest on
osobg oraz ze oprécz niego sg takze inni ludzie, dzigki ktérym moze
on odkrywac¢ siebie jako osob¢ (Nowak 1996, 2019).

Chociaz problematyka aksjologiczna nie jest popularna, to
w refleksji nad wychowaniem czlowieka u prof. Nowaka jest ona bar-
dzo wyrazna. Czlowiek przypisuje swojemu istnieniu, a takze istnie-
niu innych pewne wartosci. Problematyka aksjologiczna jest u prof.
Nowaka osadzona w chrzescijaristwie, co jednoczesnie implikuje
pojmowanie celu wychowania (Nowak 2000). Jak zostalo weze$niej
wspomniane, u podstaw omawianej koncepcji wychowania jest osoba
ludzka, a celem wychowania jest pelnia czlowieczenistwa, co w prak-
tyce sprowadza si¢ do urzeczywistniania swojego czlowieczeristwa.
»Wartosci, normy i cele wychowania sg potrzebne, gdyz czlowiek,
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wziety juz nawet od strony antropologii biologicznej, ukazuje si¢ jako
istota niedoskonata, niestata i otwarta na $wiat” (Nowak 2000: 379).
Istotne jest zatem, zwlaszcza we wspélczesnie dynamicznie zmienia-
jacej sie rzeczywistosci, postrzeganie wartosci, norm i celéw wycho-
wania w spos6b dynamiczny. To dynamiczne spojrzenie nie dotyczy
jednak ich istoty, ale ich rozumienia i interpretowania. Pozwala to
przyjaé perspektywe, ktéra nieustannie, na nowo bedzie prowadzila
do tego, by wychodzi¢ od samego czlowieka, jego koncepcji, oraz od
pytania kim on jest, co moze czyni¢ i ku czemu zdaza¢ (Nowak 2000).

Biorac pod uwage personalizm jako fundament antropologiczny,
prof. Nowak wprowadzil do wychowania za Karolem Wojtyla (1982)
pojecie normy personalistycznej. Rozumial jg jako pelne uznanie war-
tosci godnosci osoby, co w odniesieniu do wychowania pociaga za
sobg obowiazek jej afirmacji ponadrzeczowej i ponadkonsumpcyjne;j
(ponaduzytkowej) (Nowak 2000). Wedtug normy personalistycznej
jest zabronione postugiwanie si¢ osobg jako §rodkiem do celu, w taki
sposéb, ktory zaprzeczalby jej osobowemu charakterowi, a co za tym
idzie przedmiotowemu traktowaniu (Nowak 2000). Podkresla to
wyjatkowa warto$¢ osoby w jej niepowtarzalnosci i jedynosci (Nowak
2003).

Koncepcja procesu wychowania

Chcac okregli¢ nature wychowania prof. Nowak podkreslal, ze za
punkt wyjscia nalezy przyjac ,nie tyle wyzwania, jakie stawia przed
wychowaniem wspélczesne zycie, ile wyzwania, jakie stawia osoba
wychowanka” (Nowak 2000: 230). Stad, jak juz wspomniano, gtéw-
ne zalozenia filozoficzne swojego myslenia o wychowaniu osadzit
w personalizmie. Pozwala to na podkreslenie szczegélnej wartosci
osoby i postrzeganie procesu wychowania z perspektywy personali-
zmu pedagogicznego. Jest to zatem pedagogika, ktéra wyrasta z prak-
tyki i pozostaje wierna czlowiekowi i ciagle mu towarzyszy (Nowak
1996). To towarzyszenie wychowankowi, ktéry staje si¢ osoba, doko-
nuje si¢ poprzez oddzialywanie wielorakich bodzcéw pochodza-
cych od réznych srodowisk oraz instytucji wychowawczych (Nowak
2003). Istotny jest tutaj odpowiedni dobér metod, srodkéw, form
pracy i oddzialtywania wychowawczego, tak by uwzgledniaé pod-
miotowo$¢ wychowanka (Nowak 2009). Prof. Nowak przyjmowat,
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ze wychowanie zaktada podjecie dialogu z wychowankami. W tym
procesie wychowawca dzieli si¢ swoim doswiadczeniem i wiedza
z wychowankami. Pozostaje jednoczesnie otwarty na przyjecie tego,
co wychowankowie wnosza do procesu wychowania, ubogacajac si¢
w ten sposob takze ich wktadem w ten proces (Nowak 2010).

Prof. Nowak precyzujac istote wychowania postuluje jego ujecie
w sensie szerokim i waskim. Wychowanie w sensie szerokim obej-
muje aktywnos$ci wobec wychowanka, ktére maja na celu wspéitwo-
rzenie jego osobowej indywidualnosci. Chodzi tutaj o oddziatywa-
nia rodziny, szkoly, srodowiska sgsiedzkiego i kolezenskiego (grupy
réwiesniczej), a takze konteksty zawodowe, media, internet itp., czyli
o jakiekolwiek oddziatywanie na osobg, na jej aktywnosci, na podej-
mowane decyzje i ksztaltowanie osobowego ja. Z jednej strony w tak
szeroko rozumianym wychowaniu zawiera si¢ tu postulat troskliwej
opieki, chronienia przed zagrozeniami, a z drugiej strony dazenie do
prowadzenia wychowanka ku pelni rozwoju (Kunowski 2001; Nowak
2000, 20002001, 2008). Wychowanie w waskim sensie bedzie nato-
miast oznaczalo wszelkie zamierzone oddzialywania ukierunkowane
na wychowanka, podejmowane w okreslonym celu i w danej sytuacji.
Wiaze si¢ to z koniecznoscig uwzgledniania problematyki wartosci
i otwarcia si¢ na perspektywe aksjologiczna (Nowak 2000, 2000
2001, 2008). Wydaje sie, ze wychowaweca, ktéry uwzglednia kon-
tekst funkcjonowania wychowanka, przyjmuje go w jego ,tu i teraz”,
w miejscu, gdzie on jest. Pragnie doprowadzi¢ go do stanu, gdzie on
»moze by¢”lub gdzie warto, ,by byl” (Nowak 2000-2001).

Rozumienie wychowania nieodlacznie zwigzane jest z postrzega-
niem go jako procesu rozwoju. Do natury osoby —jako jej podstawowa
cecha zycia — nalezy ciagly rozwdj, ktéry umozliwia coraz pelniejsze
wyrazanie istoty czlowieka. W takim ujeciu wychowanie rozumiane
jako rozwdj to ,sposoby i procesy, ktére istocie ludzkiej pozwalaja
odnalez¢ si¢ w swoim czlowieczenstwie” (Nowak 2003: 242). Rozwéj
to rzeczywisto$¢ dynamiczna, dazaca poprzez ciggle zmiany do osia-
gania wyzszych i coraz bardziej dojrzatych stanéw. Proces ten doko-
nuje si¢ na wielu poziomach, w réznych obszarach funkcjonowania
czlowieka, nie zawsze proporcjonalnie (Nowak 2015).

Prof. Nowak (2000) w przyjetym personalistycznym rozumieniu
wychowania, wychodzac od tréjczynnikowej teorii rozwoju Kunow-
skiego (2001), wskazuje na trzy rodzaje czynnikéw oddziatujacych
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na rozwdj osoby: 1) czynniki wewngtrzne (wlasne/wrodzone i cha-
rakterystyczne dla danej osoby); 2) czynniki zewnetrzne (bodzce sro-
dowiskowe i nadprzyrodzone, pobudzajace do rozwoju); 3) czynniki
osobowosciowe (pozytywne lub negatywne odpowiedzi wychowanka
na dzialanie czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych). Z takiego
rozumowania wylania si¢ cel wychowania, ktérym jest uzdalnianie
podmiotu (wychowanka) do przejecia samodzielnosci nad wlasnym
procesem rozwoju (Nowak 2003). Dokonuje si¢ to poprzez stop-
niowe doskonalenie si¢ osoby, tak by stawala si¢ ona coraz bardziej
autonomiczna w dokonywaniu wolnych i sp6jnych wyboréw (Nowak
2003,2018,2021).

Nalezy ponownie podkresli¢, ze wedlug prof. Nowaka proces
wychowania dokonuje si¢ w swoistym balansie mi¢dzy natura, kultu-
ra i transcendencjg, uznajac je za elementy skladowe sytuacji wycho-
wawczej (Nowak 2000, 2003, 2021). Oznacza to, ze proces wycho-
wywania jest niejako determinowany i kierowany przez samg nature
i bywa utozsamiany z rozwojem naturalnym. Wychowanie nie moze
jednak pozosta¢ tylko naturalnym rozwojem (Nowak 2021). Czlo-
wiek Zyje bowiem zanurzony w konkretnej kulturze. W aktywnosci
wychowawczej powinno si¢ zatem réwniez uwzglednia¢ zamierzo-
ng, $wiadoma i celowa pomoc w uczeniu si¢ kultury (Nowak 2012).
Uwzgledniajac w balansie wychowawczym takze transcendencje,
nalezy podkresli¢, ze myslenie pedagogiczne prof. Nowaka pozo-
stawalo inspirowane i osadzone w chrzescijanistwie. Oznacza to, ze
wychowanie mialo dla niego takze odniesienie do transcendenci,
a rozw6j postrzegal szeroko — w wymiarze naturalnym i nadprzyro-
dzonym (Nowak 2000).

Pozostajac w kategoriach personalizmu, nalezy pamigtaé, ze
wychowanie jest rzeczywisto$cig twérczg, dynamiczng i otwarta. Ma
stopniowo prowadzi¢ wychowanka do coraz wigkszej samodzielnosci
i doskonalosci, a tym samym do tego, co lepsze, prawdziwsze, pigk-
niejsze (Dybowska 2013).

Aktorzy procesu wychowania

Analizujac koncepcje personalizmu w pedagogice proponowanej
przez prof. Nowaka, oprécz wspomnianego indywidualnego wymia-
ru wychowania, podkresli¢ nalezy takze istotny jej aspekt, jakim jest
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wspélnotowy wymiar wychowania. Nalezy zatem zwréci¢ uwage na
uczestnikéw (aktoréw) relacji (sytuacji) wychowawczej. Wedlug per-
sonalizmu pierwszym i podstawowym aktorem procesu wychowania
jest osoba wychowanka. Dorosly, wychowaweca, rodzic, nauczyciel jest
wspotpracownikiem w dziele wychowania. Wyraza si¢ to w posta-
wie szacunku wobec specyfiki i tajemnicy osoby wychowanka. Rolg
wychowawecy jest pomoc i towarzyszenie wychowankowi z zewnatrz
(Nowak 2003, 1993). Zaznaczy¢ jednak nalezy, ze relacja mie-
dzy wychowankiem a wychowawcg opiera si¢ na wzajemnosci oraz
respektowaniu si¢ jako 0séb i podmiotéw (Nowak 2009). Jednoczes-
nie relacja ta pozostaje w pewnym sensie niesymetryczna ze wzgledu
na do$wiadczenie, wiedzg, kompetencje i rézny zakres odpowiedzial-
nosci jaka posiada wychowanek i wychowawca. W koncepcji prof.
Nowaka niewatpliwie pierwszymi i najwazniejszymi wychowawca-
mi w zyciu dziecka sg rodzice. Miedzy dzieckiem a rodzicami ma
miejsce ,najbardziej oryginalna relacja wychowawcza” (Nowak 2000:
485). Dla wigkszosci dzieci rodzice sg pierwszym $wiatem odniesie-
nia. Dla Zycia rodzinnego charakterystyczne jest nie oddziatywanie
pedagogiczne, ale konkretna sytuacja egzystencjalna, ktéra jest relacja
mig¢dzy rodzicami a dzieé¢mi. Relacja z rodzicami to dla dziecka to
do$wiadczenie osdb, ktére sg razem i stanowig we dwoje ,jedng rze-
czywisto$¢” (rodzice). Stad oczekuje od nich, by si¢ zgadzali w pod-
stawowych rzeczach (Nowak 2000). Dziecko takze spotyka wycho-
wawcéw poza rodzing. Pozostaja oni wychowawcami wspierajacymi.
Nie moga zwalnia¢ rodzicéw z odpowiedzialnosci wychowawczej,
a zasadniczo powinni ja wspieraé¢ i pomagaé im realizowaé dzielo
wychowania (Nowak 2000). Tymi wspierajacymi wychowawcami
jest takze dalsza rodzina (np. dziadkowie), nauczyciele, wychowawcy,
instytucje itp.

W relacji wychowawczej wychowawca ma do spelnienia okreslo-
ne funkgje. Prof. Nowak charakteryzuje je odwolujac si¢ do propozy-
¢ji Kunowskiego (2001). Wynikaja one z koniecznoséci odpowiadania
na potrzeby rozwojowe wychowanka i laczone s3 z kolejnymi war-
stwami rozwoju cztowieka. Z warstwg biologiczna i psychologiczng
taczy si¢ funkcja sanare (uzdrawiaé, leczy¢, przywraca¢ do zdrowia),
ktéra dotyczy opieki na naturg wychowanka. Dla warstwy socjolo-
gicznej charakterystyczna jest funkcja educere (wydobywaé, wyprowa-
dzag), ktéra przejawia si¢ w dziataniach wychowawcy skierowanych
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na rzeczywisto$¢ spoleczng. Warstwie kulturologicznej przypisuje
si¢ funkeje educarae (prowadzié, kultywowac), ktéra ma prowadzi¢
do przyjecia i aktywnego wlaczania si¢ w tworzenie i przezywanie
szeroko rozumianej kultury. Warstwa duchowa rozwoju zwigzana
jest z funkcja initiare (wprowadzaé, wtajemniczac), dla ktérej cha-
rakterystyczne jest wprowadzanie wychowanka do zagadnieri natury
filozoficznej, swiatopogladowe;j, religijnej i teologicznej, czyli tego
wszystkiego, co pomaga okresli¢ sens i cel zycia czlowieka (Nowak

2000, 2008).

Konkluzje

W swoim mysleniu pedagogicznym prof. Marian Nowak postu-
lowal w szczegblny sposéb pedagogike wrazliwg na osobe oraz na
wsp6lnote oséb. Taka wrazliwosé pociaga za sobg koniecznoéé zaan-
gazowania si¢ dla dobra wychowywanej osoby (Nowak 1996, 2000,
2003). Tego rodzaju myslenie juz w samym punkcie wyjscia afirmuje
godnos¢ osoby. W swoich badaniach prof. Nowak laczyl rzetelnosé
naukowg i wrazliwo$¢ na duchowy aspekt bytu ludzkiego. Persona-
lizm w pedagogice prof. Nowaka ogniskuje si¢ wokét osoby postrze-
ganej w jej wielorakich wymiarach, po to, aby coraz lepiej rozumieé
sam proces wychowania (Nowak 2003). Takie myslenie zaklada przy-
jecie jako punkt odniesienia w procesie wychowania tego, co stale
i fundamentalne. Pozwala to unikna¢ rozchwiania i chaosu w zmien-
nej i plynnej dzisiaj rzeczywisto$ci.

Profesor Marian Nowak okazywal wrazliwo§¢ na czlowieka
i jego godno$¢ w duchu personalizmu chrzescijaiskiego nie tylko
w samych badaniach i publikacjach naukowych. Réwniez w takim
duchu budowal i utrzymywal mie¢dzyludzkie relacje tworzone na
bazie wzajemnego szacunku, solidarnosci oraz przychylnosci — co
w mowie pozegnalnej podkreslit prof. dr hab. Piotr Kostylo, prze-
wodniczacy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego (Kostylo 2025).
W pamigci wielu 0séb pozostal jako otwarty i zyczliwy wspéttworca
przestrzeni naukowego dialogu (Pasikowski 2025).

Niniejszy tekst zrodzil si¢ z potrzeby upamigtnienia osoby
i dorobku prof. Mariana Nowaka. Swoje badania i refleksje prowadzit
on przez kilka dziesig¢cioleci. Mozna si¢ zastanawiaé, czy sg one aktu-
alne dzisiaj, w trzeciej dekadzie XXI wieku. Dynamicznie zmienia

213



214

si¢ sytuacja egzystencjalna czlowieka. Rozrasta si¢ liczba srodowisk
wychowawczych (do wskazanych w artykule dochodzi m.in. sztuczna
inteligencja). Niezmienna wydaje si¢ natomiast pozostawaé natura
czlowieka. Zatem refleksja wychowawcza prof. Nowaka moze dalej
inspirowaé pedagogéw.
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Sprawozdanie z obchoddw Jubileuszu
/0. urodzin i 45-lecia pracy naukowej
prof. dr. hab. Mariana Surdackiego,
Lublin, Katolicki Uniwersytet Lubelski
Jana Pawta 11, 22 pazdziernika 2025 r.

Profesor Marian Surdacki w 2025 roku obchodzil podwéjny
jubileusz. Z jednej strony obchodzil swoje 70. urodziny, z drugiej
45-lecie pracy naukowej i dydaktycznej. Od samego poczatku
swojej drogi naukowej zwigzany byl i nadal jest z Katolickim Uni-
wersytetem Lubelskim Jana Pawla IT w Lublinie. Przez lata swojej
pracy dal si¢ pozna¢ jako doskonaly dydaktyk, ktéry wychowat kil-
ka pokoleri studentéw, ale przede wszystkim wytrwaly i doskonaly
badacz. Profesor Marian Surdacki specjalizuje si¢ w nowozytnej 2?|ISZ:II'231§,0?£32.:£2
historii spolecznej. Jego zainteresowania badawcze koncentruja

si¢ gtéwnie na szeroko rozumianej historii wychowania, opieki
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spolecznej, szpitalnictwa, pauperyzmu i réznorodnych instytucji oraz
inicjatyw dobroczynno-charytatywnych w Polsce i Europie. Prowa-
dzi badania nad historig edukacji i szkolnictwa, a takze nad historig
miast i regionalizmu. Dotychczasowy dorobek naukowo-badawczy
Profesora obejmuje okolo 400 publikacji, w tym osiem autorskich
ksigzek i pigé zbiorowych pod jego redakeja. 24 publikacje (w tym
jedna ksigzka) ukazaly si¢ w jezykach obcych w wydawnictwach
zagranicznych. Jest promotorem 12 prac doktorskich i 177 prac
magisterskich.

Najblizsi wspélpracownicy Profesora, chcace uczci¢ tak doniosle
jubileusze, postanowili przygotowa¢ dla niego Ksiege Jubileuszowsa
i zorganizowac okoliczno$ciows konferencje.

Konferencja ,Lubelszczyzna w badaniach historycznych i regio-
nalistycznych” odbyta si¢ 22 pazdziernika 2025 roku na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II w Lublinie. Zainaugurowa-
ta ja uroczysta Msza sw. w Kosciele Akademickim KUL. Pierwsza
cze$¢ konferencji poswigcona zostala jubileuszowi prof. Mariana
Surdackiego. W tej czgsci glos zabierali przedstawiciele srodowiska
naukowego, samorzagdowego i regionalistycznego. Wyrazem doce-
nienia pracy naukowej Jubilata i jego zaangazowania w promowanie
ruchu regionalistycznego bylo uhonorowanie go kilkoma odzna-
czeniami. Marszalek wojewddztwa lubelskiego Jarostaw Stawiarski
odznaczyt Profesora Lubelskim Laurem Dziedzictwa Kulturowego,
arcybiskup lubelski Stanistaw Budzik wreczyl Jubilatowi odznacze-
nie archidiecezjalne ,Lumen Mundi”, a prezydent Lublina Krzysztof
Zuk Medal Zastuzony dla Miasta Lublin. Zwiericzeniem tej cze-
§ci uroczystosci bylo wreczenie Profesorowi Ksiegi Jubileuszowej
pt. Czlowiek — wspolnota — dziedzictwo, przygotowanej pod redakcja
Wiestawa Partyki. Publikacja autorstwa 78 badaczy z calej Polski oraz
kilku osrodkéw naukowych we Wtoszech, reprezentujacych rézne
dyscypliny nauk spotecznych, humanistycznych i teologicznych, jest
niezaprzeczalnym wyrazem wielkiego uznania dla dotychczasowych
osiggnie¢ i pozycji naukowej Profesora. Dla wielu autoréw moty-
wacjg do napisania tekstu byto nie tylko docenienie wkiadu Jubilata
w rozwdj nauki, lecz takze wyrazenie wdzigcznosci za Jego obec-
no$¢ i przyjazi. Nadany ksigdze tytul odzwierciedla zaréwno tema-
tyke zamieszczonych w niej studiéw, jak i w pelni oddaje naukows
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i spoleczng dzialalno§¢ Jubilata, ktéry jest dobrym Czlowiekiem,
potrafigcym budowa¢ Wspdlnote i troszezy¢ si¢ o Dziedzictwo.

W drugiej czesci konferencji glos zabierali prelegenci dzielacy
si¢ swoimi refleksjami na temat badaii historycznych nad miastami
Lubelszczyzny i dzialalnosci regionalistycznej, czesto nawiazujac
w swoich wystapieniach do dorobku i dziatalnosci Jubilata.

Wydarzenie zgromadzilo nie tylko liczng spoleczno$¢ akade-
micka KUL (wladze, pracownikéw i studentéw), ale réwniez wielu
uczonych z innych osrodkéw naukowych w Polsce, samorzadowcéw
i regionalistéw. Osoby, ktére nie mogly osobiscie uczestniczy¢ w uro-
czystosci, mialy mozliwos¢ sledzenia bezposredniej transmisji na ofi-
cjalnym kanale KUL na platformie YouTube (https://www.youtube.
com/watch?v=39q3RuTyrR8&t=3s).

Fot. 1. Jubilat — prof. dr hab. Marian Surdacki
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2I’6d*0: Wreczenie ksiegi pamigtkowej prof. dr hab. Marianowi Surdackiemu,
https:/ /www.kul.pl /wreczenie-ksiegi-pamiatkowej-prof-dr-hab-marianowi-
surdackiemu,art_111787.html (Autor: Tomasz Koryszko/KUL).
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Fot. 2. Redaktor ksiegi jubileuszowej dr hab. Wiestaw Partyka, prof. KUL, oraz
Dyrektor Administracyjny Towarzystwa Naukowego KUL mgr Alina Zuk

Lrodto: Jubileusz Prof. Mariana Surdackiego, https://www.kul.pl/jubileusz-prof-
mariana-surdackiego,gal_19184.html (Autor: Mateusz Karas).
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Fot. 3. Jubilat — prof. dr hab. Marian Surdacki

Irddto: Wreczenie ksiegi pamigtkowej prof. dr hab. Marianowi Surdackiemy,
https:/ /www.kul.pl/wreczenie-ksiegi-pamiatkowej-prof-dr-hab-marianowi-
surdackiemu,art_111787.html (Autor: Tomasz Koryszko/KUL).
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Autobiografia naukowa
Z historiografig w tle

Jerzy Maternicki, Z historiografiq przez zycie. Notatki do
autobiografii naukowej, do druku przygotowat i wstepem
opatrzyt Pawet Sierzega, Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Rzeszéw 2024, ss. 247

W dniu 28 grudnia 2025 roku Profesor Jerzy Wiktor Mater-
nicki ukoriczyt 90 lat. Z tej okazji warto przypomnie¢ niektére
watki z jego biografii naukowej, wykorzystujac w tym celu jako
zrédlo wydane zapiski autobiograficzne pt. Z historiografig przez
Zycie. Notatki do autobiografii naukowej (Rzeszéw 2024). Wypada
zaznaczy¢, ze w $rodowisku historykéw nie trzeba przedstawiaé
Profesora Maternickiego — jest on powszechnie znany, jednak dla
szerszego grona czytelnikéw warto poczyni¢ wzmianki na temat
jego biografii naukowe;.

Omawiana ksigzka zostala opublikowana w Wydawnictwie
Uniwersytetu Rzeszowskiego. Jest rodzajem egodokumentu przed-
stawiajacego rézne fakty z biografii naukowej Profesora Maternic-
kiego, wieloletniego wykladowcy Uniwersytetu Warszawskiego
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(UW) i Uniwersytetu Rzeszowskiego (URz), nestora polskiej historii
historiografii.

Jerzy Maternicki urodzit si¢ w 1935 roku w Warszawie. W sto-
licy ukoniczyt studia na Wydziale Historycznym UW (1958). Na tej
uczelni uzyskal kolejne stopnie naukowe: stopien doktora w 1966
roku; doktora habilitowanego w roku 1971. Tytul profesora nadzwy-
czajnego otrzymal w 1978 roku, a zwyczajnego w 1988 roku. Pro-
fesor Maternicki jest uczniem Wandy Moszczenskiej (1896-1974),
specjalistki historii historiografii, metodologii historii, autorki pod-
recznikéw. Od ukoriczenia studiéw do 1997 roku pracowat na Uni-
wersytecie Warszawskim. W roku 1993 rozpoczal prace na pél etatu
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Rzeszowie (obecnie Uniwersytet
Rzeszowski), a od 1997 roku byt etatowym pracownikiem tej uczel-
ni, gdzie kierowal Zaktadem Historii Historiografii i Metodologii
Historii.

Zasluga Profesora jest zaangazowanie w realizacje wielu pro-
jektéw badawczych, takich jak: ,Polskie $rodowisko historyczne
1918-1939” (1983-1990) i ,Tradycja grunwaldzka” (1988-1990),
»Wielokulturowe s§rodowisko historyczne Lwowa w XIX i XX w.”
(2002-2007), ,Historia — mentalno$¢ — tozsamos¢. Miejsce i rola
historii oraz historykéw w zyciu narodu polskiego i ukrairiskiego”
(2007-2011), ,Galicja 1772-1918” (2009-2012), ,Wspdlne dzie-
dzictwo. Historiografia polska i ukrainiska we Lwowie w XIX i XX
wieku (do 1939 r.)” (2011-2013). Poczatkowo byly to tematy reali-
zowane w Uniwersytecie Warszawskim, a nastepnie w Uniwersytecie
Rzeszowskim. W realizacje wymienionych projektéw zostali wlacze-
ni przedstawicieli srodowiska polskiego i ukrainskiego. Gdy powsta-
o w 2011 roku Towarzystwo Historiograficzne, Profesor zostat jego
pierwszym prezesem.

Zainteresowania naukowe Profesora dotycza studiéw nad histo-
riografig polska XIX i XX wieku, w szczegélnosci nad $rodowiska-
mi historycznymi Warszawy, Krakowa i Lwowa oraz pogladami
metodologicznymi historykéw. Waznym nurtem jego zainteresowan
sa takze badania nad edukacja, $wiadomoscia i kulturg historycz-
na Polakéw w XVIII-XX wieku oraz dziejami dydaktyki historii,
historii historiografii, teorii kultury historycznej, a takze ksztalcenia
historycznego. Jest autorem m.in. takich ksigzek jak: Warszawskie
srodowisko historyczne 1832-1869 (1970), Dydaktyka historii w Polsce
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1773-1918 (1974), ldee i postawy. Historia i historycy polscy 1914—
1918 (1975), Kultura historyczna dawna i wspolezesna (1979), Histo-
riografia polska XX w., cz. I: Lata 1900-1918 (1982), Wieloksztaltnos¢
historii (1990), Historiografia i kultura historyczna, cz. 1-11 (1990),
Dydaktyka historii (wspétautor) (1993, wyd. 2 — 1994), Historia jako
dialog (1996), Edukacja historyczna mlodziezy — problemy i kontrower-
sje u progu XXI w. (1998), Warszawskie srodowisko historyczne w okre-
sie I Rzeczypospolitej (1999), Historia i historycy (2005). Redagowat
ponad 40 toméw prac zbiorowych, wéréd nich m.in.: Edukacja histo-
ryczna spoleczenstwa polskiego w XIX w. (1981), Srodowiska historycz-
ne II Rzeczypospolitef, cz. 1-V (1986-1990), Historia najnowsza jako
przedmiot badari i nauczania (1990), Metodologiczne problemy syntezy
historii historiografii polskiej (1998), Wielokulturowe srodowisko Lwowa
w XIX i XX w., t. I-V (2004-2007), Wspdtczesna dydaktyka historii
(2004), Ziota ksigga historiografii lwowskiej XIX i XX wieku (2007,
wspélredakeja)'. Jubilat ma takze duze zastugi w dziele ksztalcenia
mlodej kadry naukowej — wypromowat 14 doktoréw, byt recenzen-
tem wielu prac habilitacyjnych i wnioskéw o tytul naukowy. Zostat
odznaczony przez prezydenta Andrzeja Dud¢ Krzyzem Komandor-
skim Orderu Odrodzenia Polski. Jak wspomniano wezesniej, w grud-
niu 2025 roku Profesor ukoriczyt 90 lat.

O genezie i czasie powstania oraz sensie tej publikacji jej autor
napisal w Przedmowie: ,Zainteresowanie wlasng przeszloscig zro-
dzito si¢ u mnie do$¢ nagle, wlasnie wtedy, kiedy koriczylem 80 lat.
Nie potrafie wyjasni¢ co spowodowalo, ze akurat wéwczas zaczatem
odczuwad pilng potrzebe uporzadkowania swoich wspomnier i prze-
lania ich na papier. By¢ moze, ze zadecydowala o tym $wiadomosé
uplywajacego czasu i zwiazany z nig niepokdj o to, ze wiele waznych
wydarzen, odnoszacych si¢ do mojego naukowego zZywota, moze ulec
zapomnieniu” (Maternicki 2024: 11). Dalej dodawat: ,Notatki do
autobiografii naukowej kresle gléwnie na swoj wlasnych uzytek, prze-
de wszystkim po to, aby lepiej zrozumie¢ przebyta przez siebie droge,
doszukac si¢ jakiegos glebszego sensu w tym, co przez cale dziesigcio-
lecia robilem. Moje zycie wypelnialy nie tylko sukcesy, ale i poraz-
ki. Notatki... traktuje takze jako pewnego rodzaju podsumowanie

1 Wykaz publikacji Prof. Maternickiego znajduje si¢ w recenzowanej publika-
¢ji — zob. Maternicki 2014: 115-157.
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wlasnych dokonan naukowych (i pokrewnych) w trzech uprawnia-
nych przeze mnie dziedzinach, tj. historii historiografii, metodologii
historii oraz dydaktyce historii. Podsumowanie to jest jak najbardziej
subiektywne, ale nie brak w nim tez, jak mi si¢ wydaje, sporej dozy
krytycznej refleksji” (Maternicki 2024: 12).

Publikacja zostala przygotowana do druku przez dr. hab. Pawla
Sierzege, prof. URz, i poprzedzona wstepem takze jego autorstwa,
ktéry wprowadza czytelnika w bogata biografie Jubilata. Na strukture
publikacji sktadaja si¢: Przedmowa oraz czg¢$¢ gtéwna noszaca tytul
»Z historiografig przez zycie”, ktéra tworzy szes¢ rozdzialéw:

e Drzieciristwo, wojna i szkota

e Studia historyczne w Warszawie

o Pierwsze lata pracy w Uniwersytecie Warszawskim

e W poszukiwaniu wiasnej drogi naukowej

e W pelni sil twérczych

o Wyjazd do Rzeszowa i nowe wyzwania naukowe.

Znakomitym uzupelnieniem tresci zawartych w poszczegdl-
nych rozdziatach s3 aneksy zawierajace wykazy danych obrazujacych
dzialalno§¢ publikacyjna, dydaktyczna i organizacyjno-naukowsa
Profesora:

e Bibliografia prac Jerzego Maternickiego 1959-2022

e Prace doktorskie wykonane pod kierunkiem Jerzego Mater-

nickiego

e Odznaczenia paristwowe i inne przyznane Jerzemu Maternic-

kiemu

o Ksiegi pamiatkowe oraz wazniejsze prace poswiccone Zyciu

i dzialalno$ci naukowej Jerzego Maternickiego.

W Aneksach zamieszczono tez wystapienie Jerzego Maternic-
kiego wygloszone na Uniwersytecie Rzeszowskim w dniu jubileu-
szu osiemdziesigtych urodzin w roku 2016. Ksigzke koriczy wykaz
ilustracji, ktére dokumentuja rézne wydarzenia z Zycia naukowego
i rodzinnego Profesora oraz indeks nazwisk.

Kazdy z wymienionych rozdzialéw przynosi wiele ciekawych
informacji z biografii Profesora, a zwlaszcza dotyczacych jego drogi
naukowej. Poznajemy mistrzéw, ktérzy odegrali wazna role w jego
dojrzewaniu naukowym, a zwlaszcza informacje o opiece naukowe;j
Wandy Moszczenskiej, i wreszcie czytamy w prezentowanych wspo-
mnieniach o réznych przejawach samodzielnej aktywnosci naukowej
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Jubilata w stolicy. Jako znany juz badacz, z tytutem naukowym, prze-
nosi sie¢ do Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Rzeszowie, przyczynia-
jac si¢ do przemiany tej uczelni w uniwersytet. Od 1997 roku wpi-
suje si¢ na stale swa dzialalnosciag w rozwdj srodowiska naukowego
w Rzeszowie.

Prezentowana publikacja, jak wynika z przedstawionych wyzej
rozdzialéw, dokumentuje dwa okresy w zyciu Profesora: okres war-
szawski, czyli lata 1935-1997, i okres rzeszowski trwajacy od roku
1997, cho¢ uwzgledniajac poczatki pracy na uczelni rzeszowskiej ten
okres rozpoczal si¢ wlasciwie w 1993 roku. Kryterium wyréznienia
tychze okreséw stanowig zwigzki Profesora najpierw z Uniwersyte-
tem Warszawskim, a nastepnie z Uniwersytetem Rzeszowskim. Czasy
warszawskie to edukacja i uzyskiwanie kolejnych stopni naukowych
oraz praca naukowo-dydaktyczna na Uniwersytecie Warszawskim.
We fragmentach dotyczacych tych lat czytamy o niezwykle trudnych
warunkach zaréwno studiéw w czasach powojennych, jak i odbudo-
wy/budowy warsztatéw naukowych na warszawskiej uczelni. W tych
trudnych warunkach rozwoju nauki w Polsce Jubilat poszukuje dal-
szej, wlasnej drogi naukowej. Dobrze zostala udokumentowana tez
atmosfera naukowa §rodowiska historycznego stolicy.

Drugi okres, nazwany rzeszowskim, to opis organizacji warsztatu
naukowego w nowych, niewatpliwie jeszcze trudniejszych niz war-
szawskie warunkach ze wzgledu na stabe zaplecze naukowe: biblio-
teczne i archiwalne Rzeszowa. Musze nadmienié, ze dziatalnos¢
Jubilata w Rzeszowie jest mi znana z wielu przedsigwzi¢é naukowych
i organizacyjno-naukowych Profesora. Uczestniczylam w semina-
riach naukowych organizowanych przez Jubilata oraz w niektérych
konferencjach zwigzanych z realizacja projektéw badawczych. Do
uczestnictwa w seminariach naukowych prowadzonych przez pro-
fesora Maternickiego zachecil mnie prof. Czestaw Majorek, za co
jestem Mu wdzigczna?. Profesor Maternicki w Uniwersytecie Rze-
szowskim zdolal zgromadzi¢ wokét siebie grono uczniéw, prowadzac
ich do kolejnych awanséw, w tym do samodzielnosci naukowe;.

2 Czytajac te fragmenty, przypominalam sobie wielogodzinne seminaria
z Profesorem. Okazaly si¢ one niezb¢dne do powstania mojej pracy habilitacyj-
nej, ktérej Profesor byl pézniej recenzentem.
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Chcac ocenié warto$é¢ omawianego Zrédla, jakim jest autobiogra-
fia, trzeba odnies¢ si¢ do niektérych ustalen na ten temat zawartych
w dotychczasowej literaturze. Poniewaz — jak powszechnie wiadomo
znawcom badai historycznych — autobiografia nie jest zwyktym opi-
saniem przesztosci. Traktowana jako Zrédio do badan naukowych ma
zalety i ograniczenia, co zostalo udowodnione w literaturze (Gusdorf
2009; Madejski 2017; Podgérska 2004; Szulakiewicz 2013). Nieza-
przeczalng jednak wartoscig autobiografii ludzi nauki jest ukazanie
wlasnej drogi naukowej, warunkéw lub kierunkéw rozwoju danej
dyscypliny, ktéra reprezentuja, i 0oséb ja tworzacych. Dzigki temu
mozliwe jest ukazanie miejsca i roli autoréw publikacji autobiogra-
ficznych w dziele rozwoju danej dyscyplin. Tak wiec bezsprzecznie
wiréd wielu opublikowanych prac o charakterze dokumentu osobi-
stego niezwykle wazne s3 te, ktére ukazujg rozwéj dyscyplin nauko-
wych lub subdyscyplin. Przyktadem niech beda wydawnictwa o cha-
rakterze autobiograficznym takich autoréw, jak: Karl Jaspers, ktérego
autobiografia ukazuje go jako przedstawiciela filozofii (Jaspers 1993);
Zygmunt Freud, ktéry decydujac si¢ na upublicznienie dokumen-
tu osobistego opisuje w nim swoje zwiazki z psychoanaliza (Freud
2023) czy Wincenty Okori, ktérego publikacja daje obraz jego dzia-
talnosci jako przedstawiciela nauk pedagogicznych (Okon 2005).

Omawiana publikacja wpisuje si¢ takze w ten rodzaj autobiogra-
fii, ktéry dokumentuje zwigzki jej autora z uprawianymi subdyscypli-
nami naukowymi, jakimi s3 w tym wypadku: historia historiografii,
metodologia historii i dydaktyka historii, ktérym Jubilat poswigcit
cale swoje Zycie naukowe. Przygotowana przez Profesora Mater-
nickiego autobiografia spelnia tez cechy tego gatunku, o ktérych
Georges Gusdorf méwil: ,,Autor autobiografii uwypukla swéj obraz
na tle tego, co go otacza, nadaje mu niezalezne istnienie; przyglada
si¢ sobie i chce by¢ ogladany; bierze siebie na swiadka samego siebie,
innych powoluje na $wiadkéw tego, co w jego istnieniu jest niepo-
wtarzalne” (Gusdorf 2009: 20-21).

Odwolujac sie do powyzszej oceny wyjasniajacej czym jest auto-
biografia, traktujac siebie jako $wiadka tego, co zapisal w swych
notatkach autobiograficznych Profesor Maternicki, zwlaszcza
o okresie rzeszowskim, moge potwierdzi¢, ze wiele z opisanych zasad
przy$wiecajacych byciu badaczem i nauczycielem akademickim
byto wcielanych w zycie w dzialalno$ci akademickiej Jubilata. To od



Reviews ‘ Recenzje

Profesora Maternickiego nauczylam si¢ jak wazna jest wspélpraca
naukowa w $rodowisku reprezentantéw danej dyscypliny, jak istotne
jest organizowanie seminariéw naukowych i konferencji oraz opra-
cowywanie wspélautorskich publikacji. Ponadto w tresci tej autobio-
grafii przewija si¢ takze jeden wazny watek, tj. rola mistrza w rozwoju
nauki. Takim mistrzem, jak wynika z lektury publikacji zatytutowa-
nej Z historiografig przez zycie, jest niewatpliwie Profesor Maternicki.
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Pod koniec marca 2026 roku mineto doktadnie dziesigé lat od
$mierci ks. Jana Kaczkowskiego. Kaplan ten byl osobg szeroko
znang opinii publicznej, szczegdlnie w ostatnim okresie swojego
zycia. Stal si¢ rozpoznawalny nie tylko jako dyrektor Puckiego
Hospicjum pw. §w. Ojca Pio, lecz takze jako bioetyk, komentator
licznych spraw publicznych oraz posta¢ medialna, ktéra sama okre-
$lata siebie mianem ,onkocelebryty”. Takze dzi§ mozna w wielu
przestrzeniach medialnych natkna¢ si¢ na jego wypowiedzi, reje-
strowane podczas licznych konferencji, wykladéw oraz spotkari,
w trakcie ktérych w sposéb otwarty i bezposredni informowal opi-
ni¢ publiczng m.in. o swojej walce z choroba nowotworows, kté-
ra ostatecznie doprowadzilta do jego $mierci. Istotnym elementem
jego obecnosci w debacie publicznej pozostaja réwniez publikacje
ksigzkowe, z ktérych znaczng czgé¢ stanowia tzw. wywiady rzeki,
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przeprowadzane z nim przez dziennikarzy i odnoszace si¢ zaréw-
no do jego doswiadczen osobistych, jak i refleksji natury etycznej,
spolecznej oraz religijnej (Jablonska, Kaczkowski 2013; Kaczkowski,
Jabloriska 2017). Na tym tle szczegdlnego znaczenia nabiera pra-
ca, ktérg — jako teolog i historyk — zdecydowata si¢ podja¢ Elzbieta
Wiater. Zdecydowala si¢ ona bowiem zatrzyma¢ na temacie dotad
niewystarczajaco obecnym w opracowaniach biograficznych dotycza-
cych Jana Kaczkowskiego. W wigkszosci dotychczasowych publika-
¢ji, jak chociazby w ksigzce autorstwa Przemystawa Wilczyriskiego,
bedacej jedna z pierwszych préb calosciowego przedstawienia zycio-
rysu puckiego kaplana, nie odnajdujemy wyraznie wyodrebnionego
odniesienia do specyficznej perspektywy duchowej, ktéra niewatp-
liwie stanowila jeden z kluczowych wymiaréw jego tozsamosci.
Wiater koncentruje swoja uwage wlasnie na tym aspekcie, podej-
mujac prébe uchwycenia nie tylko dzialalnosci duszpasterskiej, spo-
fecznej i intelektualnej Kaczkowskiego, lecz przede wszystkim jego
duchowych fundamentéw.

W swojej analizie autorka odnosi si¢ do swoistej ,bazy” doswiad-
czeni, przekonan i inspiracji, ktére ksztattowaly jego sposéb mysle-
nia oraz dzialania. Tym samym Wiater ukazuje Kaczkowskiego jako
posta¢ trudng do jednoznacznego zaklasyfikowania w ramach czg-
sto przywolywanego w literaturze podzialu na $rodowiska liberalne
i konserwatywne. Podobne uj¢cie pozwala dostrzec, ze znaczenie ks.
Jana w debacie publicznej — zaréwno w odniesieniu do kwestii bio-
etycznych, jak i szerzej rozumianych probleméw spolecznych — nie
wynikalo wylacznie z aktywnosci medialnej czy instytucjonalnej,
lecz bylo gleboko zakorzenione w jego indywidualnej duchowosci.
To wlasnie ten wymiar, jak si¢ zdaje pomijany w dotychczasowych
opracowaniach, staje si¢ centralnym punktem analizy w ksiazce
Linoskoczek. Biografia duchowa ksi¢gdza Jana Kaczkowskiego, stanowigc
jednoczesnie istotny wklad w poglebienie refleksji nad jego Zyciem
i dziedzictwem.

Elzbieta Wiater jest pierwsza autorka, ktéra zdecydowala si¢
na przedstawienie przywolanego tutaj duchownego nie z perspek-
tywy jego publicznego wizerunku. Skupila si¢ natomiast na Zréd-
tach jego postawy, sposobu postepowania, zachowania oraz pre-
zentacji w mediach, w tym w szczegdlnosci w licznych wywiadach,
jakich udzielit w ostatnich latach swojego zycia. Z calg pewnoscia
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Kaczkowski jest postacia, ktéra zaskoczyta bardzo wiele oséb nie tyl-
ko sprawnoscig komunikacyjna i zdolnoscia opowiadania o rzeczach
trudnych w sposéb daleki od ocen, a jednoczesnie jednoznaczny, ale
takze tym, ze jego osoba przyciagala uwage z racji zaskakujacych
sprzecznosci w niej obecnych.

Kaplan ten jawi si¢ jako postaé, ktéra wielokrotnie byla cytowa-
na miedzy innymi przez media znane z krytyki Kosciota katolickie-
go. Byl on osobg niezwykle ceniong, mi¢dzy innymi przez Jerzego
Owsiaka, tworce Wielkiej Orkiestry Swigtecznej Pomocy. Jedno-
czednie, czytajac wypowiedzi Kaczkowskiego, na co zwraca uwage
autorka recenzowanej ksigzki, wielokrotnie dostrzec mozna jego gle-
bokg wiare, a takze bardzo mocne osadzenie w wartosciach chrzesci-
jariskich, a nawet konserwatywnych. W tym kontekscie trzeba wspo-
mnied, ze bohater ksigzki bardzo cenit liturgie Mszy §w. odprawiane;j
w rycie przedsoborowym. Bardzo wyraznie zwracal ponadto uwage
na potrzebe zachowania fundamentéw, na ktérych oparta jest wia-
ra katolicka. Jednoczesnie jednak Kaczkowski w sposéb przenikliwy
i trafny wskazywat na niekonsekwencje oséb odwolujacych sie wias-
nie do wiary oraz na brak elementarnej wiedzy opartej na nauczaniu
Ko$ciola katolickiego.

Omawiana w tym miejscu ksigzka jest pod unikatowa pod katem
wskazywania powyzej zarysowanych sprzecznosci, ktére — co waz-
ne — przedstawione sg w tej biografii jako cecha $wiadczaca o giéw-
nej sile jej bohatera. Do tej pory zaden z autoréw mierzacych sie
z osobg ks. Jana Kaczkowskiego — czy to za jego zycia, czy tez tuz po
jego $mierci — nie zadal pytania o Zrédla jego szczegdlnego, a wige
specyficznego sposobu przezywania duchowosci. Kaczkowski nie byt
klasycznym teologiem, ktéry jedynie prezentuje poglady oraz zasady
nauczania Kosciola katolickiego, lecz raczej osobg podchodzaca do
rzeczywisto$ci wiary w sposéb charakterystyczny dla bliskiego jego
sercu papieza Benedykta XVI, ktéry miedzy innymi w katechizmie
kierowanym do mlodych stwierdzil, ze musza oni wiedzieé, w co
wierza. Innymi slowy, wiara tego kaplana oparta byla na bardzo
mocnych i racjonalnych przestankach odnoszacych sie do Absolutu.
Jednoczesnie jednak, na co Elzbieta Wiater zwraca uwage bardzo
wyraznie, mozemy dostrzec, ze owo intelektualne podejscie do kwe-
stii zwigzanych z relacja z Bogiem bylo silnie zakorzenione w histo-
rii rodziny Kaczkowskich — w ich swoistym, inteligenckim sposobie
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pojmowania $wiata, a takze w charakterystycznym dla nich podejsciu
do wymagan wobec siebie, do dajacej spelnienie potrzeby zdobywa-
nia nowych osiggniec¢ i umiejetnosci.

To zupelnie nowe spojrzenie, ktére rzeczywiscie pokazuje pew-
ng bezkompromisowos¢ Kaczkowskiego. Autorce udato si¢ w swo-
jej publikacji ukaza¢, jak ten duchowny odnosit si¢ do zjawisk, ktére
mozna okre§li¢ mianem hipokryzji — czyli sytuacji, w ktérej z jednej
strony deklaruje si¢ wiare, a z drugiej funkcjonuje sie w sposéb catko-
wicie od niej odlegly. Potrafil on bardzo wyraznie takie postawy pigt-
nowac i wskazywaé jako negatywne. Wazne jest jednak, ze Wiater
przedstawia dyrektora Puckiego Hospicjum pw. $w. Ojca Pio w spo-
s6b daleki od idealu. Nie obawia si¢ zaprezentowa¢ takze trudnych
dla innych jego cech, co pozwala odczytywaé jego postaé w sposéb
wlasciwy.

Perspektywa duchowa Kaczkowskiego ukazana w ksigzce Lino-
skoczek, a w zasadzie jej ogromna $§wiadomo$¢ u ks. Jana, jest czyms,
co warto w sposéb szczegélny podkresli¢. Mniema¢ bowiem nale-
zy, ze to wlasnie ona stanowila baze¢ pozwalajaca nawigzywaé dialog
z kazdym. Z jednej strony kaplan ten obecny byt na wspomnianych
juz liturgiach i spotkaniach duszpasterskich skupionych wokét litur-
gii przedsoborowej, a z drugiej bez trudu nawigzywat dialog z mto-
dymi ludZmi na koncertach Pol'and’Rock.

Warto w tym miejscu pokaza¢ takze perspektywe pedagogiczna,
jaka recenzowana biografia w sposéb wyrazny pokazuje. Ks. Kacz-
kowski byl przykiadem postaci niezwykle spéjnej — osoby, ktéra mia-
fa bardzo $wiadome podejscie do samego siebie. Byl przekonany do
wartosci, ktére glosil, i z cala pewnosciag w takiej postawie wyrazata
si¢ autentycznos¢ tego kaplana, ktéry pomimo wyraznie dostrzeganej
niepelnosprawnosci fizycznej i wzrokowej widziany byt jako osoba
emanujaca sig i pewnoscig siebie. Watek ten obecny byl w sposéb
szczegdlny podczas licznych dyskusji, w ktérych wypowiadat si¢ na
temat moralnych wyzwan biomedycyny.

Perspektywa bioetyki bardzo stusznie zajmuje istotng czes¢ ksiaz-
ki Elzbiety Wiater. To stuszne podejscie, gdyz pamigtaé trzeba, ze
Jan Kaczkowski byt bardzo dobrze wyksztalconym ekspertem w tym
obszarze nauki. Byl nie tylko teologiem moralistag z doktoratem
obronionym na temat medycyny paliatywnej, ale réwniez absol-
wentem specjalistycznych, bioetycznych studiéw. Autorka trafnie
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rozpoznaje w Kaczkowskim $wietnego i merytorycznego eksper-
ta, ktéry wiasnie w bioetyce odnalazt jedno ze swoich kluczowych
zainteresowarl. Ksiadz Jan za zycia wielokrotnie wypowiadat si¢ na
rézne tematy bezposrednio odnoszace si¢ do problematyki dylema-
téw zwigzanych z zastosowaniem wspéiczesnej medycyny i biologii.
Stusznie jednak w recenzowanej publikacji zwrécono réwniez uwage
na unikatowe podejscie ks. Jana, ktére — co ciekawe — byto do$¢ dale-
kie od stereotypowego, wylacznie konfesyjnego ujecia podobnych
zagadnieri. Dyrektor puckiego hospicjum bardzo rzadko w swoich
wypowiedziach, uwagach i refleksjach dotyczacych wspélczesnych
wyzwan bioetycznych odwolywal sie wprost do nauczania Kosciota
katolickiego. Cho¢ wielokrotnie wskazywal, ze jako kaplan posiada
okreslone spojrzenie na dane kwestie, to wypowiadajac si¢ o Zyciu
i $mierci czlowieka przede wszystkim bazowal na wiedzy naukowej
oraz wlasnym doswiadczeniu o wyraznie klinicznym charakterze.
Wydaje si¢ jednak, ze w ksigzce zabraklo jednego bardzo waznego
elementu. Cenne bylo zwrécenie uwagi przez autorke chociazby na
fragmenty pracy doktorskiej ks. Jana, ktére ukazuja jego bioetyczne
zainteresowania w szczegélnosci zagadnieniem godnosci umierania.
Wydaje si¢ jednak, ze autorka niedostatecznie przedstawia swoiste
,doswiadczenie bioetyki” przez samego Kaczkowskiego. Odnoszac
sie do kwestii autonomii, zgody, poszanowania godnosci i intymno-
$ci, ks. Jan bazowal bowiem nie tylko na literaturze czy doswiadcze-
niach hospicyjnych pacjentéw, lecz takze na wlasnych przezyciach —
zaréwno pozytywnych (np. ze Szwajcarii, gdzie lekarz przywital go
w sposéb serdeczny), jak i negatywnych (np. sytuacji, gdy na koryta-
rzu poradni otrzymal koperte z diagnoza nowotworows).

Niewatpliwie warto$ciowe w recenzowanej pracy jest réwniez to,
ze jej autorka nie ograniczyla si¢ wylacznie do problematyki wska-
zanego juz tematu godnego umierania. Cho¢ zagadnienie doswiad-
czenia nieuchronnie zblizajacej si¢ $mierci bylo tym, czym ks. Jan
zajmowal si¢ na co dzien, to jednak w jego refleksjach goscil réw-
niez na przyklad temat aborcji. Wydaje sie, ze w ksigzce zbyt mato
miejsca poswiecono takze innym obszarom bioetyki, cho¢ trudno nie
zgodzi¢ si¢ z autorka, ze kwestie takie jak antykoncepcja czy in vitro
pojawialy si¢ w refleksjach puckiego kaptana rzadziej niz zagadnienia
zwigzane z koficem zycia.
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W omawianej tutaj publikacji — takze w kontekscie bioetyki —
na uwage zastuguje watek dotyczacy sumienia. Trzeba przyznad,
ze refleksja ks. Kaczkowskiego na temat sumienia oraz zwigzanych
z nim dylematéw moralnych powinna by¢ nadal poglebiana i odkry-
wana. W tym kontekscie w ksiazce zabralo odniesienia do innych
zagadnien zwigzanych ze spolecznym i moralnym nauczaniem
Kosciota. Przykladem moze by¢ tutaj zagadnienie antykoncepcji.
Kaczkowski przedstawial konkretne przypadki i sytuacje, w ktérych
zastosowanie przez osoby wierzace srodkéw antykoncepcyjnych nie
bylo przejawem relatywizmu moralnego, lecz odpowiedzialnosci za
wiasne zycie. Wydaje sie, Ze ten aspekt jego nauczania bioetycznego
wymaga jeszcze bardziej wnikliwej analizy. Ks. Jan patrzyl bowiem na
bioetyke oraz szerzej — na medycyne w sposéb racjonalny. Owszem,
opieral si¢ na personalistycznym spojrzeniu na czlowieka i jego god-
no$¢, jednak réwnoczesnie, odnoszac si¢ do dylematéw onkologicz-
nych, bazowal zaréwno na wiedzy biologicznej (wyjasniajacej nature
choroby nowotworowe;j), jak i na wiedzy psychologicznej oraz psy-
choonkologicznej, ukazujacej, w jaki sposéb budowa¢ relacje z czto-
wiekiem zblizajagcym si¢ do $§mierci. Elementy te laczylo spojrzenie
na wspomniane juz sumienie, bedace swoistym racjonalnym podpo-
wiadaczem, najlepiej znajacym nasze zyciorysy.

Zagadnienie zyciorysu kieruje nas w strong bardzo ciekawych wat-
kéw z zycia ks. Jana, ktére prezentuja go czytelnikowi ksigzki Lino-
skoczek jako wychowawce i pedagoga. Przedstawiona przez Elzbiete
Wiater pedagogika ks. Kaczkowskiego nie skupia si¢ wylacznie na
postaci jako osoby posiadajacej wlasng droge duchowa, ale ukazuje
go réwniez jako kogo$, kto potrafil przedstawi¢ szczegélnie trudne
tematy w sposéb dotad niespotykany. Cho¢ w pracy tej ani razu nie
pojawia si¢ wprost sformulowanie odnoszace si¢ do nauki o wycho-
waniu, to wlasnie rozdzial poswigcony specyficznej formie relacji tego
kaptana z mtodymi, zbuntowanymi osobami, zastuguje na szczegélna
uwage. Dotad — jak si¢ wydaje — niewielu autoréw piszacych o ks.
Janie przedstawilo jego postawe pedagogiczng w taki wlasnie spo-
s6b. Istnieje w tym aspekcie pewien wyjatek, na ktéry sama autorka
zwraca uwage. Chodzi o ksiagzkows rozmowe, jaka w odniesieniu do
ks. Jana odbyli Patryk Galewski oraz Piotrek Zytka (Zytka, Galewski
2023). Wspomniany tutaj Patryk Galewski — jeden z wychowankéw
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twércey puckiego hospicjum — bardzo szeroko opisuje relacje, jaka ks.
Jan budowat z mtodymi ludZzmi.

Warto jednak zwréci¢ uwage na co$ jeszcze. Z pewnej powierz-
chownej, pozbawionej wnikliwosci perspektywy mozna by uznaé, ze
Kaczkowski nie miat warunkéw do nawigzywania glebokich relacji —
zwlaszcza z mlodziezg przejawiajaca cechy niedostosowania spolecz-
nego. Elzbieta Wiater wyraznie pokazuje, ze jego niepelnosprawnosé
mogla stanowi¢ realne utrudnienie w przyciagnieciu i konstruktyw-
nym skupieniu uwagi zbuntowanych mlodych ludzi. Jak si¢ jednak
okazuje, pewne jego cechy prowadzily do zaskakujacego efektu —
zatrzymywaly miodych wlasnie przy nim. Z jednej strony byla to
wyjatkowa inteligencja emocjonalna, dzigki ktérej ks. Jan doskonale
pamietal osoby, z ktérymi nawigzywal kontakt. Z drugiej natomiast
niezwykta bezposrednios¢: byl wierny swoim wartosciom, a jedno-
czeénie potrafit méwic jezykiem zrozumialym dla mlodych ludzi.
Istnieje takze trzeci wymiar, ktéry mozna powigzaé ze stowami Jana
Pawla II: ,Wymagajcie od siebie, nawet gdyby inni od was nie wyma-
gali”. W ksigzce wielokrotnie pojawiaja sie sytuacje, w ktérych ks.
Jan, wspierajac mtodych ludzi, jednocze$nie wymaga od nich odpo-
wiedzialnosci za wlasne czyny. S3 momenty, ktére wyraznie wska-
zuja, ze ten pucki kaplan byl pierwszg postaciag w zyciu nastolatkéw,
ktéry — co wazne — nie tylko stawial im oczekiwania, ale wierzac
w nich wyraznie pokazywal, Ze maja moc, by czyni¢ cos, co bedzie
wazne w ich wlasnych oczach. Trudno jednoznacznie zdefiniowaé
»pedagogike kaczkowska”. Mozna jednak méwi¢ o umiejetnosei uka-
zywania ludziom — czesto poszukujacym silnych bodzedw i stymu-
lacji — takich dzialtan, ktére zaspokajaja ich potrzeby, a jednoczesnie
prowadza do dobra. Jest to takze zdolno$¢ podejmowania dziatari
wychowawczych, w ktérych — niezaleznie od bledéw popetnionych
w zyciu — pomaga sie czlowiekowi dostrzec w sobie co$ unikatowego,
warto$ciowego i dobrego.

Relacja opisana przez Patryka Galewskiego bardzo dobrze to ilu-
struje. W spotkaniu Galewski — Kaczkowski dostrzegamy szczegdl-
ng bliskos¢, przypominajaca wiez rodzicielska, ktérej czgsto brakuje
miodym ludziom wchodzacym w konflikt z prawem. Podejscie ks.
Jana do mlodych bylo paradoksalne i zaskakujace. Nie byt showma-
nem ani spektakularnym streetpedagogiem. Jednoczesnie potrafit
jednak pokaza¢ zbuntowanym osobom, ze skupienie si¢ na drugim

241



242

czlowieku — zwlaszcza na osobie umierajacej — pozwala odkry¢
w sobie co$ trwalszego i glebszego niz chwilowe tylko zaspokajanie
potrzeb czy ciekawosci.

Jest jeszcze jeden wazny element tej pedagogiki, na ktéry stusz-
nie zwraca uwagge Elzbieta Wiater. Wspomniany kilkakrotnie Patryk
Galewski jest jednym z tzw. ,synkéw” Kaczkowskiego. Dzis, co waz-
ne, jest liderem projektu oraz inicjatywy PaKa, w ramach ktérego
prowadzone sg m.in. w mlodziezowych os$rodkach wychowawczych
oraz zakladach poprawczych zajecia kulinarne pozwalajace na nawig-
zywanie relacji oraz budowanie umiej¢tnosci dialogu, ktérych cze-
stokro¢ wychowankowie podobnych miejsc nie posiadaja. Sam Kacz-
kowski — co ukazano réwniez w filmie Johnny — pomégt mu odkry¢
talent kulinarny. Mozna wigc powiedzie¢, ze pedagogika ks. Jana nie
tylko pomagala mtodym wraca¢ na wlasciwg droge, ale réwniez owo-
cowala tym, ze jego wychowankowie sami podejmuja dzi$ dzialania
na rzecz innych.

Ksigzka przygotowana przez Elzbiete Wiater stanowi bardzo
wazne odniesienie do Zycia twércy i dyrektora Puckiego Hospicjum
pw. $w. Ojca Pio. Co istotne, ukazuje si¢ ona w dziesiata rocznicg
jego $mierci, co dodatkowo podkresla jej znaczenie. To publikacja,
ktéra zastuguje na uwage nie tylko z racji przedstawionych powy-
zej refleksji, ale takze dlatego, ze — odwolujac si¢ do interesujacych
kontekstéw historycznych, spolecznych i kulturowych — przedstawia
nam (wewnetrzng) droge, jaka ten kaplan przeszedl: od mlodosdi,
przez seminarium, az po odkrycie obszaréw, ktére szczegélnie go
pasjonowaly. Linoskoczek moze zainteresowaé nie tylko osoby zwia-
zane z Kosciolem katolickim, lecz réwniez ekspertéw zajmujacych
si¢ medycyna paliatywng, a takze tych, ktérzy pracuja na co dziert
w obszarze wychowania. Cho¢ w tytule odnosi si¢ do perspektywy
duchowej, to w rzeczywistosci przede wszystkim ukazuje bardzo
spéjnie osobe, ktéra swoim niekiedy paradoksalnym, a czasem pozor-
nie sprzecznym zachowaniem potrafita nie tylko zaciekawi¢ drugiego
czlowieka waznymi wartosciami, lecz takze zwréci¢ uwage na to, ze
dialog jest mozliwy, a nawigzywanie relacji z drugim cztowiekiem
stanowi jedng z najwazniejszych wartosci we wspdlczesnym $wiecie.
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