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Wprowadzenie

Kultura jakiej§ grupy rozumiana jest jako zestaw akceptowa-
nych w niej, cho¢ nie zawsze w pelni realizowanych i nie zawsze
wyraznie problematyzowanych przez dzialajace podmioty, ogdl-
nych wzoréw zachowari, praktyk i ich wytworéw oraz jako grupo-
wy system aksjologiczny, a wige system przyjmowanych (faktycznie
respektowanych, a czasem tylko uznawanych) wartosci i norm. Ta
kultura w postaci pewnej wiedzy symbolicznej jest przekazywana
w procesie socjalizacji i wychowania w rodzinie, szkole i innych
grupach odniesienia.

Na kapital kulturowy cztowieka skladaja si¢ przede wszystkim
jezyk, jakim postuguje sie rodzina, oraz wiedza i znawstwo. Kapitat
kulturowy wystepuje w dwéch postaciach: ogélnej, gdzie jest on
rozumiany jako pochodna przynaleznosci do okreslonych, zazwy-
czaj duzych zbiorowosci (narody, Koscioly itp.) oraz szczegolnej —
w tym wypadku jest on wynikiem osobistych kontaktéw i jest dys-
trybuowany w $cisle spersonalizowanych interakcjach.

Ogdlny kapital kulturowy ksztaltuje sie przede wszystkim
w takich instytucjach, jak szkola, natomiast szczegélny kapital kul-
turowy tworzony jest na podstawie pamieci o okreslonych osobach
czy konkretnych sytuacjach. Dzicki temu moga si¢ ksztaltowad
kregi znajomych lub przyjaciél.

W XXI wieku jestesmy $wiadkami rozpowszechnionych na
szeroka skale zjawisk globalizacji, migracji, wielokulturowosci,
miedzykulturowosci, transkulturowosci. Efektem tych zjawisk
jest wzrost liczby rodzin wieloreligijnych, wielonarodowoscio-
wych, wielokulturowych, wielojezycznych czy ponadnarodowych.
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W takich rodzinach interesujacym naukowo zjawiskiem spolecznym
jest m.in. transmisja kultury.

Niniejszy numer czasopisma zostal pos§wiecony transmisji kultury
w rodzinie, szkole i innych grupach odniesienia. Niektérzy autorzy
artykuléw zamieszczonych w tym numerze sa czlonkami Stowa-
rzyszenia Wspierania Edukacji Miedzykulturowej (SWEM), ktére
objefo patronatem niniejsza publikacje.

Dziat , Artykuly i rozprawy” rozpoczyna tekst autorstwa czlonkin
Zarzadu SWEM, Ewy Sowy-Behane, Joanny Cukras-Stelagow-
skiej oraz Alicji Hruzd-Matuszczyk. Autorki dokonuja w artykule
charakterystyki malZeristw i procesu wychowania dwuwyznaniowe-
go na pograniczu. Prezentowany artykut ma charakter przegladowy.
Omawiane badania skupiaja si¢ na rodzinach wielowyznaniowych
zyjacych na polskich pograniczach kulturowych, szczegélnie potu-
dniowym i wschodnim, gdzie dochodzi do naturalnego spotkania
réznych narodéw, religii i tradycji.

Powyzszy przedmiot badari zostal podjety takze przez Joanne
Sacharczuk, ktéra dokonata analizy mechanizméw transmisji kultury
w rodzinach polskich i zydowskich mieszkajacych w migdzywojen-
nym Bialymstoku. Przeprowadzone przez nig badania koncentruja
si¢ na poréwnaniu praktyki przekazywania tzw. ,tradycji wielkich
i malych”w obu spolecznosciach z uwzglednieniem wielokulturowe-
go charakteru miasta.

Celem tekstu Adeli Kozyczkowkiej jest préba refleksji wokél
pytania: Jak (nie)mozliwa jest §laszczyzna w polityce kulturowego
unicestwienia? Przedmiotem zainteresowania autorki jest kwestia
pamietania spolecznego. Autorka w swoich badaniach przyjmuje
dziedzictwo $laskie jako egzemplifikacje tych kultur, ktérych wazna
czgdcig jest niepamieé o traumach politycznych i wojennych.

Z kolei Alina Szwarc przedstawia artykul, ktéry dotyczy realiza-
¢ji bardzo waznego komponentu tozsamosci spoteczno-kulturowe;j,
czyli edukacji regionalnej. Celem opracowania jest podjecie dysku-
sji nad istotg ksztalcenia regionalnego we wspélczesnej szkole oraz
zaprezentowanie wycinka badani wstepnych dotyczacych deklarowa-
nej wiedzy uczniéw o swoim regionie.

Beata Szurowska w swoim artykule wskazuje na znaczenie wezes-
nej edukacji patriotycznej i rozwijanie tozsamosci narodowej u dzieci
w wieku przedszkolnym. W artykule przedstawiono wyniki badas,



Introduction ‘ Wprowudzenie

ktérych celem bylo ustalenie, w jaki sposéb dzieci szescioletnie opi-
suja ojczyzne i jakie kategorie definicyjne najczesciej pojawiaja sie
w ich wypowiedziach oraz w jaki sposéb zapoznanie przedszkolakéw
z utworami literackimi na ten temat zmienia ich sposéb budowania
definicji i wiedzy na temat ojczyzny.

Artykul Kingi Majchrzak-Ptak prezentuje wyniki osadzonych
w schemacie etnograficznym badari poréwnawczych, bazujacych na
analizie i interpretacji danych zgromadzonych dzigki m.in. (auto)
obserwacji i przeszukiwaniu Zrédel wtérnych, zogniskowanej wokét
semioforéw zlokalizowanych w przestrzeni uniwersyteckiej.

W dziale ,Raporty z badari” znalazt si¢ artykul Marty Guziuk-
-Tkacz, ktérego celem jest zaprezentowanie istoty transkulturowosci
jako jednej z najbardziej charakterystycznych cech wspélczesnosci,
jak réwniez immanentnie z nig powigzanych proceséw transkultu-
racji i dynamicznych transferéw kulturowych oraz ich konsekwencji
w postaci hybrydyzacji kultur i ludzkich tozsamosci.

Dzial ,Miscellanea” otwiera artykul Agnieszki Kaczor. Celem
oméwionych w nim badan bylo ustalenie, jaka role odgrywa doku-
mentacja w organizacji projektu edukacyjnego w pracy z dzie¢mi
z klas I-III. Z uwagi na konieczno$¢ doskonalenia procesu doku-
mentacyjnego dokonano préby opisu zagadnienia, a takze wyprowa-
dzenia wskazéwek dla praktyki pedagogiczne;.

Z kolei Iwona Murawska i Karol Motyl w swoim artykule
dokonujg préby rozpoznania doswiadczen maturalnych absolwen-
tek i absolwentéw szkét ponadpodstawowych (obecnych studentek
i studentéw pedagogiki) w kontekscie ich oceny dzialan nauczycieli
w klasie maturalnej. Takie zalozenia miaty na celu sprawdzenie, czy
osoby biorgce udzial w badaniu odczuwaly w ostatniej klasie szkoly
$redniej jaka$ forme presji maturalne;j.

W dziale ,Sprawozdania” Mikolaj Brenk i Konrad Nowak-Klu-
czynski szeroko omawiaja przebieg Jubileuszu 25-lecia Towarzy-
stwa Historii Edukaciji, jaki obchodzono podczas XVII seminarium
naukowego tegoz Towarzystwa w Obrzycku w dniach 4-5 czerwca
2025 roku.

Calos¢ numeru zamyka recenzja Stanistawa Szeligi, ktéry omawia
ksiazke Alicji Zywczok i Bogumily Bobik Pedagogika analityczna. Od

porzgdkowania wiedzy naukowej do odkrywania jej nowych obszardw.



Mam nadzieje, ze publikacje zawarte w tym numerze naszego
czasopisma zainspirujg Paristwa do dalszych refleksji, badari oraz
dzialari na rzecz $wiadomego i odpowiedzialnego przekazu kulturo-
wego w zmieniajacym sie swiecie.

Zyczg inspirujgcej lektury.

ADRES DO KORESPONDENCJI:

Dr hab. Ewa Sowa-Behtane, prof. UIK
Uniwersytet Ignatianum w Krakowie
Instytut Nauk o Wychowaniu

e-mail: ewa.sowa@ignatianum.edu.pl
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Introduction

The culture of a group may be defined as a set of general pat-
terns of behavior, practices, and their products accepted in the
group—though not always fully realized or explicitly problema-
tized by its members—and as the group’s axiological system, that is,
a system of accepted values and norms (some genuinely observed,
others only formally acknowledged). This culture, in the form of
symbolic knowledge, is transmitted in the process of socialization
and upbringing in the family, school, and other reference groups.

A person’s cultural capital consists primarily of the language
spoken in the family and of knowledge and familiarity. Cultur-
al capital takes two forms: general, understood as deriving from
membership in specific, usually large communities (nations,
churches, etc.), and specific, which arises from personal contacts
and is exchanged in strictly individualized interactions. General
cultural capital is shaped primarily in institutions such as schools,
whereas specific cultural capital is formed through the memory of
particular individuals or situations, and may serve as the basis for
building circles of acquaintances or friends.

In the 21st century, we are witnessing the widespread phenom-
ena of globalization, migration, multiculturalism, interculturalism,
and transculturalism. These processes have led to an increase in the
number of multireligious, multinational, multicultural, multilin-
gual, and transnational families. In such families, cultural transmis-
sion is a phenomenon of particular scholarly interest. This issue of
the journal is devoted to the transmission of culture in the family,
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school, and other reference groups. Some of the contributors are
members of the Society for the Support of Intercultural Education
(SWEM), which has assumed patronage of this publication.

The “Articles and Dissertations” section opens with a contri-
bution by SWEM Board members Ewa Sowa-Behane, Joanna
Cukras-Stelaggowska, and Alicja Hruzd-Matuszczyk. In their review,
the authors examine marriages and the process of bi-confessional
upbringing in the borderlands. The research focuses on multireli-
gious families living in Poland’s cultural borderlands, particularly in
the south and east, where different nations, religions, and traditions
naturally converge.

'This topic is also taken up by Joanna Sacharczuk, who analyzes the
mechanisms of cultural transmission in Polish and Jewish families in
interwar Bialystok. Her research compares how the so-called “great
and small traditions” were passed on in both communities, taking
into account the city’s multicultural character. Adela Kozyczkowska’s
article reflects on the question of how (im)possible Silesianness is
in the politics of cultural annihilation. Her focus is on social mem-
ory. She treats Silesian heritage as an example of cultures in which
“non-memory” of political and wartime traumas forms an important
part of collective identity.

Alina Szwarc, in turn, discusses the implementation of a key ele-
ment of socio-cultural identity: regional education. Her article inves-
tigates the role of regional education in modern schools and offers
a sample of preliminary research on students’ declared knowledge of
their region. In her article, Beata Szurowska emphasizes the impor-
tance of early patriotic education and the development of national
identity in preschool children. She reports on a study investigating
how six-year-olds describe the homeland, which definitional catego-
ries appear most often in their statements, and how exposure to liter-
ary works on the subject influences their ways of defining and under-
standing the homeland. Kinga Majchrzak-Ptak shares the findings
of comparative research situated within an ethnographic framework.
Her analysis and interpretation draw on data collected through,
among other methods, (self-)observation and the study of secondary
sources, focusing on semiotic forms located in the university space.

The “Research Reports” section features an article by Marta Guz-
iuk-Tkacz, which presents transculturalism as one of the defining
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characteristics of modernity, along with related processes such as
transculturation, dynamic cultural transfers, and their consequences
in the form of the hybridization of cultures and human identities. The
“Miscellanea” section opens with an article by Agnieszka Kaczor. Her
study scrutinizes the role of documentation in organizing educational
projects for children in grades I-III. In view of the need to improve
documentation practices, the article attempts both to describe the
issue and to formulate practical guidelines. Iwona Murawska and
Karol Motyl, in turn, analyze the experiences of female graduates
(currently pedagogy students, both women and men) related to the
Matura, Poland’s final secondary school examination. Their study
focuses on how the participants evaluated their teachers’ actions dur-
ing the Matura preparation year and seeks to determine whether they
felt any form of pressure to pass their final exams.

'The “Reports” section includes an overview by Mikotaj Brenk and
Konrad Nowak-Kluczysiski of the 25th anniversary of the History
of Education Society, celebrated during the Society’s 17th academic
seminar in Obrzycko on June 4-5, 2025.

The issue concludes with a review by Stanistaw Szeliga, who
discusses the book Analytical Pedagogy: From Organizing Scientific
Knowledge to Discovering Its New Areas by Alicja Zywezok and Bogu-
mita Bobik.

I hope that this issue of our journal will inspire further reflection,
research, and action for conscious and responsible cultural transmis-
sion in a changing world.

I wish you an inspiring read.

ADDRESS FOR CORRESPONDENCE:

Ewa Sowa-Behtane

Ignatianum University in Cracow
Institute of Educational Sciences
e-mail: ewa.sowa@ignatianum.edu.pl
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Matzenstwo i wychowanie
dwuwyznaniowe na pograniczu —
refleksje wokot badan

Marriage and Bi-Confessional Upbringing
in the Borderland: Insights from Research | xewors

upbringing, mixed
marriages, bi-religious
families, bi-confessional
families, religious
education

ABSTRACT | gy oma kuuczowe

wychowanie,
The purpose of this article is to characterize marriages and the pro- matzefistwa
mieszane, rodziny
dwureligijne, rodziny
form of a review. The research concerns multireligious families in dwuwyznaniowe,

cess of bi-confessional upbringing in the borderlands. It takes the

cultural borderlands, particularly along the southern and eastern wychowanie religiine
borders of Poland, where different peoples, religions, and traditions
naturally coexist. The article adopts a socio-pedagogical perspec-
tive, drawing on historical, social, and religious studies, and seeks SPI Vol. 26, 20253
to answer the following questions: What strategies guide partners e-1SSN 2450-5366

in choosing a religion (denomination) when forming a bi-religious
DOI: 10.12775/5P1.2025.3.001

. . . . L X Nadestano: 03.03.2025
fessional families, especially in the context of religious education? Zaakeeptowano: 24.04.2025

family? What are the potential benefits and challenges of bi-con-
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What is the social perception of bi-confessional families in the bor-
derlands? The method employed is a systematic review of the sub-
ject literature. The analysis highlights the potential of bi-confessional
families, including the development of children’s social and cultural
capital, as well as the difficulties arising from identity conflicts and
differing religious perspectives. The article points to the need for
further research, particularly on religious education and the role of
mixed marriages in social and cultural integration in border regions.

ABSTRAKT

Celem artykutu jest charakterystyka matzenstw i procesu wychowania
dwuwyznaniowego na pograniczu. Prezentowany artykut ma charakter
przeglgdowy. Analizowane badania skupiajq sie na rodzinach wielo-
wyznaniowych zyjgcych na polskich pograniczach kulturowych, szcze-
gdlnie potudniowym i wschodnim, gdzie dochodzi do naturalnego spot-
kania réznych narodéw, religii i tradycji.

Artykut przyjmuje perspektywe socjopedagogiczng, bazujgc na ba-
daniach historycznych, spotecznych oraz religijnych przedstawia odpo-
wiedzi na nastepujgce pytania: Jakie sq strategie wyboru religii (wy-
znania) przez parineréw tworzqcych rodzine dwuwyznaniowq? Jaki
jest potencjat i jakie sq wyzwania rodzin dwuwyznaniowych (w kon-
tekscie wychowania religijnego)? Jak wyglgda spoteczny obraz rodzin
dwuwyznaniowych na pograniczach?

Przyjetq metodq jest systematyczny przeglqd literatury przedmiotu.
W wyniku przeprowadzonych analiz wskazano na potencjat rodzin
dwuwyznaniowych, w tym rozwdj kapitatu spotecznego i kulturowego
dzieci, ale takze na trudnosci zwiqzane z konfliktem tozsamosciowym
i réznicami w postrzeganiu religii. Artykut wskazuje na koniecznosé
prowadzenia dalszych badan, zwtaszcza w kontekscie edukacii religij-
nej oraz roli matzenstw mieszanych w integracji spotecznej i kulturowej
w regionach pogranicznych.

Wprowadzenie

Pluralizm etniczny i kulturowy jest jednym z najstarszych zja-
wisk obserwowanych w dziejach ludzkosci. Jego przyczyna (oraz
takze skutkiem) s3 migrujace spoleczeristwa, prowadzona miedzy-
narodowa wymiana handlowa, a takze podboje terytorialne, kt6-
rych konsekwencja jest przesuwanie granic (Savidan 2012: 8-9).
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W zbiorowosciach ludzkich konsekwencja zachodzacych zmian sg
powstajace zwiazki, ktére wspélczesnie staja si¢ swiadectwem otwar-
tosci i réznorodnosci spolecznej. Andrzej Sadowski przyznaje, ze
ywzrost odsetka malzeristw mieszanych w stosunku do ogétu mal-
zetistw w zbiorowosci jest faktem. Swiadczy to o zacieraniu si¢ réznic
miedzygrupowych oraz narastaniu wzajemnego wspélzycia. Ewen-
tualne trudnosci i bariery migdzygrupowe sa rozwiagzywane w proce-
sach rodzinnej koegzystencji” (Sadowski 1991: 94).

W prezentowanym artykule szczegélng uwage poswigcamy
odmiennosci wyznaniowej malzonkéw tworzacych rodzing niejed-
norodng — rodzing wielowyznaniows w ujeciu socjopedagogicznym.
Skupiamy si¢ na malzeristwach dwuwyznaniowych zawieranych na
polskim pograniczu poludniowym oraz wschodnim. W' osrodkach
uniwersyteckich w Biatymstoku oraz w Cieszynie od wielu lat pro-
wadzone s3 badania pedagogiczne, socjologiczne, psychologiczne
i etnologiczne nad fenomenem ksztaltowania si¢ tozsamosci mi¢dzy-
kulturowej, funkcjonowania rodzin, szkél i spolecznosci lokalnych
pogranicza, a takze edukacji migdzykulturowe;.

W niniejszym opracowaniu malzedstwo mieszane rozumiemy
jako ,formalny zwigzek dwojga os6b odmiennej plci, réznej narodo-
wosci, wywodzacych si¢ z odmiennych kregéw kulturowych, religii lub
wyznan religijnych. MatZonkowie maja zréznicowane doswiadczenia
zwigzane z miejscem pochodzenia, odebranym wychowaniem i przy-
jetym oraz preferowanym systemem wartosci. Malzefistwo mieszane
tworzy rodzine (mieszang), ktérej jedng z funkeji jest wypracowanie
wewnatrzrodzinnego porozumienia pomigdzy wspéimalzonkami
dotyczacego zasad i zakresu przekazywanych potomstwu informacji,
wartoéci i norm spofeczno-kulturowych odnoszacych si¢ do pocho-
dzenia/kraju/religii/wyznania tworzacych ja malzonkéw. Rodzi-
na mieszana stwarza potomstwu warunki pozwalajace ksztaltowac
priorytety zyciowe dziecka wynikajace z odmiennych doswiadczen
malzonkéw lub jednego z nich oraz konstruowaé wlasna tozsamos¢”
(Hruzd-Matuszczyk 2023).

Prezentowana praca ma charakter przegladowy, wprowadzajacy
do kolejnych rozwazan obejmujacych problematyke funkcjonowa-
nia rodzin niejednorodnych religijnie i wyznaniowo. Celem opra-
cowania jest zaprezentowanie dotychczasowego dorobku przywo-
lujacego omawiang problematyke oraz wskazanie obszaréw dalszej
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(potencjalnej) eksploracji badawczej. Ponadto w rozwazaniach opie-
rajacych si¢ na analizie zebranej literatury poszukujemy odpowiedzi
na nastepujace problemy pytania:

o Jakie sg strategie wyboru religii (wyznania) przez partneréw
tworzacych rodzine dwuwyznaniows?

o Jaki jest potencjal i jakie sa wyzwania, przed ktérymi sta-
ja rodziny dwuwyznaniowe (w kontekscie wychowania
religijnego)?

e Jaki jest spoleczny obraz rodzin dwuwyznaniowych na
pograniczach?

Rodzina dwuwyznaniowa — z do$wiadczen pogranicza

Pogranicze stanowi ciekawy obszar poszukiwania odpowiedzi na
nurtujace badacza pytania, gdyz dochodzi tu do swoistego, niewymu-
szonego spotkania — narodowosci, jezyka, kultury i tradycji, a takze
wyznania czy religii. Jednoczesnie to spotkanie jest czyms powsze-
dnim dla lokalnych mieszkaicéw, z odmiennoscia obcujg oni bowiem
w sposéb naturalny kazdego dnia. Obecnos¢ w najblizszym otocze-
niu 0séb nalezacych do innego wyznania sprawia, ze w oczywisty
i niewymuszony sposéb dochodzi do taczenia si¢ w pary i zawierania
zwiazkéw mieszanych.

Malzeristwa mieszane — poczawszy od ich powstawania, sforma-
lizowania, poprzez codzienno$¢ rodzin niejednorodnych oraz spo-
feczne funkcjonowanie w §rodowiskach zréznicowanych — stanowa
przedmiot zainteresowania przedstawicieli wielu dyscyplin nauko-
wych. Wéréd réznych uje¢ odnoszacych sie do malzenstw wielo-
wyznaniowych mozna odnotowaé stanowisko Anieli Rézanskiej,
ktéra wskazuje, ze funkcjonowanie malzenstw mieszanych, dwuwy-
znaniowych, mozna rozpatrywaé w perspektywie teologiczno-dok-
trynalnej oraz socjologicznej i pedagogicznej. W pierwszym ujeciu
»malzeristwa mieszane byly zazwyczaj traktowane jako zlo koniecz-
ne, jako niechciany produkt uboczny spoleczeristwa niejednolitego
wyznaniowo” (Rézaniska 2000: 72-73). Koncepcje socjologiczne oraz
pedagogiczne zakladajg, Ze malzenstwa i rodziny mieszane stanowig
swoisty pomost, ktéry przez ekumeniczny przekaz religijny laczy
pokolenia — przekazuje kulture, normy oraz wzory zachowan i zycia
(Rézanska 2000: 72). W tym ujeciu rodzina wielowyznaniowa czy
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wieloreligijna stanowi pozytywny efekt pogranicza. Jest grupa spo-
teczng, wewnatrz ktérej zachodza codzienne procesy wielokulturowe
oraz komunikacja mi¢dzykulturowa na poziomie mikrospotecznym.

Odmiennoécig wyznaniowa malzonkéw na poludniowym pogra-
niczu w réznych kontekstach funkcjonowania rodzin i jej cztonkéw
interesujg si¢ m.in. Idzi Panic, J6zef Budniak, Aniela Rézanska,
Janina Urban, Alicja Hruzd-Matuszczyk, Barbara Grabowska, Anna
Szafrafiska oraz Ewa Ogrodzka-Mazur. Ze wzgledu na specyfike
regionu najwigkszy odsetek malzenstw mieszanych stanowig mat-
zenistwa katolikéw i protestantéw. Z kolei na pograniczu wschodnim
tematyka rodzin wielowyznaniowych zajmuja si¢ przede wszystkim:
Jerzy Nikitorowicz, Andrzej Sadowski, Elzbieta Czykwin, Iwona
Kabzinska, Anna Moroz, Wiestaw Romanowicz, Andrzej Dakowicz.
W przypadku wschodniego pogranicza Polski najczestszym typem
malzeristw sg zwigzki katolikéw i prawoslawnych.

Rodziny dwuwyznaniowe na potudniowym pograniczu

By zrozumie¢ rzeczywisto§¢ mieszkaicéw potudniowego pogra-
nicza, nalezy siegna¢ do burzliwej historii Slaska Cieszyniskiego
i loséw tamtejszych mieszkaricéw, ktérzy nie zmieniajagc miej-
sca zamieszkania — na mocy decyzji pafstwowych — zmienili kraj,
w ktérym zyli. Mamy na mysli decyzje regulujace przebieg granic
paristwowych, ktére w 1920 roku i w okresie powojennym ostatecz-
nie doprowadzily do uregulowania granicy Polski i Czechostowacji
wzdtuz rzeki Olzy. Tym samym Cieszyn — jedno miasto — znalazlo
si¢ (wraz z mieszkaicami) w dwéch krajach (Hruzd 2011: 253-254).
Nie pozostalo to obojetne dla rodzimych mieszkaicéw i ich rodzin
(czgsto rozdzielonych nowym podzialem terytorialnym), a takze dla
los6w kolejnych pokoler.

Niejednorodnos¢ mieszkancow Slaska Cieszyriskiego towarzy-
szy im na co dzien w réznych aspektach zycia. Teren ten zamiesz-
kiwali i wcigz zamieszkuja przedstawiciele réznych narodowosci,
kultur i wyznan, ktérzy wzajemnie na siebie oddzialujg (Rézanska
1996: 87). Aniela Rézariska zaznacza, ze ,wspdlistnienie réznych
narodowosci, kultur i wyznan — w wickszosci pokojowe — utworzy-
lo region o niezwykle ciekawej i bogatej kulturze. W zréznicowa-
nie kulturowe pogranicza polsko-czeskiego wkomponowane jest
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zréznicowanie religijne, jako charakterystyczny wymiar regionu”
(Rézanska 2000: 75-76).

Badania malzenstw mieszanych na poludniowym pograniczu
koncentruja si¢ na wielu watkach, dotykajac réznych przestrzeni
zycia rodzinnego i spotecznego. Co ciekawe — ze wzgledu na aktu-
alno$¢ problematyki — mozemy §ledzi¢ losy malzeristw mieszanych
w ujeciach zaréwno historycznych, jak i wspéiczesnych.

Historyczne tlo zawierania malzeristw mieszanych na Slasku
Cieszynskim w XVIII wieku opisat Idzi Panic (2002). Autor zapre-
zentowal przemiany religijne (reformacja, kontrreformacja) zacho-
dzace na Slasku Cieszyriskim, ktérych konsekwencje byty odczuwane
dla mieszkaricéw juz na przetomie XVII i XVIII wieku. Przytoczyt
przyklad Ustronia jako miejscowoséci polozonej na styku terenéw
gorskich i podgérskich, ktéra w analizowanym okresie byla dwu-
wyznaniowa (katolicy i ewangelicy). Zamieszkiwanie na jednym
obszarze w zasadzie nie skutkowalo wsréd mieszkaricéw przejawami
nietolerancji czy wykluczania ze wzgledu na wyznanie (cho¢ cza-
sami takie byly odgérne oczekiwania), ktére miatoby prowadzi¢ do
konwersji. Wrecz przeciwnie, w tym okresie odnotowuje sie liczne
przyktady zawierania zwigzkéw dwuwyznaniowych. Na potwier-
dzonych 393 malzenstw zawartych w analizowanym przez Panica
okresie az 127 bylo malzedstwami mieszanymi, co stanowilo 32,3%
ogélu malzenstw. Z przeprowadzonych analiz wynika, Zze czesciej
w zwigzki mieszane wchodzili mezezyzni katolicy niz ewangelicy. Na
podstawie analizy materialéw Zrédlowych autor badan sformutowal
nastepujace wnioski:

e Zawieranie zwigzkéw migdzywyznaniowych bylo wéwezas
nieuniknione, co stanowi wyraz tolerancji religijnej (niekts-
rych) przedstawicieli obu wyznan.

e Duzieci z malzeistw mieszanych, w ktérych kobieta byta kato-
liczka, a mezezyzna ewangelikiem, najczesciej byty wychowy-
wane — zgodnie z wola meza — w wierze ewangelickiej. Wyja-
tek stanowily malzenstwa, w ktérych maz ewangelik wzeniat
si¢ w zamozniejszg rodzing katolicka.

o Zdarzaly si¢ przypadki separowania cz¢sci rodziny od czlon-
ka zwigzanego z przedstawicielem innego wyznania. Jed-
nak kluczowe byly czynniki ekonomiczne, ktére niwelowaly
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potencjalne antypatie wyznaniowe, w zwiazku z tym przypad-
ki separacji byly nieliczne.

e Malzenstwa miedzywyznaniowe zawieraly osoby o podob-
nym lub zblizonym stopniu zamozno$ci (poréwnywalnie
bylo w przypadku zwigzkéw przedstawicieli tego samego
wyznania).

e W opisywanym okresie nie odnotowuje si¢ wyraznych sladéw
sporéw pomiedzy rodzinami wywodzacymi si¢ z réznych wy-
znan (ich obecno$¢ nie zostata odnotowana w Zrédtach kos-
cielnych) (Panic 2002: 105-117).

Funkcjonowanie spolecznosci zamieszkujacej poludniowe pogra-
nicze — w kontekscie wlasnych do$wiadczeri i pracy duszpaster-
skiej — przyblizyl J6zef Budniak (2002). Jego uj¢cie ma charakter
historyczno-teologiczny. Autor badal malzeristwa niejednorodne
w kontekscie ekumenicznym, ktéry w srodowisku o znacznym zr6z-
nicowaniu wyznaniowym jest istotnym elementem zycia tej spo-
tecznosci w wymiarze religijnym, kulturowym i spolecznym. Teren
Slaska Cieszyriskiego jest — jak juz wspomniano — obszarem wielo-
wyznaniowym, na ktérym szczegélng role odgrywa katolicyzm oraz
protestantyzm. Zdaniem autora opracowania, malzenstwa oséb
o réznej przynaleznosci wyznaniowej stanowia przyklad autentycz-
nego ekumenizmu (Budniak 2002).

Istotnym watkiem badawczym analizowanym przez pracownikéw
osrodka cieszyriskiego jest tozsamos§¢ malzonkéw i cztonkéw rodzin
mieszanych. Zwlaszcza kwestia tozsamosci jest szeroko omawiana
w prowadzonych przez nich badaniach (Grabowska 2013; 2023;
Lewowicki, Grabowska, Klajmon-Lech, Rézanska 2016). Kolej-
nym interesujacym badaczy kontekstem funkcjonowania malzeristw
mieszanych na opisywanym terenie jest wychowanie w rodzinie
mieszanej wyznaniowo. Aniela Rézariska stwierdza, ze wspélistnie-
nie na terenie Slaska Cieszyniskiego dwéch wyraznie dominujgcych
wyznan (katolickiego i ewangelickiego) stworzyto warunki do rywa-
lizacji w zakresie dziatalnosci kulturalno-o$wiatowej oraz pismien-
niczej, co znaczgco przyczynilo si¢ do wzrostu potencjalu regionu.
Wychowanie dzieci — zgodnie z deklaracjami rodzicéw — przebiega
w atmosferze zaufania, otwartosci i tolerancji dla innych oraz szacun-
ku do odmiennych pogladéw i wyznawanych wartosci. Takie posta-
wy i wychowanie majg zwigzek z rozwojem ruchu ekumenicznego
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(Rézariska 2000: 75-76). Na podstawie swoich wieloletnich badan
autorka podkresla, ze ,dzieci z malzedstw mieszanych — niezalez-
nie od tego, w ktérym Kosciele sg ochrzczone i religijnie prowadzo-
ne —w swoich domach uczestnicza w specyficznej tradycji 1 kulturze
symbolicznej, w swej naturze mieszanej, czesto w obrzadkach obu
wyznan, majg pozytywne, cho¢ odmienne wzorce osobowe dziadkéw.
Dlatego — zdaniem rodzicéw — cechuje je otwartos¢ wobec innych
ludzi (nie tylko innych pod wzgledem wyznania czy przekonan
religijnych) i poszanowanie odmiennych pogladéw, wyznawanych
wartosci czy styléw zycia” (Rézanska 2000: 82). Zatem wychowanie
w rodzinie wielowyznaniowej pozwala ksztaltowa¢ jednostke otwar-
ta, Swiadoma réznic wystepujacych miedzy wyznaniami, ktére wzbo-
gacaja wiedze o drugim czlowieku, rozwijaja empatie i szacunek do
innych.

Z kolei z przeprowadzonych przez Alicje Hruzd-Matuszczyk
badari malzenstw dwuwyznaniowych (katolicko-ewangelickich)
wynika, ze wzajemna obecno$¢ spoleczna, zawodowa, sgsiedzka
przedstawicieli réznych wyznari jest naturalnym wyznacznikiem
ekumenizmu spotecznosci Slaska Cieszyriskiego, cho¢ zwigzki
z przedstawicielami innego wyznania moga — poczatkowo — budzi¢
lek i obawy, zwlaszcza rodzin partneréw. Kiedys zawarcie zwigzku
mieszanego wigzalo si¢ z konwersja jednej ze stron, obecnie matzon-
kowie czesciej pozostajg przy swoim wyznaniu. Rodziny mieszane
wyznaniowo postrzegane s3 czesto jako rodziny wierzace, jednak sta-
bo praktykujace. Ich czynny udzial w praktykach koscielnych zwia-
zany jest gléwnie z wigkszymi $wigtami i waznymi uroczystosciami.
Nalezy zauwazy¢, ze strategie wychowania religijnego sg zréznicowa-
ne i zalezg od konkretnej rodziny. W zakresie edukacji religijnej osoby
uczestniczgce w badaniach wskazywaly, Ze najczesciej jest to domena
matki, wobec tego dzieci wychowywane sg w religii chrzescijaniskiej —
wyznania matki. Trwalo§¢ malzenistw mieszanych zalezy od zdolno-
$ci partneréw do dialogu, wzajemnego szacunku, a takze zawierania
licznych kompromiséw. Zwiazki te moga si¢ przyczynia¢ do wzbo-
gacenia kulturowego regionu, ale jednoczesnie wymagaja wigkszego
wysitku w zakresie budowania toZsamosci rodzinnej i wychowywania
dzieci w duchu akceptacji dla ré6znorodnosci (Hruzd 2011).

W innych badaniach ta sama autorka podjeta kwesti¢ potencja-
fu malzeristwa mieszanego w kontekscie teorii kapitalu spolecznego
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i kulturowego. Jej zdaniem w tak rozumianym ujeciu rodzina miesza-
na wyposaza swoich czlonkéw w drugi jezyk (narodowy lub gware),
umozliwia poznanie tradycji krajéw pochodzenia partneréw/rodzi-
c6w, ale réwniez tradycji i $wiat, w ktérych wyrosli — dotyczy to réw-
niez uczestnictwa w obrzedach koscielnych i zaangazowania w prze-
zywanie wyznawanej wiary (Hruzd-Matuszczyk 2024).

W szerszej perspektywie badania przywolujace problematyke
malzeristw mieszanych na poludniowym pograniczu dotykaja réw-
niez kwestii spolecznego postrzegania tych zwigzkéw, wskazujac
jednoczes$nie na obszar pogranicza jako naturalnego $rodowiska,
w ktérym te malzeristwa funkcjonuja. Interesujace jest spojrzenie
badanych po obu stronach granicy (a nawet z perspektywy kilku
panistw) na malzefstwa mieszane, ktére przywotuja pozytywny obraz
tych zwiazkéw, przy jednoczesnym wskazaniu wyzwari i trudnosci,
ktére moga tych rodzin dotyczy¢. Jednak poruszane kwestie badaw-
cze dotycza bardziej réznic narodowosciowych niz wyznaniowych
(Szafranska 2021; Ogrodzka-Mazur, Szafrariska 2023).

Badania realizowane wsréd mieszkaficéw potudniowego pograni-
cza koncentruja si¢ na kilku obszarach — przywoluja kontekst histo-
ryczny zawierania i funkcjonowania malzedstw mieszanych, wska-
zujg watek wychowania religijnego w rodzinach niejednorodnych,
uswiadamiajg réwniez wyzwania, potencjal oraz codzienne trudnosci,
z ktérymi mierzg si¢ cztonkowie tych rodzin. Akcentuja takze eku-
meniczny charakter zwigzkéw miedzywyznaniowych.

Rodziny rzymskokatolicko-prawostawne
na pograniczu wschodnim

Z teologicznego punktu widzenia najwicksza przeszkoda
w zawarciu malzenstwa miedzy prawoslawnymi i katolikami sg r6z-
nice doktrynalne mi¢dzy Kosciolem prawostawnym a rzymskokato-
lickim (Moroz 2014). Z tego powodu moga si¢ pojawi¢ trudnosci
w zwigzkach mieszanych wyznaniowo, m.in. rozbiezno$ci w rozu-
mieniu malZedstwa, zagrozenie wiernosci wlasnemu Kosciolowi,
indyferentyzm religijny, przeszkody w praktykowaniu wiary oraz
trudnosci w wychowaniu religijnym dzieci. Jednak oba Koscioty taczy
wiara w jednego Boga, Jezusa Chrystusa oraz wspélne rozumienie
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sakramentéw, dlatego wymienione zagrozenia w rzeczywistosci
moga by¢ zdecydowanie mniejsze (Trojanowski 2024: 305-308).

Kwesti¢ zawarcia malzeristwa katolika/katoliczki z osoba innego
wyznania reguluje Kodeks Prawa Kanonicznego z 1983 roku, kté-
ry wymaga od niego/niej o$wiadczenia o gotowosci odsuniecia od
siebie niebezpieczenstwa utraty wiary (kan. 1125, pkt 1) oraz szcze-
rego przyrzeczenia, ze uczyni wszystko, aby wszystkie dzieci zosta-
ty ochrzczone i wychowane po katolicku. Dopiero po zlozeniu tych
zobowigzan mozliwe jest udzielenie licencji na zawarcie malzeristwa
mieszanego. Z kolei Kosciél prawostawny aktualnie udziela sakra-
mentu malzeristwa wedlug tego samego rytuatu matzonkom dwu-
wyznaniowym i prawostawnym. Natomiast w wypadku poblogosta-
wienia przez kaplana rzymskokatolickiego sakramentu malZeristwa
osoby prawostawnej z wyznawca Kosciola rzymskokatolickiego mat-
zetistwo staje si¢ wazne dla strony prawostawnej dopiero po pobto-
gostawieniu go przez kaplana prawostawnego (Batakier 2013).

Na Podlasiu wspélnota prawoslawnych jest wewnetrznie zrézni-
cowana pod wzgledem przynalezno$ci narodowej, sktadaja si¢ na nig
Bialorusini, Polacy, Ukrairicy, Rosjanie. Wystepuja takze podwdéjne
deklaracje przynaleznosci — na przyklad polsko-bialoruskie, polsko-
-ukrairiskie czy Polacy wyznania prawoslawnego. Malzeristwa miesza-
ne na pograniczu wschodnim mogg mie¢ zatem charakter binarodowy,
dwuwyznaniowy lub jednoczes$nie dwunarodowy i dwuwyznaniowy.
Matzeristwa katolicko-prawoslawne nie sg zbyt czeste, nie przekracza-
ja poziomu kilkunastu procent ogétu wéréd prawoslawnych. Podobnie
w Kosciele rzymskokatolickim szacunkowo nie przekraczaja one kil-
kunastu procent (Sadowski 2017: 28). Niegdys zdecydowana wigk-
sz0$¢ malzeristw miedzywyznaniowych na skutek presji spoteczne;j
i duchowienstwa zawierana byta w Kosciele katolickim (Romanowicz
2009: 245). W ostatnich dekadach wzrasta jednak dwukierunkowos¢
konwersji wyznaniowych, a jednoczesnie uwidacznia si¢ tendencja do
pozostawania przy swoim wyznaniu obu malzonkéw (Sadowski 2017).

Eksploracje badawcze wsréd malzeristw katolicko-prawostaw-
nych prowadzone byly gléwnie na przelomie wiekéw oraz w dwéch
pierwszych dekadach XXI wieku. Pod koniec lat 90. XX wieku
Elzbieta Czykwin (1997) w swoich badaniach skoncentrowata si¢ na
funkcjonowaniu matzeristw mieszanych wyznaniowo. Odwolata si¢
do sytuacji wyboru, radzenia sobie przez malzeristwa w sytuacjach
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problemowych, ktére pojawiaja si¢ na réznych etapach zwigzku.
W czasie przygotowania do zawarcia zwigzku malzeriskiego moze
to by¢ wybér miejsca §lubu i obrzadku, w ktérym zostang ochrzczo-
ne i wychowane dzieci. Natomiast w okresie trwania zwigzku mal-
zeniskiego nalezy si¢ mierzy¢ z koniecznoscia podejmowania czasa-
mi trudnych decyzji, m.in. dotyczacych praktyki obchodzenia $wiat
religijnych. Autorka zaprezentowala przede wszystkim prawostawny
punkt widzenia ksiezy tego wyznania oraz partneréw pozostajacych
w malzeristwach mieszanych lub planujacych taki zawarcie takiego
zwiazku. Zwrécila uwage na odrgbnosci w postrzeganiu tych kwe-
stii przez rézne pokolenia (rodzicéw i dzieci). Decyzje podejmowane
przez partneréw pozostajacych w zwigzkach mieszanych nie nalezaty
do latwych, bowiem nierzadko spotykaly si¢ z krytyczna ocena wlas-
nej rodziny lub spolecznosci lokalnej. Z wyborem mig¢dzy prawosta-
wiem a katolicyzmem Igczyly si¢ réwniez szersze kwestie, takie jak
réznice kulturowe, z ktérych wywodzili sie matzonkowie reprezentu-
jacy odmienne wartosci, rézna wrazliwo$¢, sposoby okazywania uczu-
ciowosci czy pokutujace stereotypy. Wedlug badaczki malzenstwa
mieszane stanowig miejsce wymuszonego wyboru identyfikacyjnego,
szczegodlnie trudnego dla przedstawicieli mniejszosci. Rozwigzaniem
dylematéw moze by¢ konwersja albo zaniechanie praktyk religijnych.
Zdaniem Czykwin, ,nieoczywisto$¢ wlasnej tozsamosci narodowej
w sytuacji malzefistwa mieszanego oznacza podwazenie juz i tak
kruchej tozsamosci spolecznej przez podanie w watpliwos¢ jej przy-
naleznosci do prawostawia” (Czykwin 1997: 223). Brak aktywnosci
strony prawostawnej w przeforsowywaniu wartoéci wlasnej kultury
postrzegany bywa przez drugg strong jako zgoda na akceptacje pol-
skiego etosu religijno-narodowego.

Interesujacych danych dotyczacych przemian w  stosunkach
etnicznych miedzy Polakami a Litwinami i Biatorusinami w warun-
kach nowego tadu spolecznego po 1989 roku dostarczaja badania
terenowe przeprowadzone na pograniczu polsko-biatoruskim (Bielsk
Podlaski, Grédek) przez Malgorzate Bienkowska-Ptasznik (2007).
W odniesieniu do malzeristw mieszanych respondenci twierdzili, ze
jesli partnerzy si¢ kochaja, mozna zaakceptowaé malzedstwo mie-
szane (w Bielsku Podlaskim taka opini¢ wyrazito 75,3% katolikéw
oraz 61,5% prawostawnych; w Grédku — 96,4% katolikéw i 89,7%
prawostawnych). Ponadto 56,2% katolikéw i 58,9% prawostawnych
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w Bielsku Podlaskim nie mialaby nic przeciwko malzeristwu mie-
szanemu swoich dzieci; 28,8% katolikéw i 3,2% prawostawnych nie
sprzeciwilo si¢ temu, mimo Zze sami nie do korica byliby z tego zado-
woleni. Zgody na malzeristwo mieszane swoich dzieci nie wyraziloby
jedynie 6,8% katolikéw i 3,2% prawoslawnych, zas 8,2% katolikéw
i 7,4% prawoslawnych nie wie, jak postapitoby w podobnej sytuacji.
Z kolei w Grédku 78,6% katolikéw i 84,6% prawostawnych nie mia-
loby nic przeciwko matzeristwu migdzywyznaniowemu. Wsréd nie-
zadowolonych, ale zgadzajacych si¢ na takie malzeristwa, byto 7,1%
katolikéw oraz 12,8% prawostawnych. Takiemu zwigzkowi sprzeci-
wiloby sie 3,6% katolikéw; 10,7% katolikéw i 1,3% prawostawnych
nie wiedzialo, jak by si¢ zachowalo (Bienkowska-Ptasznik 2007:
127-130).

Andrzej Dakowicz (2013) podjat badania nad samooceng mat-
zenistw mieszanych. W tym celu postuzyt si¢ kilkoma kwestionariusza-
mi: Skalg Powodzenia Malzeristwa, Listag Oczekiwari od Malzeristwa,
Schematyczny Rysunkiem Rodziny oraz Skala Postaw Rodzinnych.
Polowe z 60 par wybranych do badania stanowily malzenstwa jed-
norodne wyznaniowo (katolicy), druga potowe — malzeristwa zrézni-
cowane wyznaniowo (maz katolik, Zona prawostawna). Respondenci
pochodzili z Biategostoku, byli w wieku 26—45 lat, posiadali minimum
srednie wyksztalcenie, staz malzeriski powyzej 6 lat oraz przynaj-
mniej jedno dziecko. Na Skali Powodzenia Malzeristwa zdecydowa-
nie wieksze poczucie zadowolenia wskazaly malzeristwa niezrézni-
cowane wyznaniowo. Na Liscie Oczekiwari od Malzenstwa wigksze
oczekiwania wyrazily réwniez zwigzki niezréznicowane wyznaniowo.
Schematyczny Rysunek Rodziny ujawnil, Ze jako$¢ wzajemnych kon-
taktéw byla dobra w malzedstwach niezréznicowanych wyznanio-
wo, natomiast kontakty oceniane jako zle zdarzaly si¢ w zwiazkach
zréznicowanych wyznaniowo (Dakowicz 2013: 257-258). Zauwazono
mniejsze poczucie zadowolenia z matzeristwa wsréd matzeristw zréz-
nicowanych wyznaniowo oraz istotny zwiazek pomiedzy religijnoscia
malzonkéw a zadowoleniem z malzeristwa — wspélne aktywne zaan-
gazowanie w dzialalno$¢ wspélnoty religijnej wplywalo na wzrost
zadowolenia ze zwigzku malzenskiego. W zwigzkach zréznicowa-
nych wyznaniowo strony wykazywaly tez nizszy poziom oczekiwan
w stosunku do wspélmalzonka. Brak przynaleznosci do tej samej
wspdlnoty religijnej obnizal poziom powodzenia w malzeristwie,
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a takze oczekiwania wobec wspéimalzonka oraz jakos¢ wzajemnych
kontaktéw i postaw malzeniskich (Dakowicz 2013: 265-267).

Kolejne badania przeprowadzone na pograniczu wschodnim
dotyczyly proceséw asymilacyjnych i sekularyzacyjnych. Anna
Moroz (2014) objeta swymi badaniami malzeristwa, w ktérych mat-
zonkowie s3 zwigzani z dwiema tradycjami: rzymskokatolicka oraz
prawostawng. Na podstawie wywiadéw jakosciowych przeprowa-
dzonych w Hajnéwce i Mragowie badaczka zwrécita uwage na dwa
odmienne procesy zachodzace w malzefistwach mieszanych wyzna-
niowo — sekularyzacje i akulturacj¢ (czynnik religijny staje si¢ czyn-
nikiem determinujgcym wszelkie dziatania oraz podstawa funkcjo-
nowania rodziny) (Moroz 2014: 35-36). Uczestnicy badania wyrazali
na ogél pozytywng opinie¢ na temat zwigzkéw mieszanych wyznanio-
wo, lecz odczuwali takze nostalgie za funkcjonowaniem w zwiazku
jednowyznaniowym. Kwestia zmiany wyznania przez jedno z mat-
zonkéw pojawiala si¢ w formie zapytania badz sugestii, z poszanowa-
niem zdania drugiej strony. Ponadto malzeristwa mieszane tworzyly
wlasne wzorce religijnosci. Pojawiat si¢ rytualizm religijny (na przy-
ktad wybér miejsca §lubu z uwagi na ,tadniejszg” ceremonie) oraz
marginalizacja roli religii (wyrazajaca si¢ m.in. latwoscia podjecia
decyzji o $lubie z osobg innego wyznania oraz nieuwzglednianiem
zdania duchownych w tej kwestii, motywowaniem decyzji wzgledami
uczuciowymi (Moroz 2014: 41-45). Badaczka uznata, ze: ,akultura-
cja moze by¢ przejawem sekularyzacji, poniewaz samo wstgpowanie
w zwigzek mieszany wyznaniowo wymusza przyjecie ktérejs z postaw
akulturacyjnych; réwnoczesnie che¢é zawarcia takiego zwigzku poka-
zuje oslabienie normy religijnej zawierania $lubu z osobg wlasnej
konfesji” (Moroz 2014: 44). Zdaniem autorki badania konwersja
jednego malzonkéw to radykalne rozwigzanie, bowiem nie obejmuje
calej rodziny (pozostajacej w swoich obrzadkach) oraz odcina kon-
wertyte od jego biograficznej przeszlosci, co moze generowaé dalsze
konflikty wewnatrzmalzenskie (Moroz 2020).

Jednym z wazniejszych wyzwari dla rodzin wielowyznaniowych
jest wychowanie religijne dzieci. W zréznicowanych wyznaniowo
rodzinach Bialostocczyzny w $wietle ustalen Jerzego Nikitorowicza
procesy socjalizacyjno-wychowawcze ukladaly si¢ w cztery rodzaje.
Moga one stanowi¢ punkt wyjscia do dalszych badar, bezposrednio
ukierunkowanych na malzeristwa miedzywyznaniowe:
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1. Socjalizacja i wychowanie etnocentryczne, czyli izolujace
i separujagce w kregu wyznaniowo-etnicznym, dostarczaja-
ce poczucia przynaleznosci z kultura wyznaniows i etniczng,
ukierunkowane na zachowanie jak najwiecej elementéw od-
rebnosci wyznaniowej i etniczne;.

2. Socjalizacja i wychowanie dualistyczne polegajace na dostar-
czanie pozytywnych przyktadéw wzajemnego uznania od-
miennosci i tolerancji wyznaniowej, wzajemnych ustepstw
i szacunku; prowadzace do identyfikacji z dwiema kulturami;
socjalizacja i wychowanie angazujace réwnolegle do korzysta-
nia z warto$ci reprezentowanych przez rézne grupy przy za-
chowaniu i kultywowaniu wlasnej odrebnosci kulturowe;.

3. Socjalizacja i wychowanie rozproszone, nieukierunkowane,
przejawiajace si¢ bezradnoscig rodzicéw i brakiem wyraznej
orientacji kulturowej; nieidentyfikowanie si¢ z zadng z kultur
oraz specyficznymi zachowaniami wyznaniowymi i etnicz-
nymi, a takze zmienno$¢ oddziatywan socjalizacyjno-wycho-
wawczych w wyniku przezywanych sprzecznosci pomiedzy
warto$ciami i aspiracjami indywidualnymi grupy mniejszos-
ciowej oraz grupy dominujacej.

4. Socjalizacja i wychowanie wycofujace si¢ z etnicznosci, tj. re-
zygnacja i systematyczne zatracanie elementéw przypisanych
kulturze etnicznej, poddawanie si¢ wplywom grupy wigkszos-
ciowej (Nikitorowicz 1992: 376-378).

W rozwigzywaniu dylematéw malzenstw mieszanych badacze
pogranicza wschodniego akcentujg role dialogu miedzykulturo-
wego w rodzinie. Wskazuja na konieczno$¢ prowadzenia rozméw
o odmiennych $wiatopogladach i réznicach wyznaniowych. I tak, na
przyktad w rodzinach katolicko-prawostawnych (polsko-biatoruskich
zamieszkujacych Bialorus), czgsto ma miejsce konsensus wycho-
wawczy: jedno dziecko chrzci sie¢ kosciele, drugie w cerkwi, a dzieci
otrzymuja imiona katolickie i prawoslawne. W religijnym wychowa-
niu uczestniczg przewaznie babcie, dziecko otrzymuje ,mieszanke”
(uproszczonej) wiedzy religijnej: przekaz zbioru modlitw i piesni
oraz zasad zachowan obowigzujacych w kosciele i cerkwi. W takich
rodzinach zwykle nie wyste¢puja konflikty na tle religijnym, niewielkie
sa réwniez réznice kulturowe migdzy matzonkami (Kabziniska 1997:
125). Ponadto uwaza sig, ze akceptacja malzeristw mieszanych jest
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mozliwa, gdy si¢ uzna, ze jest to prywatna sprawa malzonkéw i ze oba
wyznania sg do siebie podobne. Nieakceptacja i watpliwosci moga sie
natomiast wigza¢ z klopotami, przesagdami i negatywnymi stereoty-
pami funkcjonujgcymi w danej rodzinie (Sadowski 1991: 103). Coraz
czesciej zawierane sg malzeristwa, w ktérych matzonkowie pozostaja
przy swoim wyznaniu, co uzasadnia si¢ tym, ze ,oddzielenie przy-
naleznosci wyznaniowej od narodowej w spolecznej $wiadomosci
utrwalilo stabilnos¢ wspélnoty prawostawnych w nowych warunkach
dominacji idei panistw narodowych, poniewaz asymilacje narodowe
nie powodowaly koniecznosci konwersji wyznaniowych” (Sadowski
2017: 28). Pogranicze moze by¢ zatem miejscem dialogu ekumenicz-
nego wlasnie dzigki rodzinom mieszanym wyznaniowo. Wspélne
terytorium i wielowiekowa koegzystencja prawostawia i katolicyzmu
na obszarze Podlasia umozliwiaja codzienne doswiadczanie odmien-
nosci religijnej oraz udzial w praktykach religijnych obu obrzadkéw
(Romanowicz 2007; Nikitorowicz 1992).

Podsumowanie

Wybér religii w rodzinach dwuwyznaniowych jest procesem, kté6-
ry zalezy od wielu czynnikéw, w tym od przyzwolenia Koscioléw
oraz rodziny, przekonari religijnych, tozsamosci kulturowej, a takze
od osobistych do$wiadczeri i wyznawanych przez partneréw warto-
§ci. Z analizy badan przedstawionych w niniejszym artykule wynika,
ze decyzje o wychowaniu religijnym dzieci w takich rodzinach podej-
mowane sg wedlug nastepujacych strategii:

1. Strategia eklektyczna — partnerzy decyduja si¢ na polaczenie
elementéw obu tradycji religijnych. Czesto wigze si¢ to z wy-
borem najlepszych praktyk z kazdej religii, np. uczestnicze-
nie w §wigtach religijnych obu wyznan czy modlitwa wedlug
obydwu rytualéw. Jest to strategia, ktéra ma na celu zaofero-
wanie dziecku bogatej, zréznicowanej duchowej perspektywy,
ale jednocze$nie wiaze si¢ z ryzykiem doswiadczania konflik-
téw w wyznawanej wierze, co moze by¢ trudne do pogodzenia
w praktyce.

2. Strategia dominujacej religii — jeden z partneréw moze wy-
bra¢ dominacj¢ swojej religii w wychowaniu dzieci, uznajac
ja za gléwna tradycje, z ktérej wywodzi si¢ rodzina. Zwykle
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decyduje o tym religijna tozsamos¢ jednego z partneréw, ktéry
moze wywierac¢ silniejszy wplyw na wychowanie dzieci, szcze-
gélnie jesli dana religia jest spolecznie dominujaca lub silniej
przezywana w rodzinnej tradycji.

3. Strategia neutralna — w tym przypadku partnerzy decyduja
si¢ na wychowanie dzieci w duchu neutralnosci religijnej, nie
narzucajgc zadnej religii ani tradycji. Taka decyzja ma na celu
umozliwienie dziecku samodzielnego wyboru religii w péz-
niejszym zyciu. Moze to by¢ réwniez sposéb na unikanie kon-
fliktéw, jesli réznice religijne sa zbyt trudne do pogodzenia.

4. Strategia rotacyjna — rodziny moga decydowa¢ si¢ na wycho-
wanie dzieci, ktére uczestniczg naprzemiennie w praktykach
religijnych obydwu wyznan. Na przyklad w jednym roku
dziecko moze uczestniczy¢ w obchodach $wiat jednej religii,
a w kolejnym — w drugiej religii. Takie podejscie pozwala na
rozwdj wiedzy o obu religiach, ale moze réwniez prowadzi¢ do
zamieszania i nieuksztaltowania wlasnej tozsamodci religijne;.

Rodziny dwuwyznaniowe posiadajg duzy potencjal w ksztalto-

waniu tolerancji, szacunku i zrozumienia migdzykulturowego i mie-
dzyreligijnego. Dzieci wychowywane w takich rodzinach s3 czgsto
bardziej otwarte na réznorodno$¢ i bardziej tolerancyjne wobec oséb
wyznajacych rézne religie. Dzieci moga réwniez zyskaé¢ wigksza
zdolnos¢ do empatii i lepszego rozumienia odmiennych perspek-
tyw. Kolejnym pozytywnym aspektem jest mozliwo$¢ wzbogacenia
duchowego zycia dzieci poprzez kontakt z réznymi tradycjami reli-
gijnymi, co moze prowadzi¢ do glebszego rozumienia istoty religii
i duchowosci. Taki sposéb wychowania moze réwniez umozliwi¢
dzieciom zdobycie szerokiego wachlarza wartosci, ktére moga wply-
wad na ich rozwéj osobisty i spoleczng odpowiedzialnosé.

Jednak rodziny dwuwyznaniowe napotykaja takze powazne

wyzwania, zwlaszcza w kontekscie wychowania religijnego:

1. Konflikty mi¢dzy partnerami —w przypadku, gdy jeden z part-
neréw odczuwa silng wiez ze swoja religia, moze by¢ trudno
przekona¢ go do akceptacji wyznania partnera, co zwykle pro-
wadzi do napi¢é w wychowaniu dzieci.

2. Dylematy tozsamosci religijnej dzieci — dzieci wychowywa-
ne w rodzinach dwuwyznaniowych moga si¢ borykac z trud-
nosciami zwigzanymi z ksztaltowaniem wlasnej tozsamosci
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religijnej. Moga by¢ zdezorientowane wobec sprzecznych
przekazéw i wartosci religijnych, co utrudnia im podjecie de-
cyzji o wlasnej wierze. Moze to prowadzi¢ do poczucia nie-
pewnosci i wewnetrznych konfliktéw.

3. Presja spoleczna — w niektérych srodowiskach moze wyste-
powaé presja, by dzieci przyjely jeden okreslony system reli-
gijny. Rodziny dwuwyznaniowe moga stawi¢ czola krytyce ze
strony spolecznosci religijnych, ktére uznajg jedng z tradycji
za ,gorszg lub mniej wartosciowq. Takie zewngtrzne oczeki-
wania mogg stanowi¢ powazne wyzwanie dla harmonijnego
wychowania.

4. Problemy z edukacja religijng — rodzice moga napotka¢ trud-
nosci w wyborze odpowiednich form edukacji religijnej, kté-
re uwzgledniatyby wychowawcze oddzialywania obu religii.
Wspélne uczestniczenie w nabozeristwach, modlitwach czy
$wietach moze si¢ okazaé trudne w kontekscie odmiennych
rytualéw i doktryn, ktére moga kolidowaé ze sobg.

Rodziny dwuwyznaniowe stoja przed wieloma wyzwaniami

w kontekscie wychowania religijnego, ale takze maja ogromny poten-
cjal w promowaniu tolerancji, otwartosci i zrozumienia. Kluczowym
elementem w takich rodzinach jest komunikacja i wspélna refleksja
nad tym, jak najlepiej wspiera¢ rozwdj duchowy dzieci, jednoczes-
nie szanujac réznice religijne. Wybdr strategii wychowawczej zalezy
od indywidualnych przekonan i priorytetéw partneréw, a takze od
kontekstu spolecznego i kulturowego. Istotnym uwarunkowaniem
jest podejécie do malzedstw miedzywyznaniowych obu wspélnot
religijnych oraz stopien ich akceptacji przez srodowisko lokalne. Jak
pokazuja zaprezentowane badania, spoleczne postrzeganie rodzin
dwuwyznaniowych jest obecnie raczej pozytywne. Na obu pograni-
czach respondenci akceptujg malzenistwa mieszane, a takze uwzgled-
niajg mozliwos¢ zawarcia takiego malzeristwa przez siebie czy przez
swoje dzieci, jednoczesnie maja $wiadomos¢ specyficznych wyzwan
i trudnosci, jakie takie decyzje pociagaja. Zaréwno przez spolecz-
nosci pogranicza, jak i przez badaczy, malzeristwa mieszane s3 coraz
czedciej postrzegane jako mikroprzestrzenie dialogu ekumenicznego
oraz kulturowy potencjal wzbogacajacy regiony.

Kwestia malzeistw mieszanych religijnie oraz wychowania

w dzieci w rodzinach wieloreligijnych wymaga glebszego pochylenia
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si¢ nad ta problematyka zaréwno na gruncie funkcjonowania matzeni-
stwa i rodziny, ale réwniez w szerszym kontekscie — funkcjonowania
w wymiarze spolecznym. Zaprezentowany tutaj szkic ukazuje potrze-
be dalszych i uaktualnionych badai prowadzonych w warunkach
wielokulturowego pogranicza. Dynamika Zycia — zmiany spoleczne,
gospodarcze i technologiczne — wszystko to nie pozostaje obojetne
dla zycia rodzinnego. Brakuje naszym zdaniem aktualnych badan,
szczegolnie na Podlasiu, gdzie kwestie te sg wcigz zywe i dzisiaj jesz-
cze bardziej aktualne, cho¢by ze wzgledu na zmiany spoteczno-poli-
tyczne zwigzane z migracjami spowodowanymi wojng w Ukrainie.
Potrzebne sg réwniez dalsze badania opinii spolecznej oraz postaw
spoleczeristwa polskiego wobec malzeristw miedzyreligijnych.
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Cultural Transmission in Polish and
Jewish Families in Interwar Biatystok

ABSTRACT

This article analyzes the mechanisms of cultural transmission in Polish
and Jewish families living in interwar Biatystok. It compares prac-
tices of transmitting tradition in both communities within the city’s
multicultural context. The theoretical framework builds on Antonina
Ktoskowska’s concepts of cultural transmission and Pierre Bourdieu’s
notion of cultural capital. Methodologically, the study employs the bi-
ographical method based on thematic interviews conducted with thir-
ty-seven respondents of Polish and Jewish origin born before World
War Il. The material was subjected to qualitative data analysis using
coding procedures typical of grounded theory. The findings reveal
the functioning of both “great traditions,” consciously transmitted
through educational and religious institutions, and “small traditions,”
unconsciously transmitted in everyday social life. The analysis confirms
the crucial role of the family as the primary locus of religious and
customary transmission, as well as the significance of urban space as
a site of cultural integration. The conclusions point to the complexity
of cultural transmission in a multicultural environment, where various
mechanisms complemented one another to create a shared cultural
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heritage among Biatystok residents that transcended ethnic and reli-
gious divisions. Research on cultural transmission in prewar Biatystok
families makes it possible to document the accounts of the last living
witnesses, thereby creating a valuable archive for future generations.
These findings can also serve as educational material supporting re-
gional and intercultural education programs.

ABSTRAKT

Celem artykutu jest analiza mechanizméw transmisiji kultury w rodzinach
polskich i zydowskich mieszkajgcych w miedzywojennym Biatymstoku.
Badania koncentrujq sie na poréwnaniu praktyk przekazywania trady-
cji w obu spotecznosciach z uwzglednieniem wielokulturowego charak-
teru miasta. Podstawe teoretycznq stanowiq koncepcije transmisji kultu-
rowej wedtug Antoniny Ktoskowskiej oraz kapitatu kulturowego Pierre’a
Bourdieu. W prezentowanych analizach zastosowano metode biogra-
ficzng, wykorzystujgc wywiady tematyczne przeprowadzone wsréd
trzydziestu siedmiu respondentéw polskiego i zydowskiego pochodze-
nia, urodzonych przed Il wojnq $wiatowq. Materiat poddano jakoscio-
wej analizie danych z wykorzystaniem procedur kodowania stosowa-
nych w teorii ugruntowanej. Wyniki badan wskazujq na funkcjonowanie
zaréwno tradycji wielkich”, przekazywanych $wiadomie przez insty-
tucie edukacyjne i religijne, jak i ,tradycji matych”, przekazywanych
nieswiadomie w codziennym zyciu spotecznym. Analizy potwierdzajq
kluczowq role rodziny jako podstawowego osrodka transmisji tradycji
religijnych i obyczajowych, a takze znaczenie przestrzeni miejskiej jako
terenu integracji kulturowej. Whnioski wskazujq na zfozonos$é proceséw
transmisji kulturowej w wielokulturowym s$rodowisku, gdzie rézne me-
chanizmy przekazu wzajemnie sie uzupetniaty, tworzgc wspdlne dzie-
dzictwo kulturowe mieszkancéw Biategostoku, wykraczajgce poza po-
dziaty etniczne i religijne. Badania nad transmisjq kultury w rodzinach
przedwojennego Biategostoku umozliwiajq pilng dokumentacje relacji
ostatnich zyjgcych swiadkéw, tworzgc cenne archiwum dla przysztych
pokolen. Wyniki tych badan mogq stuzy¢ jako materiat edukacyjny
wspierajqcy programy edukacji regionalnej i miedzykulturowej.

Wprowadzenie

Badanie transmisji kultury w rodzinie jest zadaniem intrygujacym
poznawczo ze wzgledu na powszechno$¢ poruszanych kwestii, ale tez
wymagajacym. Majac swiadomos¢ szerokiego spektrum mozliwosci
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analitycznych w tym zakresie, zalozeniem tej pracy bylo ukazanie
tylko pewnego fragmentu wickszego obszaru, jakim jest transmi-
sja kultury, ze szczegélnym uwzglednieniem s$rodowiska polskich
i zydowskich rodzin w miedzywojennym Bialymstoku. W swojej
pracy odniose si¢ do wybranego aspektu kultury, transmisji trady-
¢ji w rodzinach polskich i Zydowskich w miedzywojennym Bialym-
stoku. Na poczatku skoncentruje si¢ na pokazaniu teoretycznego tta
dotyczacego kwestii kultury, transmisji kulturowej w rodzinie i kapi-
talu kulturowego. W dalszej czesci przedstawie analiz¢ empiryczng
przedwojennych obrzedéw i zwyczajéw kultywowanych w rodzinach
w miedzywojennym Bialymstoku.

Inspiracja do podjecia tego tematu byly rozmowy przeprowadzo-
ne z bialostoczanami polskiego i zydowskiego pochodzenia urodzo-
nymi przed wojng. We wspélczesnym $wiecie nie ma juz wielu tra-
dycji, o ktérych opowiadali badani, a ktére tworzyly niepowtarzalny
klimat miasta. Zachowaly si¢ jednak opowiesci oséb éwezesnie zyja-
cych, ktére zostaly przekazane kolejnym pokoleniom, pielegnowane
w rodzinach i szerszych grupach spolecznych, po to, by zachowaé
$wiadomos¢ i ciaglosé kulturows miasta i jego mieszkaricéw.

Migdzywojenny Bialystok stanowi szczegélnie interesujacy
obszar badawczy, bedac przestrzenia wspélistnienia réznych grup
etnicznych i religijnych, przede wszystkim polskiej i zydowskiej. Jak
zauwaza Adam Dobroniski (2001), instytucje kulturalne i edukacyj-
ne tego okresu odgrywaly kluczows role w ksztaltowaniu tozsamosci
mieszkaicéw wielokulturowego miasta. Transmisja tradycji kulturo-
wych odbywala si¢ na wielu plaszczyznach, w szkole i organizacjach
religijnych, a takze w codziennym zyciu rodzinnym.

W literaturze przedmiotu (Kloskowska 2007; Cavalli-Sforza,
Feldman 1981; Bennett i in. 2009) podkresla si¢, ze dziedziczenie
wartosci kulturowych stanowi proces zachodzacy poprzez wielo-
aspektowa komunikacje spoleczng miedzy jednostkami, wspélno-
tami i generacjami. Na terenie Bialegostoku okresu migdzywojen-
nego mechanizm ten charakteryzowal si¢ szczegélng zlozonoscig ze
wzgledu na zréznicowanie etniczne i religijne mieszkaricéw (Sadow-
ski 2006). Rodzina stanowila podstawowa plaszczyzne przeka-
zywania praktyk religijnych i tradycji, co wspélgra z teoretycznym
modelem przekazu wertykalnego, przebiegajacego od starszych do
miodszych pokoleri. Warto jednak zauwazy¢, ze wspélczesne badania
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empiryczne (Bennett i in. 2009) obalaja uproszczone postrzeganie
transmisji kulturowej jako mechanicznego powielania wzorcéw kla-
sowych — jest to raczej wielowymiarowy i zywy proces, w ktérym réz-
norodne $rodowiska, takie jak dom rodzinny, instytucje edukacyjne,
grupy réwiesnicze, pozostaja we wzajemnych, dynamicznych rela-
cjach i oddziatywaniach.

Analiza narracji bialostoczan pozwala przesledzié, jak w praktyce
przebiegaly procesy przekazywania kapitatu kulturowego w rozumie-
niu Pierre’a Bourdieu (1986) — zaréwno w jego formie ucielesnione;
(tradycje, umiejetnosci, znajomo$¢ form kultury wysokiej, konwen-
¢ji kulturowych i towarzyskich), uprzedmiotowionej (dobra kultu-
rowe, przedmioty kultury materialnej, malarstwo, ksiagzki, maszyny
itp.), jak i zinstytucjonalizowanej (edukacja, zwlaszcza sformalizo-
wane wyksztalcenie). Szczegélnie istotne bylo przesledzenie, w jaki
spos6b rodziny polskie i zydowskie ksztaltowaly u swoich cztonkéw
kompetencje kulturowe, ktére Barbara Rogoft (2003) definiuje jako
zdolnos¢ do intuicyjnego rozumienia kulturowego sensu zjawisk

i uchwycenia ich istoty.

Obszary transmisji zjawisk kulturowych — ujgcie teoretyczne

Definiujac kulture, warto rozpocza¢ od ustalenn Ewy Nowickiej
(2003), ktéra w obrebie opisowego rozumienia kultury wyréznia dwa
sposoby myslenia istotne dla pedagogiki. W pierwszym z nich kul-
tura jest traktowana jako cecha stala, atrybut zycia ludzkiego. W tym
ujeciu kultura jest znakiem ludzkosci jako catosci lub tez czlowieka
jako przedstawiciela wspélnoty ogélnoludzkiej. Z kolei w podejsciu
dystrybutywnym kultura rozumiana jest jako zbiér cech i zjawisk
wystepujacych w okreslonej zbiorowosci, gdzie zwigzek z kulturg
oznacza zwigzek z konkretng grupa spoleczng lub kultura zwigzang
ze zbiorowoscig danego typu, jak np. kultura szlachecka, robotnicza,
miejska itp. W obszarze atrybutywnego ujecia kultury mozna uznad,
ze jedng z cech odrézniajacych ludzi od innych organizméw jest to,
ze stworzyliémy kulture. Jak twierdzi Edward Hall (1987), stato si¢
to mozliwe dzigki komunikacji. Za pomoca kanatéw transmisji kul-
turowej — jezyka werbalnego i niewerbalnych komunikatéw — kultura
moze by¢ przekazywana z pokolenia na pokolenie. Kultura i komuni-
kacja sg ze sobg $cisle powigzane, w zwiazku z czym Hall utrzymuje,
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ze kultura jest komunikacjg, a komunikacja jest kultura. Proces naby-
wania kompetencji jezykowych, zasad i norm kulturowych odby-
wa si¢ w pierwszych latach naszego zycia za pomocg modelowania
zachowan. Wobec tego nasze zachowania komunikacyjne czgsto
wynikaja z podprogowych, nieuswiadomionych schematéw i tenden-
cji aksjologicznych, kognitywnych i behawioralnych.

W tym znaczeniu nalezy rozumie¢ réwniez hipotez¢ Sapira-
-Whorfa, ktéra glosi, ze jezyk i percepcja s ze soba scisle powiazane.
Innymi stowy, funkcjonowanie czlowieka w kulturze oraz percepcja
kultury w wysokim stopniu zaleza od uzywanego przez nig j¢zy-
ka (Sapir 1978). Beniamin Lee Whorf argumentowal t¢ hipoteze
w nastgpujacy sposob: ,Podstawa systemu lingwistycznego kazde-
go jezyka nie jest tyle narzedziem reprodukcyjnym wypowiadania
idei, lecz to raczej ona idee ksztaltuje, stanowi program i marszrute
ludzkiej aktywnosci umystowej, analizy wrazed” (Whorf 1981: 213).
Jezyk ksztaltuje nasze myslenie, kieruje nami zgodnie ze schema-
tami tkwigcymi w stowach, strukturach syntaktycznych i wzorcach
intonacyjnych. Edward Sapir piszac o jezyku i wytworzonym przez
czlowieka $wiecie wskazywal na ich szczegdlny zwiazek: ,Jezyk nie
istnieje w oderwaniu od kultury, to jest od spolecznie dziedziczonego
zbioru praktyk i wierzen, ktére determinujg materi¢ naszego zycia”
(Sapir 1010: 219).

Pojecie transmisji kultury jest szeroko omawiane przez Antoni-
ne Kloskowska. Wedtug niej nalezy ja rozumie¢ jako: ,proces, ktéry
dokonuje si¢ w toku komunikowania spotecznego ludzi, grup i poko-
len, tworzacych powigzane ze soba w zlozony sposéb sieci interakeiji”
(Ktoskowska 2007: 324). Transmisja kultury odnosi si¢ do sposobéw
przekazywania wiedzy, wartosci, praktyk i innych elementéw kultu-
rowych miedzy pokoleniami lub mi¢dzy réznymi grupami spolecz-
nymi. Jest to podstawowy mechanizm dbania o zachowanie ciaglosci
kulturowej. Robert Boyd i Peter Richerson opracowujac teori¢ trans-
misji kulturowej, podkreslali jej adaptacyjny charakter: ,Kultura jest
informacja, ktéra moze wplywa¢ na zachowanie jednostek, nabywang
od innych czlonkéw wlasnego gatunku poprzez nauczanie, nasladow-
nictwo i inne formy transmisji spolecznej” (Boyd, Richerson 1985: 33).

Za Ewa Nowicka mozna wskazaé, ze transmisja kultury odby-
wa si¢ w roznych plaszezyznach kulturowych (Nowicka 2003). Jedna
znich jest kontekst materialny, na ktéry skladaja si¢ obiekty materialne
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stworzone przez czlowieka oraz korelaty srodowiska przyrodniczego.
Plaszczyzna behawioralna stanowi jeden z najwazniejszych elemen-
téw tresci kulturowej, bowiem zachowania, komunikacja sg istota
kultury. Z kolei zachowania sa kierowane postawami i motywami,
maja u podstaw przezywane wartosci. W plaszczyznie psychologicz-
nej dokonuje si¢ nadawanie znaczeri materialnym i behawioralnym
wymiarom kultury. Natomiast w plaszczyZnie aksjonormatywnej
odbywa si¢ proces nabywania norm i wartosci podzielanych przez
dang zbiorowos¢.

Luigi L. Cavalli-Sforza i Marcus W. Feldman wyréznili trzy
gléwne typy transmisji kulturowej. Postulujg rozréznienie transmisji
kulturowej pionowej, czyli przekaz od rodzicéw do dzieci; poziome;j,
gdzie przekaz odbywa si¢ miedzy cztonkami tej samej generacji; oraz
ukosnej, polegajacej na transmisji wartosci kulturowych od innych
dorostych lub instytucji spotecznych do mtodego pokolenia (Cavalli-
-Sforza, Feldman 1981: 54). Z kolei Barbara Rogoff proponuje kon-
cepcje uczestnictwa wspomaganego (guided participation) jako wyjas-
nienie mechanizmu transmisji kulturowej: ,Dzieci i ich opiekunowie
oraz réwiesnicy wspélnie strukturyzuja sytuacje, w ktérych dzieci
obserwuja i uczestnicza w praktykach kulturowych swojej spoteczno-
§ci, a tym samym przyswajaja lub przeksztalcaja umiejetnoscei i prak-
tyki wazne w swojej wspélnocie” (Rogoff 2003: 284).

Za pomocg tych narzedzi w rodzinie ksztaltowany jest i przeka-
zywany kapital kulturowy, pojecie wprowadzone przez francuskich
socjologéw Pierre’a Bourdieu i Jean-Claude’a Passerona (1990), rozu-
miany jako niematerialne zasoby, w tym jezyk, wiedza, umieje¢tnosci,
wyksztalcenie i preferencje kulturowe, ktére moga by¢ przeksztaltca-
ne w korzysci ekonomiczne i spoteczne. Pierre Bourdieu definiujac
kapital kulturowy wyréznia jego trzy formy: ,w stanie wcielonym, tj.
w formie trwalych dyspozycji ciata i umyslu; w stanie zobiektywizo-
wanym, w formie débr kulturowych (obrazéw, ksiazek, stownikéw,
instrumentéw, maszyn itd.); oraz w stanie zinstytucjonalizowanym,
np. w formie kwalifikacji edukacyjnych” (Bourdieu 1986: 243).

Spéjrzmy jeszcze na wnioski Annette Lareau, ktéra badata wplyw
réznych praktyk wychowawczych na akumulacje kapitalu kulturo-
wego u dzieci pochodzacych z odmiennych srodowisk kulturowych
w rozumieniu deskryptywnym. Jej analizy pokazaly, ze: ,Rodzice
z klasy $redniej aktywnie wspieraja rozwdj swoich dzieci, stosujac
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to, co nazywam skoordynowang kultywacja. [...] Natomiast rodzi-
ce z klasy robotniczej i biednych rodzin realizujg to, co nazywam
strategia naturalnego wzrastania” (Lareau 2011: 3). Jak zauwaza
John H. Goldthorpe: , Transmisja kapitalu kulturowego w rodzinie
stanowi kluczowy mechanizm reprodukeji spolecznej, przy czym
srodowiska o wyzszym statusie dysponuja zasobami kulturowymi,
ktére moga by¢ przekazywane w sposéb dajacy ich dzieciom prze-
wage w systemie edukacyjnym” (Goldthorpe 2007: 3). W kontekscie
transmisji kulturowej Tony Bennett, Mik Savage, Elizabeth Silva,
Alan Ward, Modesto Gayo-Cal i David Wright (2009) przeprowa-
dzili badania empiryczne inspirowane teorig Pierre’a Bourdieu, opar-
te na reprezentatywnej probie brytyjskiego spoleczeristwa, ktérych
celem bylo mig¢dzy innymi ustalenie Zrédel transmisji. Na podstawie
przeprowadzonej analizy autorzy udowodnili, Ze rodzina jest trak-
towana jako podstawowe $rodowisko transmisji kapitatu kulturowe-
go. Podobnie waznym obszarem ksztaltujacym kapital kulturowy sa
instytucje edukacyjne. Badania pokazaly réwniez, ze sieci spoleczne
i relacje réwiesnicze wplywaja na ksztaltowanie praktyk kulturowych,
uzupelniajac tradycyjne kanaly transmisji kulturowej. Autorzy zwra-
caja uwage na rosngcg role mediéw i technologii cyfrowych w proce-
sach transmisji kulturowej, co wprowadza nowa dynamike nieobecng
w czasach Bourdieu. W podsumowaniu badacze pisza: , Transmisja
kulturowa nie jest juz sztywnym procesem reprodukcji klasowych
dyspozyciji, ale zlozonym i dynamicznym procesem, w ktérym rézne
agencje socjalizacyjne (rodzina, szkota, media, réwiesnicy) oddzialuja
na siebie wzajemnie” (Bennett i in. 2009: 201).

Glos Bonnie H. Erickson (1996) réwniez stanowi istotny wkiad
w dyskusje na temat kapitalu kulturowego i transmisji kulturowej.
Erickson przyjmuje szerokie rozumienie kultury, obejmujace nie tyl-
ko praktyki zwigzane z kultura wysoka, badane przez Bourdieu, ale
réwniez kulture popularng i codzienne praktyki kulturowe. Autorka
podkresla, ze istotnym aspektem kultury jest jej zdolno$¢ do prze-
obrazania si¢ w walute spoleczng, umozliwiajaca nawigzywanie
i podtrzymywanie relacji spolecznych. Badaczka argumentuje, ze
w kontekscie pracy zawodowej i zycia codziennego znajomosé réz-
norodnych form kultury, takze jej popularnych obszaréw, ma wigksze
znaczenie dla funkcjonowania spolecznego cztowieka niz znajomos¢
kultury wysokiej: ,Kultura popularna jest bardziej uzyteczna niz
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kultura wysoka jako waluta spoleczna w wigkszosci kontekstéw pra-
cy, poniewaz jest bardziej powszechnie znana i dostgpna” (Erickson
1996: 221). W kontekscie transmisji kulturowej Erickson podkresla
role pozarodzinnych Zrédel nabywania kapitalu kulturowego poprzez
kontakty spoleczne poza rodzing pochodzenia, gdzie szczegélng role
przypisuje transmisji kulturowej w miejscu pracy: ,Srodowisko pra-
cy, zwlaszcza heterogeniczne spolecznie, stanowi kluczowy kontekst
nabywania réznorodnego kapitatu kulturowego” (Erickson 1996:
240). Przy czym autorka podkresla aktywna role jednostek w pro-
cesie nabywania kapitatu kulturowego, kwestionujac model biernej
reprodukcji sugerowany przez Bourdieu.

W tym kontekscie warto przywola¢ wyniki badari Alice Sullivan
(2001), ktéra odnoszac si¢ do teorii kapitatu kulturowego Bourdieu
przeprowadzila badania w tym obszarze w kontekscie brytyjskiego
systemu edukacji. Sullivan zoperacjonalizowala kapital kulturowy
poprzez aktywnosci kulturowe, w tym czytanie, stuchanie muzyki,
ogladanie telewizji, uczestnictwo w wydarzeniach kulturalnych itp.
Ponadto wskazata, ze na kapital kulturowy sklada si¢ znajomos¢
kultury, czyli wiedza o literaturze, muzyce, sztuce itp., oraz kompe-
tencje jezykowe, w tym znajomos$¢ slownictwa i umiejetnosci jezy-
kowe. Na podstawie swoich badan stwierdza, ze kapital kulturowy
najlepiej operacjonalizowa¢ poprzez konkretne praktyki kulturowe
i umiejetnosci jezykowe, ktére majg mierzalny wplyw na osiag-
nigcia spoleczne. Sullivan badajac mechanizmy transmisji kapitatu
kulturowego koncentrowala si¢ na przekazie kapitatu kulturowego
przez rodzicow dzieciom. Analizowala role srodowiska domowego
w ksztaltowaniu praktyk kulturowych, a takze sprawdzata znaczenie
dla transmisji wartosci kulturowych bezposredniego zaangazowania
rodzicéw w edukacje dzieci. Badania autorki potwierdzaja, ze kapital
kulturowy jest przekazywany gléwnie w rodzinie, ale istotne znacze-
nie ma nie tylko posiadanie zasobéw kulturowych przez rodzicéw,
lecz przede wszystkim ich aktywne zaangazowanie w przekazywanie
tych zasob6w dzieciom.
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Zatozenia metodologiczne badan wtasnych nad transmisjg
kultury w rodzinach polskich i zydowskich

Przedstawione w niniejszym tekscie analizy sa fragmentem szer-
szych badan, ktérych przedmiotem byla pamig¢ spoleczna (Sachar-
czuk 2020), a ktére zostaly przeprowadzone na terenie Polski w Bia-
tymstoku oraz w czterech miejscowosciach w Izraelu: w Yehud
(w dzielnicy Kiriat Biatystok), w Tel Awiwie, Hajfie oraz Beer Sze-
wie w latach 2012-2013. W badaniach zastosowano metodg¢ biogra-
ficzng, z uzyciem techniki wywiadu tematycznego adresowanego do
dwudziestu trzech oséb z Polski oraz czternastu z Izraela. Zakres
tematyczny biografii rozméweéw ograniczono do okresu ich Zycia
w przedwojennym Bialymstoku. Celem badania bylo mi¢dzy innymi
ustalenie praktyk kulturowych stanowiacych kapital 6wczesnego Bia-
tegostoku. Do gromadzenia danych wykorzystano wywiad nieskate-
goryzowany i obserwacje uczestniczacg. Uzyskany material poddano
jakosciowej analizie danych (Charmaz 2009) pod katem transmisji
kulturowej, ze szczegdlng uwaga na tradycje przekazywane w rodzi-
nach polskich i Zydowskich w mi¢dzywojennym Biatymstoku. Pro-
cedura analizy przebiegata w trzech etapach: transkrypcja wywiadéw,
wlasciwa analiza danych (kodowanie, grupowanie i porzadkowanie
materialu), opis badanego zjawiska. W badaniach wykorzystano logi-
ke kodowania stosowang w teorii ugruntowanej, kody tworzone byly
na podstawie tego, co zostalo dostrzezone w danych. We wszystkich
wywiadach zastosowano te same tytuly — kody, odnoszace si¢ do tego
samego zjawiska, co pozwolilo obok interpretacji jednostkowej wpro-
wadzi¢ analize poréwnawcza. W celu uporzadkowania wezesniej
zakodowanych tresci postuzono si¢ matrycami (Miles, Huberman
2000), ktére umozliwity interpretacje danych w wymiarze wertykal-
nym, czyli uporzagdkowanie zdarzen w chronologiczny cigg w obrebie
jednaj biografii, oraz w wymiarze horyzontalnym, umozliwiajac ana-
liz¢ poréwnawczg wszystkich przypadkéw.

Ostatnim etapem analiz jako$ciowych byl opis badanego zjawi-
ska. W tym artykule skupiono si¢ wylacznie na prezentacji danych
stuzacych przedstawieniu problemu badawczego — transmisji tradycji
kulturowych w rodzinach polskich i zydowskich w mi¢dzywojennym
Bialymstoku.
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Tradycje wielkie i mate w migdzywojennym Biatymstoku
w kontekscie teorii transmisji kulturowej

Analiza narracji biograficznych bialostoczan polskiego i zydow-
skiego pochodzenia pozwala na poglebiong refleksje nad mechani-
zmami transmisji kulturowej w wielokulturowym srodowisku mig-
dzywojennego Bialegostoku. W $wietle teorii transmisji kulturowe;j
i koncepcji kapitatu kulturowego wspomnienia mieszkaicéw stano-
wig cenne Zrédlo wiedzy o procesach przekazywania wartosci, norm
i praktyk kulturowych miedzy pokoleniami oraz pomig¢dzy réznymi
grupami etnicznymi. O kulturze danej grupy moga $wiadczy¢ trady-
cje pielegnowane i przekazywane w danej zbiorowosci (Sacharczuk
2016). Jerzy Szacki wyodrebnil trzy rézne, a jednoczesnie komple-
mentarne pojecia tradycji: czynno$ciowe, gdy méwimy o transmisji
spolecznej; przedmiotowe, kiedy analizujemy dziedzictwo spolecz-
ne, oraz podmiotowe dotyczace tradycji (Szacki 2011: 101-102).
W analizowanym materiale badawczym wyraznie zarysowuje si¢
podzial na ,tradycje wielkie” i ,tradycje male”, ktéry koresponduje
z typologia Roberta Redfielda, na ktérego powoluje si¢ Szacki (2011:
114). Transmisja kulturowa pierwszej z nich odbywa si¢ swiadomie
w szkole i miejscach kultu religijnego. Natomiast druga przekazywa-
na jest nieSwiadomie w toku codziennego zycia. Relacje pomiedzy
tymi tradycjami moga by¢ rézne. Podzial ten mozna interpretowad
w $wietle teorii transmisji kulturowej Luigiego L. Cavalli-Sforzy
i Marcusa W. Feldmana (1981), ktérzy wyréznili trzy podstawowe
typy transmisji: pionowg (od rodzicéw do dzieci), poziomg (mig¢dzy
cztonkami tej samej generacji) oraz uko$na (od innych dorostych lub
instytucji do mtodego pokolenia). , Tradycje wielkie”, obejmujace tra-
dycje patriotyczne regionu ksztaltowane przez miasto, szkolg i insty-
tucje religijne, odpowiadajg transmisji ukosnej w rozumieniu wspo-
mnianych autoréw. W przedstawianych badaniach szkoly odgrywaly
kluczows role w transmisji ,tradycji wielkich”, szczegélnie w ksztat-
towaniu postaw patriotycznych. Jak wspomina jedna z rozméwezyn:
»2Mys$my obchodzili wszystkie paristwowe $wigta w szkole. 3 maja,
11 listopada to my$my sie nie uczyli. Chodziliémy na nabozenstwo do
synagogi, Polacy chodzili do kosciota” (kobieta, Izrael, 35). Instytucje
edukacyjne stanowily przestrzen transmisji ukosnej, a czesto takze
poziomej, migdzy réwiesnikami. W przypadku szkél zydowskich
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wyraznie widac ich podwdjna role, z jednej strony przekazywaty war-
to$ci zwigzane z tozsamo$cig zydowska, z drugiej ksztaltowaty posta-
wy patriotyczne wobec paristwa polskiego. Ta dwoistos¢ odzwier-
ciedla zlozono$¢ proceséw transmisji kulturowej w wielokulturowym
srodowisku. Wielu rozméwceéw polskiego pochodzenia chetnie przy-
pomina tradycje obchodéw organizowanych w miescie z okazji waz-
nych $wiat padstwowych, w ktérych, jak dodaja, uczestniczyli wszy-
scy mieszkancy: , Trzeciego maja to byla wielka defilada, uroczystos¢
taka. Wszystkie jednostki wojskowe, maszerowali ulani, dobosz bit
na kotlach na poczatku ze sztandarem. Z pél pulku jechato konno.
Maszerowali z orkiestrg 42 pulk piechoty, artyleria, oddziaty rozne
dywizyjne, p6zniej szty hufce przysposobienia wojskowego. Wszyst-
kie gimnazja szty. Na ul. $w. Rocha, przy murze kosciota, byt oltarz
polowy, pézniej byta defilada, tu gdzie jest dzisiaj komenda rejonowa,
na Lipowej. Ulicg Lipowsg czterdziestu nas zawsze szlo ze sztanda-
rem. I to nie tylko nasze, bo to ze wszystkich gimnazjéw hufce szly.
Dziewczgta szly tez, ale one bez broni. Szla jeszcze szkola rzemiesl-
nicza, przysposobienie wojskowe pocztowcéw, kolejarzy, szkola poli-
cyjna” (mezczyzna, Polska, nr 6). Podobnie Zydzi chetnie wspomi-
nali obchody $wiat paristwowych organizowanych przez zydowskie
instytucje edukacyjne. Jak wspomina jeden z rozméwceéw: ,,Obcho-
dzilismy $wigto panstwowe 3 maja i 11 listopada, ile ja pamigtam
te daty. Moja siostra si¢ ubierala wtedy, przysposobienie wojskowe
kobiet miala [...]. Ona byta bardzo wielka patriotka polska. Nie tyl-
ko, ze ona, wielu Zydow tez” (mezczyzna, Izrael, 26).

Z kolei ,tradycje male”, zwigzane z domem rodzinnym i codzien-
nym zyciem, odpowiadaja gtéwnie transmisji pionowej. Te tradycje,
jak zauwaza Antonina Kloskowska (2007), sa fundamentalne dla
procesu, ktéry pojawia si¢ w toku komunikowania si¢ ludzi, grup
i pokolen, dzigki czemu tworzg si¢ sieci interakeji. Analiza narracji
potwierdza ustalenia Tony’ego Bennetta i wspétpracownikéw (2009),
ze rodzina jest traktowana jako podstawowe $rodowisko transmisji
kapitatu kulturowego. W opowiesciach bialostoczan dom rodzinny
jawi si¢ jako przestrzen, w ktérej odbywal si¢ podstawowy przekaz
tradycji religijnych, kulinarnych i obyczajowych. Szczegélnie inte-
resujacy jest przypadek rodzin zydowskich, w ktérych nawet przy
deklarowanym odejsciu od religijnosci zachowywano tradycje kultu-
rowe: ,Myémy nie byli nabozni. Ja pisatam w Szabas. U nas nie bylo
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atmosfery Szabas. Rodzice nie chodzili do synagogi [...]. Natomiast
babcia byta bardzo nabozna. Ale méj ojciec byt ateistg kompletnym.
Ale kuchnia byta koszerna, nie jadlo si¢ $wininy” (kobieta, Izrael, 35).
Ta obserwacja potwierdza tez¢ Alice Sullivan (2001), Ze w transmisji
kapitatu kulturowego istotne znaczenie ma nie tylko posiadanie zaso-
béw kulturowych przez rodzicéw, ale przede wszystkim ich aktywne
zaangazowanie w przekazywanie tych zasobéw dzieciom.

W obszarze transmisji kulturowej tradycji rodzinnych zauwaza
si¢ podzial na tradycje zwigzane z dniem codziennym oraz specy-
ficzne dla czasu $wigtecznego. Chrzescijanie wsréd dni od$wietnych
wymieniali tradycje niedzielne, do ktérych nalezalo chodzenie z bli-
skimi do kosciota czy cerkwi, niedzielny spacer po nabozenstwie czy
obiad w gronie najblizszych. W tym dniu obowigzywaly tez od$wigt-
ne obyczaje kulinarne: ,Jadlo si¢ wtedy $niadanie, zawsze troszeczke
lepsze. Bo wedlina nie byla codziennie. Sniadanie jadtlo sie z rodzica-
mi, p6zniej szlo si¢ najczesciej do kosciota sw. Rocha. [...] A potem
si¢ szlo do parku. Szlo si¢ Lipows ulicg, mijalismy po drodze sklep
cukierniczy panstwa Murawiejskich, tam si¢ zachodzito na ciastecz-
ko, na kwasik jaki§ dobry. Macedonicy buz¢ mieli przecudowny, prze-
smaczng. Spacerowalo sie, spotykalo si¢ znajomych. Chodzili spe-
cjalni panowie, ktérzy robili zdjecia fotograficzne. Potem si¢ wracato
na obiad, ktéry tez byl bardziej swigteczny. Takze dlatego, ze razem
siedzialo si¢ przy stole, juz taki byl rytual. Wieczorem panie szty na
posiedzenie, na ganeczki. Bo przed kazdym domem byly ganki i tam
nasze mamusie siedzialy, trajkotaty. Wszystkie sprawy byly oméwio-
ne. Mezcezyzni to réznie, nieraz w karty grali, nieraz co§ tam sobie
wypili. Dzieciarnia to tam si¢ bawila. Ganiala, szczegdlnie jak juz
ogrody byly opustoszale, to szalelismy po tych ogrodach” (kobieta,
Polska, nr 9).

Natomiast bialostoccy Zydzi wspominajac tradycje rodzinne
wymieniali wartosci zwigzane z zydowskimi §wigtami wynikajacymi
z tradycji oraz wielkimi §wigtami religijnymi nakazanymi przez Torg,
gdzie najczesciej wspominany byt Szabat. Podczas Szabatu pielegno-
wano szereg zwyczajéw, mezczyzni i dzieci zazwyczaj szli do syna-
gogi, natomiast kobiety najcze¢sciej modlity sie w domu. Po nabozen-
stwie w synagodze w gronie bliskich zasiadano do stolu, a nastepnie
wedlug zwyczaju calymi rodzinami udawano si¢ na spacer ulicami
miasta. Szabat byl dniem rodzinnym, w ktérym pielegnowano relacje
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miedzypokoleniowe: ,W Szabat pierwsze to chodziliémy do syna-
gogi. Na Bialostoczariskiej byta synagoga nieduza. Ostruniski tam
mieszkal, a kolo niego byta ta synagoga. Chodzita cala rodzina. A po
synagodze chodzilismy do dziadka Abrama, on wtedy byl jeszcze
chory. Chodzilismy odwiedzi¢ jego. Potem szlismy do domu, jed-
lismy positek. W Szabas fabryka ojca pracowata, bo robotnicy byli
Polacy. Ale ojciec nie byl w fabryce, tylko z rodzing” (m¢zczyzna,
Izrael, nr 28).

Do ,tradycji matych”, przekazywanych w toku codziennego zycia,
mozna zaliczy¢ takze tradycje uliczne charakterystyczne dla kultu-
ry miasta, takie jak obwozne lodziarnie, kataryniarzy i inne formy
rozrywki dostepne w parkach czy sledzie sprzedawane z beczki przy
ratuszu, ktére stanowily element wspdlny dla wszystkich mieszkan-
céw Bialegostoku. Zjawiska te s3 widoczne w przytoczonej wypo-
wiedzi: ,Na Plantach to cigzko bylo nawet przejs$¢. Przed wojna caty-
mi sznurami szty rodziny. Zawracali i z powrotem. I to bylo takie, wie
pani, $wigto, gdzie wszyscy wszystkich mogli spotka¢. Byta tak zwana
muszla. Drewniana taka rotunda, i tam takie wystepy byly. Amfiteatr
taki niewielki. To wystgpowali, mtodziez wystgpowata, chéry $pie-
waly, jakies starsze osoby, jakies sztuki odtwarzali. Ale raczej to byta
taka rozrywka biezaca” (me¢zczyzna, Polska, nr 22). Niniejsze trady-
c¢je uliczne mozna interpretowaé jako przestrzen transmisji pozio-
mej, gdzie dochodzilo do wzajemnego oddzialywania réznych grup
kulturowych. Szczegélnie interesujacy jest przykiad wspélnej kultury
kulinarnej miasta, jak popularnos$¢ buzy i chatwy: ,W Bialymstoku
popularna byla buza [...]. Tutaj przywiezli to przed wojna, najlep-
szg buzg mieli Macedonczycy” (mezczyzna, Polska, nr 6). Rarytasem
bialostoczan byty réwniez §ledzie, ktére — jak przypominajg rozméw-
cy — mozna bylo kupié¢ i zje$¢ na miejscu, taki przedwojenny fast
food: ,A jeszcze, idac do domu, to niedaleko domu naszego byt tez
taki sklepik, i tam zachodzili$my, to tata ze stodyczy nam co$ nie-
co$ kupowal. A tobie co? — pytal. A ja zawsze odpowiadalam — Dla
mnie §ledzia marynowanego i juz. Na miejscu. Ja siadatam. Tego sle-
dzia bralam, to byly takie fajne platy duze” (kobieta, Polska, nr 2).
Mieszkancy Bialegostoku polskiego pochodzenia wymieniali wsréd
powszechnie lubianych w miescie przysmakéw wypieki przygotowy-
wane przez zydowskich piekarzy. Szczegélnie popularne byty cha-
rakterystyczne pszenne bulki z nadzieniem cebulowym, z brzegami
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posypanymi makiem. Polacy nazywali te wypieki bialasami, podczas
gdy w jezyku jidysz okreslano je terminem ,kuchen”: , Trzeba powie-
dzie¢, ze byly rarytasy zydowskie. W ogéle to piekarnie byty w duzej
mierze zydowskie. Bylo zawsze $wieze, zawsze smaczne i nigdy nic
nie bylo starego. Placki zydowskie to byly takiej wielkosci jak spodek,
moze troszeczke wicksze. Srodek byt taki kruchy, posypany makiem,
caly byl w maku. My$my popularnie na nie méwili placki zydow-
skie. Tez bywaly z cebul” (kobieta, Polska, nr 3). Te aspekty zycia
miejskiego pokazujg, jak elementy kulturowe pochodzace z réznych
tradycji mogty stac sie czescig wspélnego dziedzictwa mieszkaricéw
Bialegostoku.

Na podstawie prezentowanego opisu badan mozna zauwazy¢, ze
ytradycje wielkie”, odpowiadajace transmisji ukosnej, obejmuja ofi-
cjalne uroczystosci patriotyczne i paristwowe. Byly one przekazywane
$wiadomie przez takie instytucje, jak szkoly i miejsca kultu religijne-
go. Przyktadem s3 obchody $wiat paristwowych jak np. upamietnie-
nie wydarzeri 3 Maja czy 11 Listopada, ktére integrowaly spolecz-
no$¢ polska i zydowska, budujac tozsamosé obywatelska oparta na
wspdlnym kapitale kulturowym. Natomiast ,tradycje male” zwigzane
byly z rodzing jako podstawowg instytucja wychowawcza i odpowia-
daly gléwnie transmisji pionowej — od rodzicéw do dzieci. Zaréwno
w polskich, jak i zydowskich domach obejmowaly one rytualy zwia-
zane z dniem $wigtecznym, takie jak uczestnictwo w nabozenstwach,
wspélne spacery, odswietne positki i spotkania towarzyskie, ktére
wzmacnialy wiezi miedzypokoleniowe.

Ptaszczyzny transmisji kulturowej w narracjach biatostoczan

Interpretujac wypowiedzi przedwojennych mieszkancéw Biale-
gostoku w kontekscie plaszczyzn kulturowych wyréznionych przez
Ewe Nowicka (2003), mozemy zaobserwowaé wszystkie wymia-
ry. W narracjach oséb badanych znaczaca role odgrywaja obiekty
materialne zwigzane z tradycjami rodzinnymi i §wigtami religijny-
mi. Przyktadem przekazywanych z pokolenia na pokolenie zasobéw
materialnych byly obyczaje obowigzujace w polskim domu w Wigilie
Bozego Narodzenia: ,Choinka byla pigknie ubierana. Ja mam jeszcze
kilka zabawek z choinki, mam lampki, ktére ojciec sam montowal.
Pierwszy raz w tamtej dzielnicy byla choinka lampkami o$wietlona
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kolorowymi. Choinka pigkna, zawsze ogromna, zywa, pachngca byta.
Zabawki juz sporo mialam kupionych, mikolajki, krasnale. Jeszcze
si¢ zachowaly. Ja to pieczolowicie przechowuj¢” (kobieta, Polska,
nr 9). Przedmioty uzywane w trakcie waznych uroczystosci rodzin-
nych, jak ozdoby choinkowe czy naczynia koszerne uzywane podczas
Pesach, stanowia to, co Pierre Bourdieu (1986) okreslit jako kapitat
kulturowy w stanie uprzedmiotowionym. Jak wspomina jedna z roz-
moéwezyn: ,Na Pesach, byly specjalne naczynia, byt specjalny bufet.
Moja mama bardzo pilnowala, poniewaz przychodzila rodzina i oni
by inaczej nie jedli” (kobieta, Izrael, nr 27). Ponadto analiza narra-
¢ji biatostoczan ujawnia w plaszczyznie materialnej liczne przykiady
zapozyczeni kulturowych, szczegélnie w sferze kulinarnej. Opisujac
tradycyjne potrawy, jeden z rozméwcéw zauwaza: ,Lubilem tez latki.
W patelni oleje i kartofle na tarce, przewaznie w Chanuka” (me¢zczy-
zna, Izrael, nr 28). Potrawy te, znane w tradycji polskiej jako placki
ziemniaczane, wskazujg na procesy dyfuzji mi¢dzykulturowej. Zjawi-
sko to mozna interpretowac w kontekscie teorii Bonnie H. Erickson
(1996), ktora podkresla, ze znajomosé réznorodnych form kultury
ma istotne znaczenie dla funkcjonowania spotecznego. Swiadomosé
wspélnych elementéw kulturowych, mimo réznic w ich nazewnic-
twie, mogla sprzyja¢ budowaniu mostéw miedzy spolecznosciami
polska i zydowska w miedzywojennym Bialymstoku.

Zachowania kulturowe sg kluczowym elementem narracji, szcze-
golnie w kontekscie obrzedéw religijnych i celebracji $wiat paristwo-
wych. Swiadczg o tym liczne opisy praktyk religijnych, jak modlitwa
w domu i synagodze u Zydéw czy uczestnictwo w nabozeristwach
koscielnych u chrzescijan. Wspomnienia te potwierdzaja teze Johna
H. Goldthorpe’a (2007), ze transmisja kapitatu kulturowego w rodzi-
nie stanowi kluczowy element dziedziczenia norm spolecznych. Na
kapitat kulturowy domu rodzinnego sktadato si¢ okreslone zachowanie
przy stole: ,Do stolu siadalismy wszyscy, wiec przezegnali§my sig,
jedlismy. Musielismy siedzie¢ poprawnie, nie krecié sie, je$¢ popraw-
nie. Po $niadaniu stawaliémy i mame w raczke calowali$my i tatusia.
I odchodzilismy dopiero od stotu. Tak samo obiad. Jedlismy razem
wszyscy, chyba ze tatu$ byl na manewrach, nie bylo tatusia czy cos.
Dzi¢kuje, mamusie si¢ catowato w reke i odchodzito od stotu. To byto
bardzo dobre wychowanie, z takimi zasadami” (kobieta, Polska, nr 5).
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Psychologiczny i emocjonalny wymiar transmisji kulturowej jest
szczegdlnie widoczny we wspomnieniach dotyczacych klimatu domu
rodzinnego. Wspominajac tradycje z przeszlosci, badani podkreslali
wyjatkowa atmosferg, jaka im towarzyszyla. Na ten klimat sktadaly
si¢ zaréwno elementy materialne, jak i niematerialne, w tym wzajem-
ne relacje miedzy cztonkami rodziny oraz widoczne i niewidoczne
zasoby spoleczne i kulturowe, ktérymi dysponowala dana rodzina.
Wspomnienia rozméweéw podkreslajg znaczenie kontekstu emo-
cjonalnego dla skutecznej transmisji kulturowej, co koresponduje
z koncepcja Barbary Rogoft (2003) o uczestnictwie wspomaganym,
gdzie dzieci i ich opiekunowie wspédlnie tworzg sytuacje, w ktérych
mlodsze pokolenie obserwuje i uczestniczy w praktykach kulturo-
wych swojej spolecznosci.

Normy i wartoéci kulturowe w przedwojennym Biatymstoku
byly przekazywane poprzez rézne praktyki rodzinne i spoleczne.
Wida¢ to wyraznie w opisach tradycji pomocy osobom potrzebuja-
cym w spolecznosci zydowskiej: ,Przede wszystkim pomagano bied-
nym w Rosz ha-Szana [...]. Rodzice, babcia z dziadkiem chodzili
tam. Zazwyczaj przyprowadzali kogo$ z synagogi, kto byl samotny”
(kobieta, Izrael, nr 33). W plaszczyznie aksjonormatywnej réwniez
jezyk odzwierciedlal system wartosci i norm. Hierarchizowal prze-
strzenie miejskie i spoleczne, jak to wida¢ w okresleniu ,chanaj-
skie”, uzywanym wobec ubogich wartosci miasta: ,Ratusz, toz to byl
$mieszny ten ratusz. Bo to byla gromada zydowskich sklepikéw ze
sledziami. I co drzwi, to sklepik. Zydzi tapali za kotnierz, za reka-
wy i do siebie zapraszali koniecznie. Tak natretnie, to nie bylo tak
elegancko, nie, nie! Bo juz tam w szklanym dachu, to bylo, wie pani,
ekstra i elegancko. Wszystko ekskluzywnie, a tutaj to nie, to bylo
takie, takie chanajskie” (kobieta, Polska, nr 20). Po zniknigciu z mapy
miasta przedwojennej dzielnicy Chanajki okreslenie ,chanajskie”
utracito swoja funkcje jako no$nik znaczeni zwigzanych z atmosferg
tego ubogiego i powszechnie uwazanego za niebezpieczny obszaru
miejskiego.

Analizujac narracje biatostoczan polskiego i zydowskiego pocho-
dzenia urodzonych w okresie miedzywojennym, mozemy takze
dostrzec, jak funkcjonowal jezyk w plaszczyznie symbolicznej. Uli-
ce przedwojennego Bialegostoku rozbrzmiewaly charakterystycz-
na $piewna mowa, w ktérej mieszaly si¢ wplywy polskie, rosyjskie,
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niemieckie i jidysz. Jeden z rozméwcéw wspomina: ,Bialystok miat
Moéwi sig tak [mezezyzna podaje przyktad akcentu]: «Stuchaj Kaziu,
ja dzisiaj zgolilem szarica». Szanc to bylo takie okreslenie, ktére
zastepowalo kazde chyba stowo. Zgolilem szarica, to oznacza mia-
tem szczescie, udalo mi si¢ cos pomyslnie zatatwi¢” (mezezyzna, Pol-
ska, nr 6). Ta swoista polifonia jezykowa tworzyla unikalny system
symboli nadajacych miastu wyjatkowy charakter. Takie stowa, jak
mszanc” czy ,kaldoba” stanowily lokalny kod kulturowy, zrozumialy
dla wtajemniczonych, budujacy plaszczyzne sasiedzkiej komunikacji.
Réwnie istotna jest plaszczyzna spoleczna, zwigzana z zachowania-
mi, ukazujgca jak jezyk ksztaltowal relacje migdzyludzkie. Miesz-
kancy Bialegostoku nieswiadomie zawierali spoleczne umowy co do
uzywanych kodéw w zaleznosci od kontekstu, jak opowiada jeden
z badanych: , Przychodzi facet do sklepu i pyta si¢ Zyda po biatosto-
ckiemu, nie po polsku si¢ méwilo, nie po bialostocku, tylko po bialo-
stockiemu, jedni méwili po polskiemu, a drudzy po biatostockiemu.
Po biatostockiemu si¢ pyta: «Sledzi jest?» No to rusycyzm? Kupiec
odpowiada: «So». «Prosze dwéch» — méwi kupujacy. Dostownie tak.
Ten jezyk sie styszato na co dzien, oczywiscie nie w szkole, tam tego
nie dopuszczano, tam trzeba bylo méwic czysto po polsku. My mig-
dzy sobg to czesto tak méwilismy” (mezcezyzna, Polska, nr 6). Jezyk
wyznaczal granice przestrzeni spolecznej, jednoczesnie je przekra-
czajac poprzez dyfuzje kulturows. Bialystok, jako miasto wielu kultur,
stanowil idealng przestrzen do takich proceséw.

Podsumowujac ten fragment, widzimy, Ze wspomnienia przed-
wojennych mieszkaficéw ukazuja wieloaspektowy charakter transmi-
sji kulturowej w wielokulturowym $rodowisku miasta. Plaszczyzna
materialna transmisji kulturowej ujawnia si¢ w narracjach dotycza-
cych przedmiotéw zwigzanych z tradycjami rodzinnymi i religijny-
mi. Plaszczyzna behawioralna obejmuje praktyki religijne i spoleczne
charakterystyczne dla obu grup etnicznych, od modlitw w synago-
dze i domu w spolecznosci zydowskiej po uczestnictwo w nabozeri-
stwach koscielnych wsréd chrzescijan. Narracje potwierdzajg teze
Goldthorpe’a o kluczowej roli rodziny w transmisji norm spolecz-
nych. Wymiar emocjonalny transmisji kulturowej jest szczegélnie
widoczny we wspomnieniach o klimacie domu rodzinnego. Badani
podkreslaja unikatowsg atmosfere towarzyszaca tradycjom, na ktéra
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skladaly si¢ zaréwno elementy materialne, jak i niematerialne, w tym
wzorce zachowan, jak etykieta przy stole, relacje miedzy domownika-
mi oraz zasoby spoleczne i kulturowe rodziny. Wspomnienia te kore-
sponduja z koncepcja Rogoft o uczestnictwie wspomaganym jako
mechanizmie transmisji kulturowej. Plaszczyzna norm i wartosci
kulturowych przejawia si¢ w opisach zwyczaju pomocy potrzebuja-
cym w spolecznosci zydowskiej czy wzorcach goscinnosci i szacunku
dla starszych w obu grupach etnicznych.

Lakonczenie

Analiza narracji biograficznych bialostoczan w $wietle teorii trans-
misji kulturowej i kapitalu kulturowego pozwala sformulowa¢ naste-
pujace wnioski. W miedzywojennym Bialymstoku wspélistnialy rézne
mechanizmy transmisji kulturowej — pionowa (w rodzinie), pozioma
(miedzy réwiesnikami i sgsiadami) i ukosna (poprzez instytucje), ktére
wzajemnie si¢ uzupelniaty, tworzac zlozony system przekazu wartosci
i praktyk kulturowych. Rodzina stanowila podstawowy osrodek trans-
misji tradycji religijnych i obyczajowych, co potwierdza tez¢ Bennetta
i wspétpracownikéw (2009) o kluczowej roli srodowiska rodzinne-
go w przekazie kapitatu kulturowego. Instytucje edukacyjne pelnity
istotng funkecje w ksztaltowaniu tozsamosci narodowej i obywatelskiej,
co bylo szczegélnie widoczne w przypadku szkét zydowskich, ktére
taczyly transmisje wartosci zwigzanych z kulturg zydowska z ksztatto-
waniem postaw patriotycznych wobec paristwa polskiego. Przestrzen
miejska, z jej tradycjami ulicznymi i wspélnymi obyczajami, stanowita
teren integracji kulturowej, gdzie dochodzilo do wzajemnego przeni-
kania si¢ elementéw réznych kultur. Procesy dyfuzji migdzykulturowej,
widoczne szczegdlnie w sferze kulinarnej, prowadzity do tworzenia
si¢ wspélnego dziedzictwa kulturowego mieszkaricéw Bialegostoku
ponad podzialami etnicznymi i religijnymi.

Przedstawiona analiza potwierdza tez¢ Bennetta i wspélpracow-
nikéw (2009), ze przekazywanie wartosci kulturowych nie ogranicza
si¢ do mechanicznego powielania schematéw klasowych, lecz sta-
nowi kompleksowy i Zywy proces, w ktérym rozmaite srodowiska,
od rodzinnego domu, przez placéwki edukacyjne, kanaly medialne
az po grupy réwiesnicze wchodza ze sobg w wielostronne interakcje
i wzajemnie na siebie oddzialujg. W tym wielowymiarowym ukladzie
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wartosci i praktyki kulturowe przechodzg nieustanng transformacie,
adaptacje i reinterpretacje pod wplywem splecionych ze sobg oddzia-
tywani réznorodnych instytucji spolecznych. W przypadku miedzy-
wojennego Bialegostoku ta ztozonos$é¢ byla dodatkowo wzbogacona
o wymiar wielokulturowosci, co czyni ten przypadek szczegélnie
interesujacym dla badani nad procesami transmisji kulturowe;.

W kontekscie plaszczyzn transmisji kulturowej wyréznionych
przez Ewe Nowicka (2003) niniejsza praca koncentruje si¢ gtéwnie
na wymiarze materialnym, cho¢ warto w kolejnych analizach odnies¢
si¢ szerzej do pozostalych plaszczyzn: behawioralnej, psychologicznej
i aksjonormatywnej. Wspomnienia dotyczace tradycji §wigtecznych
i $wieckich, praktyk religijnych czy obyczajéw kulinarnych stanowia
bowiem zlozony obraz, w ktérym wszystkie te wymiary przenikaja
sie wzajemnie.

Badania zogniskowane wokét zagadnieni zwigzanych z transmisja
kultury w rodzinach w wielokulturowym spoleczerstwie sa szcze-
golnie istotne w kontekscie wspélezesnych dyskusji o pamieci i toz-
samosci narodowej, procesach integracji i dialogu oraz zachowaniu
dziedzictwa kulturowego regionéw. Gromadzenie relacji ostatnich
zyjacych $wiadkéw przedwojennego Bialegostoku jest pilnym zada-
niem ze wzgledu na koriczace si¢ mozliwosci pozyskiwania takich
danych. Niniejsze analizy mogg si¢ przyczyni¢ do wsparcia meto-
dyki badani nad pamiecia o spolecznosciach, ktére przestaly istnie¢
w wyniku Holocaustu i powojennych zmian demograficznych. Wyni-
ki eksploracji na temat transmisji kultury w rodzinach wielokultu-
rowego miasta moga by¢ wykorzystywane w programach edukacji
regionalnej i miedzykulturowej promujacych dziedzictwo kulturowe.
Prezentowana analiza badawcza moze si¢ przyczyni¢ do odtworze-
nia pamieci o wspdlistnieniu i wzajemnych wplywach réznych grup
etnicznych, co moze mie¢ znaczenie dla wspélczesnej tozsamosci
Bialegostoku. Odkrywanie zbieznych elementéw dziedzictwa kul-
turowego moze stanowi¢ podstawe wspélczesnego dialogu miedzy
potomkami dawnych mieszkaicéw miasta. Opracowania naukowe
ukazujace zlozonos$¢ relacji polsko-zydowskich, wykraczajace poza
uproszczone narracje konfliktu lub sielskiej wielokulturowosci, moga
si¢ przyczynia¢ do przelamywania stereotypéw i uprzedzeni.
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ABSTRACT

The aim of this article is to reflect on the question: How is Silesianness
(im)possible under a policy of cultural annihilation? The author’s sub-
ject of interest is social memory. Silesian heritage is treated as an ex-
emplification of cultures in which “non-memory” of political and war-
time traumas constitutes an important element. The analysis concerns
two cultural texts—Zbigniew Rokita’s Kaj$. Opowiesé o Gérnym Slgsku
and Alojzy Lysko’s Mianujom mie Hanka. Opowiesé gérnoslqgska—sub-
jected to semantic and structural analysis following the approaches
of Roland Barthes and Paul Ricoeur. The structure of the article con-
sists of four parts: the first reconstructs selected aspects of Stanistaw
Ossowski’s theory of cultural heritage; the second addresses the issue
of rootedness and uprootedness (drawing on Simone Weil’s theo-
ry); the third examines the biographical and identity-related conse-
quences of the policy of annihilating Silesian memory; and the fourth
offers reflections on the central question. The main consequences of
“un-remembering” are: (1) the possibility of discovering what has
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miraculously survived and what is essential for the reconstruction of
Silesian identity; (2) the possibility of restoring the tragically interrupt-
ed generational transmission; (3) the possibility of acknowledging the
tragedy of Upper Silesia as part of Silesia’s public heritage; and (4)
the possibility of publicizing and recognizing the tragedy of Upper
Silesia, which, in the political dimension, can be seen as the first steps
toward building multiculturalism in Poland.

ABSTRAKT

Celem tekstu jest préba refleksji wokét pytania: Jak (nie)mozliwa jest
$lgszczyzna w polityce kulturowego unicestwienia? Przedmiotem zain-
teresowania autorki jest pamietanie spoteczne. W swoich badaniach
auvtorka przyjmuje dziedzictwo $lgskie jaoko egzemplifikacje tych kul-
tur, ktérych waznq czesciq jest ,nie-pamiec” o traumach politycznych
i wojennych.

Przedmiotem analiz uczyniono dwa teksty kultury (Zbigniewa Rokity
Kajs. Opowieéé o Gérnym Slgsku oraz Alojzego Lyski Mianujom mie Han-
ka. Opowiesé gdérnoslgska), ktére zostaly poddane analizie semantycz-
nej i strukturalnej (w ujeciu Rolanda Barthes’a i Paula Ricoeura).

Struktura tekstu sktada sie z czterech czesci: pierwsza to rekonstrukcja
wybranych aspektéw teorii dziedzictwa kulturowego Stanistawa Ossow-
skiego, druga koncentruje sie wokédt problematyki zakorzenienia-wy-
korzeniania (teoria Simone Weil), trzecia — to préba rozpoznania bio-
graficznych i tozsamosciowych skutkéw polityki unicestwienia $lgskiego
pamieta, ostatnia czesé stanowi refleksje wokét pytania problemowego.
Najwazniejszymi skutkami ,,od-pamietania” sq: (1) mozliwos¢ odkrycie
tego, co cudem ocalato i co ma znaczenie dla rekonstrukcji tozsamoscio-
wej Slgskiej, (2) mozliwos¢ odtworzenia tragicznie zerwanego przeka-
zu pokoleniowego, (3) mozliwoéé uznania tragedii Gérnego Slgska za
cze$¢ publicznego dziedzictwa slgskiego, (4) mozliwosé upublicznienia
i uznania tragedii Gérnego Slqska, co w wymiarze politycznym moze
zosta¢ uznane jako pierwszy krok do budowy wielokulturowosci w Polsce.

Wprowadzenie

W niniejszym artykule uznaje, ze Slask jest fenomenem spo-
teczno-kulturowym o niezwykle skomplikowanej przeszlosci, co
powodowalo i powoduje jej nieustanne narratywizowanie przez
taka czy inng wiladz¢ paistwowg badZ tez polityczno-partyjna. To
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powodowalo i powoduje, ze wytwarzane w obszarach tych narracji
wiedze (1. mn.) o Slasku zniewalaly i zniewalajg §laskie rozumy. Istota
narratywizowania jest bowiem nasgczanie tkanki spolecznej okreslo-
na wiedza o czlowieku i §wiecie. Proces ten uzna¢ mozna za udany,
gdy znarratywizowane podmioty zaczynaja mysle¢ o sobie i §wiecie
pojeciami wlasciwymi dla narzuconej narracji. Sita takiej wiedzy
(i tym samym skrywanej za nig wladzy) wprost wynika z faktu, ze
zostaje ona utozsamiona z prawda. I jako taka uzyskuje status dog-
matu, o ktérym czlowiek moze wiedzie¢ tylko w okreslony sposéb
i jednoczesnie nie moze go kwestionowac.

W niniejszym artykule uznaj¢ réwniez, ze $laskos¢ jako etnicz-
no$¢ to nic innego jak kulturowos¢, ktéra zdolna jest wytwarzaé
wlasciwg sobie tozsamosé. Obok $laskiej wiedzy o $laszczyznie istot-
ne s3 tu takze typowe dla $laskosci zachowania. Te ostatnie rozpo-
znane zostaly przez Tadeusza Lewowickiego (2001) jako zachowania
tozsamosciowe i to one — obok wiedzy i afektéw — odpowiadaja za
wytwarzanie wspélnoty i zwrotnie sg przez wspdlnote wytwarzane.

Ujmuje $laszczyzne takze jako egzemplifikacje tych wszystkich
kulturowodci, ktére aby trwaé musialy wypracowaé kulturowe strate-
gie (prze)trwania i rozwija¢ swa zywotno$¢ (kulturowos¢) na przekor
wiadzy, ktéra chciata/chce w §laszczyznie widzie¢ wylacznie relikt
minionej przeszlosci, gware polska badz stylizowang odmiane kultu-
ry polskiej, jak to ukazano w polskim serialu komediowym ,Swigta
wojna”, ktéry byl emitowany w TVP2 w latach 2000-2009. Pragne
jednak nadmieni¢, ze w moich studiach nad §laskoécia nie interesu-
ja mnie strategie indywidulane, ale kolektywne (cho¢ zwykle to, co
kolektywne rozpoznaj¢ i badam poprzez to, co indywidualne). Jedng
z nich jest spoleczne pamigtanie, ktére — jak si¢ wydaje — powin-
no by¢ pielegnowane ze wzgledu na jego zdolnoéé do przenoszenia
w przyszlos¢ tych wartosci i tych myslen wspélnoty o sobie i $wiecie,
ktére uznano za sile spajajaca pokolenia, a w efekcie i wspélnote.

Przez dziesiatki lat, szczegdlnie tych tuz po II wojnie swiatowej,
mniejszosci etniczne i narodowe w Polsce tracily swe pamigtanie
o przeszlosci, tak w wymiarach indywidualnych, jak i familijnych oraz
wspolnotowych. Tym samym bezpowrotnie utracily istotng site spa-
jajaca pokolenia i zbiorowos¢. W ostatnim jednak czasie coraz §mie-
lej przedstawicie mniejszosci etnicznych i narodowych podejmuja
dzialania, ktérych celem jest eksploracja szeroko pojetej przeszlosci
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i opowiedzenie wlasnej wersji tejze. To proces szczegélnie znaczacy,
jest on symptomatyczny dla nowego etapu zmagari emancypacyj-
nych, ktéry uzna¢ mozna za drugg fale etniczna. Jej celem jest zabez-
pieczenie prawa do posiadania wlasnej, autonomicznej (wzgledem
polskiej) kultury. Jesli pierwsza fala etniczna daje/data si¢ rozpoznacd
jako walki emancypacyjne o prawa obywatelskie i uprawomocnienie
polityczne poprzez zakotwiczenie w ustawodawstwie, to druga fala
realizuje si¢ w walkach emancypacyjnych o prawa m.in. do wiasne;j
przeszlosci. Interesujace jest jednak to, ze pierwsza fala etniczna nie
mogla/nie moze si¢ oby¢ bez udzialu paristwa. Dlatego jej sita byty/sa
antagonistyczne relacje pomiedzy mniejszo$cig a wigkszoscia. Z kolei
druga fala etniczna moze si¢ realizowac¢ takze wbrew panstwu, czyli
nawet wtedy, gdy paiistwo z egoistycznych powodéw nie chce/nie
moze prawnie uznaé danej grupy mniejszosciowej (jak w przypad-
ku mniejszosci §laskiej). Podejmowane s3 tu dzialania, ktére maja
na celu odzyskanie wiasnej kultury, a prawo do autonomii kulturo-
wej — co pragne podkresli¢ — obejmuje réwniez prawo do wlasnej,
czyli innej niz polska, interpretacji wspélnej przesztosci (por. Kurcz
2022: 13), w tym prawo do posiadania wlasnej ,pamigci spoleczne;j”.
Kazda mniejszo$¢ etniczna czy narodowa posiada wlasne pamigtanie
przeszlosci, ktére jest z reguly inne niz pamigtanie paristwowe czy
grupy wigkszosciowej (por. np.: Rokita 2020, 2023; Budzisz 2023;
Prymaka-Oniszk 2024).

Wybrang przeze mnie egzemplifikacja jest mniejszos¢ $laska i ta
czastka jej dziedzictwa kulturowego, ktéra w celowej polityce tozsa-
mosciowej paristwa wielokrotnie byla skazana na unicestwienie, lecz
pomimo to —jakos i w wielkim trudzie — trwa(ta). Stad celem artyku-
tu jest proba refleksji wokét pytania: Jak (nie)mozliwa jest $laszczy-
zna w polityce kulturowego unicestwienia?

Tekst sktada sie z trzech czeséci. Pierwsza czes¢ to rekonstruk-
cja wybranych aspektéw teorii dziedzictwa kulturowego Stanista-
wa Ossowskiego. Jego koncepcja zostala przeze mnie uzupelnio-
na o aspekt ethnosu. Druga czes¢ artykulu koncentruje si¢ wokét
problematyki zakorzenienia/wykorzeniania. Jej gléwna osig jest mysl
Simone Weil. Czgs¢ trzecia to préba rozpoznania biograficznych i toz-
samosciowych skutkéw polityki unicestwienia §laskiego pamietania.
Przywoluje w tym miejscu wezesniej zrekonstruowang przeze mnie
(Kozyczkowska 2022) trajektori¢ tozsamosciow na podstawie ksigzki
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Zbigniewa Rokity pt. Kajs. Opowiesc o Gornym Slgsku (2020) i czynie
ja punktem wyjécia analiz biografii tytutowej Hanki z ksiazki Alojzego
Lysko pt. Mianujom mie Hanka. Opowiesé gornoslgska (2022). Ostatnia
cze$¢ artykulu jest refleksja wokél postawionego pytania, ktére choé¢
oczywiste, to jednak nie generuje oczywistej odpowiedzi.

Dziedzictwo kulturowe jako to, co (nie tylko) dziedziczone

W duzym uproszeniu — za Stanistawem Ossowskim (1966: 64) —
mozna przyjaé, ze ,dziedziczy¢” to tyle, co przeje¢ przez czlowieka
cechy po swoim przodku. W tym kontekscie dziedzictwo kulturowe —
jako to, dzigki czemu cztowiek uwspdlnia si¢ z jego przodkami — nie
moze si¢ jawié jako zbiér artefaktéw materialnych i symbolicznych,
ktére czlowiek ,dostal” od tych, ktérzy go poprzedzali. Ossowski
(1966: 64, 75) podkresla nawet, ze ,zadne przedmioty zewngtrzne
nie wchodzg w sklad tego dziedzictwa”. Czym wigc byloby owo dzie-
dzictwo kulturowe czy tez dziedziczenie kultury?

Ot6z dziedzictwo kulturowe grupy spolecznej — pisze Ossowski
(1966: 64, 75) — to ,,pewne wzory reakcji migsniowych, uczuciowych
i umystowych, wedtug ktérych ksztalca sie dyspozycje cztonkéw
grupy”. Tak pojmowane dziedzictwo kulturowe to swoista struktura
psychiczna, ktéra dziedziczona jest przez kontakt spoleczny, i kté-
ra jest niczym innym, jak troskliwie przechowywang postawa wobec
okreslonego przedmiotu, tego samego dla wszystkich we wspélno-
cie. W tym tez znaczeniu uwspélnianie oznacza, ze postawy kolej-
nego pokolenia powinny by¢ zbiezne z postawami wczesniejszego
pokolenia (Ossowski 1966: 68, 154). Jednak — co raz jeszcze muszg
podkresli¢ — nie idzie tu o przedmioty materialne czy niematerialne,
a nawet o wydarzenia czy zdarzenia w przeszlej terazniejszosci, lecz
o postawy wobec przedmiotu, wydarzenia czy zdarzenia tego samego
dla wszystkich w danej wspdlnocie.

Tak wigc dziedziczenie kulturowe jest dziedziczeniem postaw czy
tez — pedagogicznie ujmujac — wychowywaniem ,w” i ,do” okreslo-
nych postaw wobec — przyktadowo — ,pewnych osobnikéw”, ktérzy
w danej wspélnocie zostali wybrani zgodnie z uznanymi zasadami
i aksjomatami. Zatem owi ,,osobnicy” sg szczegdlni, gdyz uchodzg za
przodkéw nie tyle familijnych czy rodowych, ile etnicznych. Prag-
n¢ podkresli¢ — za Ossowskim (1966: 82, 144) — dwie kwestie: po
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pierwsze, osoby wyznaczone na tzw. przodkéw etnicznych sg obiekty-
wizacja wigzoéw krwi; po drugie, ich wybér odbywa si¢ w procedurze
imperatywu, co jest charakterystyczne takze dla innych aksjomatéw
kulturowych, ktére s3 odpowiedzialne za konstruowanie dziedzictwa
kulturowego, zwlaszcza w grupie etnicznej.

Inng jednak sprawg jest to, ze — przykladowo — owi przodkowie,
cho¢ moga trwa¢ jako ci, ktérzy konstruuja przedmiot dziedzictwa
kulturowego, to jednak nie musza by¢ oni ciggle tym samym (Ossow-
ski 1966: 146), gdyz postawy wobec przodkéw moga ulega¢ zmia-
nie w czasie, czego dowodzg badania Aleidei Assmann (2013) nad
niemieckim dziedzictwem kulturowym. Ten sam przodek raz moze
generowaé postawy pozytywne i afirmujgce, a kiedy indziej, w kolej-
nym pokoleniu, postawy negatywne. W pierwszym i drugim przy-
padku postawy beda czescig dziedzictwa kulturowego, cho¢ w tym
drugim beda negatywne ze wzgledu — na przyklad — na odkrycie
skrywanej prawdy o przodku. A wiedza o tym stanowi¢ bedzie istot-
ny wklad w dziedzictwo kulturowe.

By¢ moze dlatego takie aspekty jak ,wiara we wspélng krew”
(Ossowski 1966: 198 i nn.) czy ,wola dziedziczenia” (Ossowski 1966:
199 i nn.) oraz ,wiara w predestynacje¢” stanowig nieodlaczny waru-
nek dziedziczenia tych samych albo podobnych postaw wobec spraw
kanonicznych. Decyduja one takze o tym, ktére elementy postaw sa
obligatoryjne, a ktére fakultatywne. Z drugiej jednak strony te same
aspekty beda decydowaty — przyktadowo — o uznaniu badz nieuznaniu
krzywd wyrzadzonych przez wlasnych przodkéw cztonkom innych
wspdlnot etnicznych badz tez beda one tymi czynnikami, ktére spo-
woduja, ze czlonkowie danej wspdlnoty etnicznej beda zabiegac/
zada¢ uznania krzywd — takze tych wyimaginowanych — wyrzadzo-
nych wiasnym przodkom przez cztonkéw innej wspdlnoty etniczne;j.

Nieco inaczej problem dziedzictwa kulturowego ujmuje Anthony
D. Smith (2009), ktéry jego nature rozpoznaje poprzez etnosymbo-
lizm. Jest to konstrukt sktadajacy si¢ z twierdzen na temat Zrédel
pochodzenia i szeroko ujetej przeszlosci wspélnoty etnicznej. Takie
ujecie etnosymbolizmu bliskie jest koncepcji dziedzictwa kulturowego,
ktére rozpozna¢ mozna w mysli Ossowskiego. Oba konstrukty laczy
takt, ze istnieja one w kulturowosci wspélnoty jako czynniki konstru-
ujace i gruntujace jej tozsamosé. Etnos jest tu rozumiany jako ,rdzen
etniczny”badz ,kanon etniczny”, pozwalajacy wspdlnocie zobrazowaé
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si¢ samej sobie, jak i innym. W procesie wytwarzania etnosu czgsto
dochodzi do wyjaskrawienia elementéw wyobrazonych, czyli przykta-
dowo takich, ktére dotycza pochodzenia wspélnoty, a nawet jej mitu
zalozycielskiego. Taki etnos wytwarza w pamieci wspélnoty wspélne
przekonania dotyczace przesztosci. Jednoczesnie — jak zauwaza Smith
(2009: 37) — etnos jest przekazem, ktéry poprzez opowiesci o bogach,
bohaterach i przodkach objawia prawdziwe przeznaczenie wspélnoty.
Ta swoiscie temporalna koncepcja etnosu wyprowadza dzieje wspol-
noty etnicznej daleko wstecz, przed zrédla pisane, a wiec w obszar
mitologiczny. Jednoczesnie wyprowadza ona dzieje wspélnoty daleko
w przyszlos¢ i odsyta ku jej predestynaciji.

Etnos konstruuja ideologie wspélnotowe, wspélnotowe poczucie
tozsamodci i inne elementy sfery symbolicznej, takie jak tradycje,
pamie¢, aksjomaty, mity, symbole itp. Innymi slowy, etnos decyduje
o przedmiocie dziedzictwa kulturowego (Smith 2009: 16) w podobny
sposdb, jak to ma miejsce w koncepcji Ossowskiego. Chodzi o wytwo-
rzenie postaw wobec zdefiniowanego kulturowo etnosu w wymia-
rach poznawczym, afektywnym i behawioralnym. Wymiar poznawczy
konstruowany jest w takich operacjach mentalnych, jak twierdzenia
i $wiadomo$¢ (Smith 2009: 20-21) czy rozumienie i interpretowanie
(Smith 2009: 16, 24-25). Dla wymiaru afektywnego znamienny jest
wsp6lnotowy dobrostan (Smith 2009: 13-14) i subiektywne odczu-
wanie tozsamosci (Smith 2009: 20-21). Z kolei wymiar behawioralny
to m.in. trwanie historyczne i geopolityczne (Smith 2009: 13-14),
polityka etniczna i dziatania tozsamosciowe (Smith 2009: 16, 24-25)
czy nawet wytwarzanie instytucji (Smith 2009: 28-29). Wytwarzanie
i podtrzymywanie postaw wobec zdefiniowanego etnosu zwigzane jest
z wolg wspélnoty, ktéra — podobnie jak w koncepcji Ossowskiego —
z jednej strony zabezpiecza trwanie, a z drugiej — decyduje o prze-
znaczeniu wspélnoty (Smith 2009: 13-14).

(ztowiek — wspélnota etniczna: ontologia zakorzeniania
i wykorzenienia

Kazde spoleczenistwo w swojej egoistycznej trosce o siebie potrze-
buje sposobu, aby kazdego nowego-z-urodzenia wlaczy¢ w swe dzie-
dzictwo kulturowe, gdyz same wiezi krwi zdajg si¢ mie¢ zbyt malg
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sile wiazacg. Owa troska wynika z faktu — na co zwraca uwage Han-
nah Arendt (2000: 13) — ze czlowiek przychodzi na $wiat jako ktos
nowy, a nawet jako kto$ obcy. Jest to potrdjnie znaczaca sytuacja dla
kazdego nowego-z-urodzenia, poniewaz z jednej strony — jak pisze
Arendt — czlowiek w tym najistotniejszym momencie dla swego
zycia zyskuje mozliwos¢ ,zapoczatkowania czegos nowego”. Z dru-
giej strony — jak dowodzi lektura ksiazki Kajs... — to fatalna sytuacja,
gdyz czlowiek bezpowrotnie moze zosta¢ wykorzeniony ze $wiata
swoich ojcéw i do korica swego zycia moze nie zyska¢ swiadomo-
$ci owego wykorzenienia. I wreszcie trzecia strona: nawet jesli czlo-
wieka podejmie wysitek ponownego zakorzenienia, wysilek powrotu
do dziedzictwa swoich przodkéw, to bedzie to juz nie powrét, lecz
budowanie relacji z rekonstrukcja/wymysleniem/umystows imagina-
cja przeszlosci. Wiecej, bedzie to konstruowanie postawy — czyli tego,
co Ossowski nazywa ,wzorem reakcji mig$niowych, uczuciowych
i umystowych” — do czego$, co nigdy wezeséniej nie istnialo i co moze
nie by¢ wspéldzielone w umystach innych wykorzenionych, gdyz nie
zostalo uwspdlnianie przez dziedziczenie po przodkach. Odstania
si¢ ponura prawda: oto czlowiek raz wykorzeniony na zawsze bedzie
obcym w §wiecie tych, ktérych polaczylta krew, ale rozlaczyta kultura.
Jesli mysle¢ o cztowieku w optyce ,zakorzeniania” i ,wspélnoty
etnicznej”, to by¢ moze istotna dla jego lepszego zrozumienia staje
si¢ ontologia zakorzeniania. Za taka teza przemawia m.in. stanowisko
Piotra Petrykowskiego, ktéry pisze, ze wszystko odbywa sie w prze-
strzeniach ludzkiego zycia (2003: 64), czy tez dajace do myslenia stowa
Simone Weil (1961: 194), ze ,zakorzenienie jest by¢ moze najwazniej-
szg 1 rownocze$nie najbardziej zapoznang potrzebg ludzkiej duszy”.
Jesli wige przyjaé, ze najwazniejszym egzystencjalnym zadaniem
czlowieka jest zakorzenienie, gdyz w $wiecie zawsze zjawia si¢ on
jako ktos nowy, a nawet obcy, to jest czlowiek swoistym przybyszem,
czyli tym, kto — aby zakorzenienie si¢ dokonalo — musi wytworzy¢
relacje ze $wiatem terazniejszym, przeszlym i przysztym swej wsp6l-
noty, czyli musi wpisa¢ si¢ w jej dziejowos¢. I cho¢ nowy czlowiek
powinien zbudowaé nowy $wiat dla siebie, to jednak jego budowanie
musi si¢ wydarzy¢ wylacznie w obrebie $wiata, ktéry istnial przed
czlowiekiem i bedzie istnial po nim (Arendt 2000, 1994a, 1994b).
Martin Heidegger (1977) uzywa metafor ,budowanie” i ,zamieszki-
wanie” w celu lepszego zrozumienia kondycji cztowieka, ktéry — by¢
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moze wbrew sobie — zostaje w §wiat (w)rzucony. Lektura tekstéw
Heideggera uzmystawia, ze czlowiek nie moze (albo nie powinien)
zamieszkiwacé $§wiata, ktérego nie wybudowat i ktéry juz jest. Wigcej,
kazdy nowy-z-urodzenia musi (albo powinien) wybudowac dla siebie
nowy $wiat w §wiecie juz istniejacym (Heidegger 1977: 320).

Paradoksem tej sytuacji jest fakt, ze budowanie/zamieszkiwa-
nie powinno dzia¢ si¢ we wspélnocie, poniewaz — jak dowodzi Weil
(1961: 194) — cztowiek moze si¢ zakorzeni¢ wylacznie we wspdlnocie
jako czyms§ naturalnym i rzeczywistym. ,Rzeczywiste” oznacza Iacz-
nos¢ czlowieka z przeszloscia i jednoczesnie z przyszloscia wlasnej
wspdélnoty; za$ ,naturalne” odnosi si¢ do urodzenia, zamieszkania,
otoczenia itd. Inaczej rzecz ujmujac, ludzkie zycie cztowieka moze
si¢ dzia¢ jedynie posréd ludzi i w relacji z nimi (Weil 1961: 194).
Okazuje si¢ réwniez, ze zycie cztowieka zyskuje znaczenie tylko wte-
dy, gdy otrzymuje on szanse wspéitworzenia wlasnej wspélnoty, co
stwarza mozliwoéé, by swiat mégl do czlowieka docieraé poprzez
wspdlnote, lecz ten $wiat musi by¢ przez czlowieka ,samodzielnie
przetrawiony” (Weil 1961: 194).

Stad zapewne zakorzenienie cztowieka w jego (etnicznej) wspdl-
nocie jest potrzebg jego duszy i decyduje ono o jakosci i sensie jego
zycia. Weil przekonuje w swych pismach, ze warunkiem zakorzenia-
nia jest $wiat, ktéry musi by¢ przychylny czlowiekowi. Jesli, mimo
wszystko, czlowiek ulegnie wykorzenieniu, to wazne, aby mégl sie
w nim zakorzeni¢ ponownie (Weil 1961: 199) poprzez — przyktado-
wo — codzienno$¢, ktéra konstruowana jest na takich warto$ciach, jak
godnos¢ czy duchowosé (Weil 1961: 215, 218-219, 222-223, 225,
243). Dla czlowieka ma znaczenie to, by dostat on szans¢ ponownego
zakorzenienia, gdyz wykorzenienie ze $wiata wlasnej wspélnoty jest
$miertelne dla jego duszy (Weil 1961: 195,197,198, 214). Samo zas
zakorzenienie jest niczym innym jak silg, ktéra powinna wzrasta¢
i jednoczesnie przeciwdziata¢ wykorzenieniu.

Wykorzenienie — jak pisata Weil (1961: 181-181, 197, 198, 199,
200, 207, 248) — ma tendencjg, by pleni¢ si¢ samo z siebie, i réw-
nocze$nie wykorzeniony wykorzenia innych. Wykorzenienie degra-
duje przeszlo$¢, przeszkadza w dostepie do kultury i tworzy ludzi
o nizszej jakosci we wspélnocie. Autorka, ujmujac wykorzenienie jako
,<Smiertelng chorobe duszy”, podkresla, ze jest to przyczyna udreki
oraz cierpienia i cztowieka, i jego wspdlnoty. Wezytujac sie w stowa
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Weil, dojs¢ mozna do przekonania, ze istnieje zdumiewajacy zwigzek
czlowieka i jego wspdlnoty, gdyz aby si¢ w niej zakorzeni¢ i w tym
zakorzenieniu trwad, dusza czlowieka potrzebuje ,pokarmu” dostar-
czanego przez wspolnote. Tego wspélnotowego ,,pokarmu” nie sposéb
niczym zastapic i by¢ moze dlatego cztowiek powinien swa wspélnote
darzy¢ szacunkiem. Ten szczegélny ,pokarm” dla duszy ma charakter
duchowy i wynika z dziejowosci wspélnoty, a wigc tego, co korzeniami
siega w przeszlos¢ i ,dotyka” dzieta przodkéw. Ma tez wspélnota moc
taczenia przodkéw z terazniejszymi pokoleniami, gdyz tylko poprzez
owo zfaczenie pokoleri moze czlowiek zrozumieé swoje przeznaczenie.

Slqskosé jako pozywienie dla $lgskiej duszy

Horst Bienek napisal, ze istota $laskosci jest odczuwany przez
Slazakéw kult Ziemi, kult Gérnego Slaska (Bienek 1993: 191, 1991:
46). Jesli powigzac to szczegélne przywiazanie do Gérnego Slaska
z jego politycznymi dziejami i politycznymi walkami o dusze Slgza-
kéw, to ukazuje si¢ skomplikowany proces zakorzeniania i wykorze-
niania, ktéry jest/byl procesem odgérnie sterowanym przez kolejne
wiadze na Gérnym Slasku.

Ten $laski dramat zakorzeniania/wykorzeniania jest niebywale
skomplikowany i wymaga, aby teoretyczne roztrzgsania obejmowaly
takze opisy biograficznych czy tozsamosciowych doswiadczen, ktérych
naukom spolecznym dostarczajg m.in. teksty literackie. Jak pisatam
we wprowadzeniu, interesujg mnie dwie ksigzki: (1) Rokity Kajs. Opo-
wiest o Gornym Slgsku oraz (2) Lyski Mianujom mie Hanka. Opowies¢
gornoslgska. Oba tytuly sa doskonalymi egzemplifikacjami skutkéw
dzialania wladz, ktére raz po raz — wedle wlasnej polityki tozsamos-
ciowej — przystepowaly do narratywizowania Slaska i Slazakéw. Bada-
nie Kajs... pozwolilo mi dostrzec, zrekonstruowac i zrozumie¢ (by¢
moze tylko chwilowo) tozsamos$é (od)budowang po wykorzenieniu
czlowieka z kultury jego przodkéw, ze wzgledu na to, ze czesciowo
(badz catkowicie) biografie tychze staly w sprzecznosci z polityka toz-
samosciows wladzy. Z kolei badanie Mianujom mie Hanka pozwolito
mi lepiej zrozumie¢, jak mogto dojs¢ do az tak wielkiego zdewastowa-
nia tozsamosci, jak to si¢ dokonalo w biografii autora Kays..., i przez
to lepiej pojac jego trud ,,(od)budowania” tozsamosci. Analizowanie
Mianujom mie Hanka ustawilo mnie w pozycji ,naocznego” swiadka
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rujnowania czlowieczego zycia i spoteczno-kulturowego dewasto-
wania wspélnoty slaskiej raz przez wladze polska, raz przez wiadze
niemiecka, raz przez wladze radziecka. Ta odczuwana przez mnie
naocznos$¢ zmusza mnie — raz po raz — do wmyslania si¢ w skutki
polityki unicestwiania. Mianujom mie Hanka to tekst, ktéry powoduje
réwniez, ze zmienia si¢ kulturowe znaczenie Kajs. ...

Oba teksty poddane zostaly analizie semantycznej i strukturalne;
w ujeciu Rolanda Barthes’a (1968) i Paula Ricoeura (1985; 1992),
dla ktérych tekst literacki jest zamknigtg, wielowarstwows i zlozo-
ng struktura. Jak pisze Barthes (1968: 332-333, 334), analizie struk-
tury tekstu musi towarzyszy¢ analiza semantyczna. Obie pozwalaja
wyluszezy¢ sens z tekstu, gdyz jego badanie nie moze by¢ zredu-
kowane do §ledzenia historii, lecz powinno przyjaé¢ postaé procesu
rozpoznania jego zlozonos$ci. Chodzi o badanie warstw (dostownie:
ypigter”) tekstu, gdyz znaczenie, ktére utwor w sobie niesie, nie jest
przedstawione na jego koricu, lecz jest rozproszone i ukryte w jego
zlozonej i wielowarstwowej strukturze. Dlatego tez celem badania
jest rozpoznanie, zrozumienie i wyjasnienie ukrytego znaczenia
poprzez proces rozpoznania znakéw/kategorii i zrekonstruowanie
ich znaczen, czyli zrekonstruowanie semantyki przypisanej im przez
autora dziela. Znaki/kategorie uktadaja si¢ w tzw. najmniejsze jed-
nostki narracyjne. Jednak nie idzie tu o ,czysta” semantyke jednostki
narracyjnej czy o jej jezykowosé. Idzie tu o jej sprawczos¢ dla wytwa-
rzania kulturowego znaczenia dziela jako calosci.

Analiza semantyczna polega na wielokrotnym i wieloaspekto-
wym czytaniu tekstu. Jest to bowiem — jak pisze Barthes (1968: 336,
342-343) — jedyny spos6b zrozumienia relacji migdzy znakami/kate-
goriami obecnymi w dziele. Stanowisko Barthes’a warto uzupetni¢
podejsciem Ricoeura (1985: 261), w mysl ktérego analiza seman-
tyczna umozliwia rozpoznanie i zrozumienie rzeczywistosci, ktéra
w tekscie jest reprezentowana przez znaki/kategorie. Ich rozpoznanie
i zrozumienie umozliwiajg rozpoznanie i zrozumienie kodéw nar-
racyjnych. Jednak moment, w ktérym badacz przechodzi do rekon-
strukeji i wyjasniania kodéw narracyjnych, jest juz przejsciem do ana-
lizy strukturalne;.

Powinnam — za Ricoeurem (1992: 19-20) — doda¢, ze anali-
za strukturalna jest potencjalnym zagrozeniem dla tzw. intersu-
biektywnego rozumienia dziata literackiego. Wynika to z efektu
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wszechstronnej kodyfikacji utworu, ktéra badany tekst kulturowo
uzewnetrznia, przez co staje si¢ on w okreslony sposéb widoczny i (z)
rozumiany. Oznacza to m.in., ze kazde dzielo jest ,czytane” w kon-
kretnych ramach kulturowych i — co wynika z koniecznosci zaposred-
niczenia kazdego tekstu — w kulturowosci badacza. To stad wyjas-
nianie ma zawsze charakter kulturowy. Kazdy zatem tekst bedacy
elementem tzw. laricucha wypowiedzi przyczynia si¢ do kulturowej
(re)produkcji wspdlnoty. Tym samym kazde dzielo literackie staje si¢
dla wspélnoty okazja do wyjasniania siebie w sposéb narracyjny.

W wyniku analizy Kajs... zrekonstruowalam trzy fazy tozsamos-
ciowe w biografii autora. Sg to: (1) tozsamo$¢ anegdotyczna, (2) toz-
samos¢ atrakeyjna, (3) tozsamos¢ klecona (Kozyczkowska 2022).

Tozsamo$¢ anegdotyczna. Jej fundament stanowi opowies¢
o rodzinie. Podczas przezywania tej tozsamosci wydawala si¢ ona
autorowi calosciowa i zamknigta. Jednak z perspektywy czasu Roki-
ta ,zyskal” $wiadomo$¢ jej szczatkowosci. Iluzja calosci wynikata
z faktu, ze zachowane w pamigci rodziny strzepy opowiesci zostaly
wykorzystane do ,urozmaicenia” siebie w powigzaniach ze $laskimi
przodkami. Wiedza o rodzinnej $laszczyznie zostala zredukowana
do wymiaru anegdoty, i cho¢ anegdota nie ma potencjatu tozsamos-
ciowego, to mimo wszystko stala si¢ ona schronieniem dla malego
fragmentu §lgszczyzny (Rokita 2020: 15, 19).

Tozsamo$¢ atrakcyjna. Jest to tozsamo$é konstruowana na
etnosie polszczyzny kresowej, ktéra jest gotowym wzorcem szkolnej
edukacji kulturowej. Sam Rokita pisze o niej, ze jest atrakcyjna i ,pie-
rurisko prosta, z gotows instrukeja obstugi” (Rokita 2020: 15-16). Ta
tozsamos¢ to jednak produkt szkolny, jej herosami sa Mickiewicz,
Milosz czy Sienkiewicz. Jest to gotowy model, w ktéry czlowiek
moze ,wskoczy¢”. Klopot jednak w tym, ze to szkolne ,tozsamoscio-
we wdzianko” nie wytrzymuje konfrontacji z rzeczywista tozsamoscig
kresows, reprezentowang przez kresowiakéw i ich potomkéw. Dyso-
nans miedzy tym, co szkolne a tym, co obecne w rzeczywistosci nie-
szkolnej wywoluje doswiadczenie jakiejs fatszywosci. To za$ skladnia
cztowieka do duchowego poszukiwania prawdy o sobie i o swoich
przodkach.

Tozsamo$¢ klecona. To obraz tozsamosci prezentowanej
przez autora w chwili pisania Kajs.... Czytelnik zajmuje tu pozycje
$wiadka obserwujacego jak autor kleci wlasna tozsamosci etniczna.



Articles and dissertations | Artykuly i rozprawy

Ontologicznie to wazna robota i jest ona przez Rokite nazywana
kleceniem dziejéw” (Rokita 2020: 13), ,kleceniem $laskiej tozsa-
mosci” (Rokita 2020: 18), ,dokopywaniem si¢ do jakichs korzeni”
(Rokita 2020: 19), ,lepieniem” (Rokita 2020: 296). Wiecej, cala ta
robota zaczyna si¢ od aktu erekcyjnego, w ktérym Rokita ustanawia
samego siebie w sensie tozsamo$ciowym, autor bowiem ,umawiat si¢
z samym sobg, Ze jest Slgzakiem” (Rokita 2020: 19), co sprofilowalo
proces rekonstrukeji tozsamosciowej w konkretnym — §laskim — kie-
runku. Nie bylo to tatwe, gdyz realizacja siebie jako Slazaka wyma-
gala nie tylko dostarczenia namacalnej wiedzy, czyli takiej, ktéra
potwierdzona byla/jest dowodami. Zapomniane skarby rodzinnych
szuflad nie dostarczyly calej potrzebnej wiedzy, nie mialy tez wystar-
czajacej mocy wigzania autora z wylaniajaca si¢ $laskoscia wlasnej
rodziny, przez co nie wytworzyly dos¢ sily, aby ta ,za-pomniana”
i ,od-pomniana” §lgszczyzna przybrata posta¢ przedmiotu dziedzic-
twa kulturowego (Rokita 2020: 19, 85). Wiedze, ktérej juz nie bylo
w domu rodzinnym, trzeba bylo znalez¢ gdzie indziej: w pamieci
innych oséb i ich rodzin, w archiwach, w tekstach kultury, w prasie,
w badaniach naukowych.

Wykonane analizy Mianujom mie Hanka pozwolily mi zrekon-
struowa¢ model biografii Slgzaczki, ktérg uzna¢ mozna za reprezen-
tatywna dla tej grupy $laskich biografii, ktére zostaly zrekonstruowane
na Gérnym Slasku w wyniku dwudziestowiecznych polityk: polskiej,
niemieckiej i radzieckiej. Zrekonstruowana biografia sktada si¢ z szes-
ciu etapéw, sg to: (1) dziecifstwo i wezesna dorostosé: ,szczesliwe
lata...”, (2) pierwsze malzeristwo i szybkie wdowieristwo: ,prawdy
si¢ dowiecie...”, (3) drugie malzedstwo: ,Polacy albo Niemcy! Zad-
nych posrednich typéw tu nie uznajemy...”, (4) macierzynistwo: ,zech
poswiyncita synéw Niymcom...”, (5) Matka i Zona: ,Jo tam w tyj
Zgodzie przeklyna caly §wiat, nawet Slqsk, nawet swoich ojcéw...”,

(6) Matka i Wdowa: ,$laskiej historii z polska nie pogodzisz...”.
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Tabela 1. Model biografii Slgzaczki jako rezultat dwudziestowiecznych polityk
na Gérnym Slgsku: polskiej i niemieckiej

»l...] dzisio moga wom zaswiadczyé, co wyrobiali z tym naszym
ukochanym Gérnym Slgskiem bez miniony wiek” (s. 49).

Hanka - biograficzne
wydarzenia

Wiodace cytaty

Goérny Slgsk —
polityczne wydarzenia

Dzieciristwo i wezesna dorostosé: szczesliwe lata

—Dziecinstwo

»TU Ujrzatach swiat [...]. Mianujom mie
Hanka. Ojcowie nauczyli mie roboty,
porzqdkuy, slgskiej mowy, rechtory w szkole
czytanio i pisanio, a ludzie we wsi —
zgodliwego zycio” (s. 7).

—Woczesna dorostosé
—Czas przed poznaniem
Michata

»Achl Jakie szczesliwe byty to latal
[...] A Katowice cate w budowiel [...]
podziwiomy...” (s. 13).

—Niemiecki Slgsk

Pierwsze malzenstwo i szybkie wdowienstwo: prawdy sie dowiecie...

—Matzenstwo z Michatem
—Narodziny syna Wilusia

(1913)

»l roz, w jedna majowo niedziela, mie
tam spotkato szczysci. [...] Wielgo mitosé
rozpalita sie miyndzy nami” (s. 15)

—Niemiecki Slgsk

—Mobilizacja

—Michat idzie do niemieckiego
woijska i bierze udziat
W wojnie

»Syneczka, ktérego powitach w 1913 rokuy,
juzech z najgorszego odchowata, juz se
baitel z ojcym porozprowiot jak przychodzit
ze szychty, juz miatach, coch chciata —
rodzina... A tu mosz! Trombiom wszyndy:
Mobilmachung! Mobilmachung! Dziwne,
zodnego ptaczu po gamiliach!” (s. 19).

—Niemiecki Slgsk
—Wybuch | wojny
swiatowej

—Smier¢ meza na froncie we
Francji (1914)

»Ady niy placz, dziofcho [...] Ani$ piyrszo,
ani$ ostatnio. Jeszcze niy taki krzyze
przyjdzie ci nosi¢. Dziynkuj, ze mosz choé
tego syneczka. On ci byndzie pociechom”
(s. 21).

—| wojna $wiatowa
—Slgzacy w armii
niemieckiej

—Wdowienstwo

—Samotne rodzicielstwo

—Utrata pracy i mieszkania
za glos oddany na Polske
w plebiscycie

—Powrét do mamy

»Tyn plebiscyt to dopiero pohatrusit ludzil
Zdatlo sie, ze sie pozabijomy! Zrobito sie
powstani, podhajcowano miédz pojechata
pod Anberg bi¢ sie z Niycami, a tak richtig
to pojechata na smieré. Mie wyciepli

z roboty, bo sie skqd$ dowiedzieli, zech
za Polskom byta, a co za tym szto —
wyciepli mie tyz z familoka. Choch miata
robi¢ z tym matym synkiym2 Pelontad sie
po Katowicach? Nazod przygarnyli mie
mama” (s. 23).

— Polsko-niemiecki konflikt
o Slgsk
—Plebiscyt
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»l...] dzisio moga wom zaswiadczyé, co wyrobiali z tym naszym
ukochanym Gérnym Slgskiem bez miniony wiek” (s. 49).

Hanka = biograficzne
wydarzenia

Wiodace cytaty

Gérny Slgsk —
polityczne wydarzenia

Drugie matzenstwo: ,,Po

lacy albo Niemcy! Zadnych posrednich typéw tu nie uznajemy”

—Poznanie Augusta
—Krétkie narzeczenstwo
— Skromny $lub

»Pedziatach se, ze byda zytaq, jak Ferdy-
nioczka powtorzata: ,kosciél—dzieci—kuch-
nia”. Ale czy to idzie tak zy¢ na Slqsku? Tu
polityka wiazi ci nawet do t6zka” (s. 25)

+Polacy albo Niemcy! Zadnych posrednich
typdw tu nie uznajemy. — Co za pycha
niystychano! My, Slgzoki, co tu od wiekéw
zyli — posredni typy! Przeca my to som
nojwazniejsil Strasnie mie to fechtto, bo
bylo obiecywane, ze Slgsk bydzie przedsia,
ze Polsko bydzie nos szanowad. Jo bez
plebiscyt dostata za to bez pysk. A co sie
pokazato” (s. 25).

—Polski Slgsk
—Migdzy wojnami:
polonizowanie Slgska

—Malzenstwo z Augustem
—Narodziny synéw:
* Lorenc (1923)
e Jorg (1925)
¢ Bolestaw i Kazimierz
(1934)
—Kryzys ekonomiczny i brak
pracy; Wilus pracuje
w biedaszybach; wyjezdza
do Niemiec za pracq
—Bolestaw i Kazimierz idq do
polskiej szkoty

wStracitach serce do takij Polski. Ale
August — polskiego ducha niy dot ze
siebie wykrzesad. Zawsze byt za Polskom!
| ustuchliwy byt — robit, co mu kozali. Niy
diwitach sie mu. Miot dobra robota, dach
nad gtowom, rodzina na utrzymaniu. ..
Co duzo godaé — niy wychylot sie, raczyj
przychlybiot” (s. 27).

»W tej polskij szkole byt rechtér, kiery umiot
przyciqgaé do harcerstwa. Naszych tyz za-
pisot. [...] — Hanka, a niy bydziecie wy kiej
ciyrpie¢ za to? To niy som niywinne igraszki,
to jest politykal” (s. 29).

—Polski Slqsk

Macierzy

nstwo: [...] zech poswiyncitla synéw Niymcom...

—August jako ,,pierwszy” idzie
do polskiego wojska

—Wilym idzie do Wehrmachtu,
zostaje ranny; pézniej jedzie
na front wschodni

—August staje przed wyborem:
albo praca w kopailni,
albo obéz koncentracyiny;
wybiera prace w kopalni

»W 1939 roky, jak ogtosili mobilizacio,
Augusta piyrszego sciqgli do polskiego
wojska. To byto do przewidzynio, bo sie

za fest przyklejot do wszystkiego, co

byto polski. Jak odjyzdzot, to zamiast mi
pedzie¢ «Z Panym Bogiym», to w nerwach
wyciepot: — Ani guzika niy domy tym
pieronskim Germanom! Taki byt tom polskim
propagandom przyjdziony” (s. 31).

—Przed Il wojnq $wiatowq
—Mobilizacja (1939)
—Wzrost napiecia
w relacjach polsko-
niemieckich na Gérnym
Slgsku
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»l...] dzisio moga wom zaswiadczyé, co wyrobiali z tym naszym
ukochanym Gérnym Slgskiem bez miniony wiek” (s. 49).

Hanka - biograficzne
wydarzenia

Wiodace cytaty

Goérny Slgsk —
polityczne wydarzenia

—Lorenc i Jorgi zostali wystanie
do pracy w kopalni

—Boles$ i Kazmiyrz idq do
niemieckiej szkoty i dotqczajq
do Hitlerjugend

—Jorgi w 1943 r. zostaje
wecielony do niemieckiego
woijska, wystany na front
wschodni, zginie w lutym
1944 pod Czerkasami

—Lorenc w 1943 r. zostaje
wecielony do niemieckiego
wojska, wystany do Frangj,
pdzniej do Wioch; we
Wioszech uciekt do Armii
Andersa i zgingt pod Monte
Cassino jako Wawrzyniec
Kalinowski

—August po donosie trafia do
Auschwitz

—Hanka trafia do
niemieckiego aresztu za
stowa skargi na polityke

—Boles i Kazimierz w czasie
aresztu Hanki zostajq wystani
do sierocinca

»Mutter, roz na zawsze wykurzymy stqd
Polakéw — tak w godce pedziol! Trocha mie
to ubodto, alech niy data znaé po sobie”

(s. 33).

»Uczyt tam rechtér z downiejszej
niyjmieckiej szkoty. Dobrze chopcéw znot
i ani niy wiym kiej — bez mojigo pytanio —
wciggnon jich do hajotéw. Mysleli,
tebonie, ze to bydzie tak, jak za Polski,

w harcerstwie” (s. 35).

»Wiedziaty hitlerowskie gizdy, zech
poswiyncita synéw Niymcom, to mogli choé
Augustowi daé pokéj” (s. 37).

»Wszystko zech jim wygadata po
niymiecku, co mie boli. A na koniec i to: —
My som Slq_zoki, szanujcie nos, a niy
przesladujcie! Przed wojnom Poloki nas
ubijali, teraz wy nos ubijacie... Jak my tu
momy zy¢é2” (s. 37).

—Il wojna $wiatowa
—Niemcy na Slgsku
w 1943 r. zmieniajq
klasyfikacie Slgzakéw
(»3") i wysytajq ich na
front jako niemieckich
zofnierzy
—Zaostrzenie polityki
wobec Slgzakéw
z polskim duchem

Matka i Zona: ,,Jo tam w ty|

i Zgodzie przeklyna caty swiat, nawet §Iq_sk

, nawet swoich ojcow”’

—Hanka szuka dzieci
i odnajduje je w sierocirficu
w Bytomiu

—Hanka jest swiadkiem
gwattéw dokonanych
przez czerwonoarmistow;
skarzy sie Bogu... i szuka
wyjasnienia

—August zostat oskarzony
o stuzbe dla sanacji
i wychowanie dzieci po
niemiecku; zostat zestany
w gtgb Rosji i zagingt

—Hanka zostata poddana
weryfikacji; trafia do obozu
na Zgodzie za stowa skargi
do wtadzy na sytuacje swojej
rodziny

,Gwalcili, rabowali, zabijali... Nadskaki-
wali jim rézni przeniywiercy z bioto-czy-
rwonymi szlajffkami. Chatupa w chatupa
szli i wyluskiwali «giermancéw), bo mos
do nich zaliczali. Wynuchtali tyz Augusta
[...]. = Sanacji stuzyt, wehrmachtowcow
wychowot, hajotéw ukleiit... Teraz niech to
odpokutuje” (s. 39).

»Jo tam w tyj Zgodzie przeklyna caty
swiat, nawet Slgsk, nawet swoich ojcow”
(s. 41).

—Okupacja radziecka:
gwatty, rabowanie,
zabijanie
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»l...] dzisio moga wom zaswiadczyé, co wyrobiali z tym naszym
ukochanym Gérnym Slgskiem bez miniony wiek” (s. 49).

Hanka = biograficzne
wydarzenia

Wiodace cytaty

Gérny Slgsk —
polityczne wydarzenia

—Hanka utracita majqtek,
w jej domu mieszkata
rosyijskojezyczna rodzina

—Skargi do Boga: przeklina
catq ziemie, Slask i ojcdw

,,Co sie to czlowiek naciyrpi, zanim umre —
drynczytach sie myslami. — Zadyn niy wiy,
co sie dzioé moze ze sercym matki w takij
chwili. Jak boleje nad utaconym domym,
nad zaginionymi synkami, nad zabranym
chopym...” (s. 43).

—Deportacje Slqzakéw
do Niemiec
—Procesy weryfikacji

Matka i

Wdowa: slgskiej historii z polskq nie pogodzisz

—Potwierdzona zostata $mier¢
meza w 1947 r.

—Potwierdzona zostata $mier¢
wuija Karlika

—Boles i Kazimierz dorosli
i poszli do szkdt; zapisali sie
do ZMP

—Boles ukonczyt szkote
gdrniczq i poszedt pracowad
do kopalni; miat nature
ojca, chciat byé widoczny;
zaciqgnagt sie do ,,wyscigu
pracy”; zgingt w wypadku
w kopalni.

—Kazimierz ukonczyt
studia, zostat inzynierem,
ozenit si¢ z Polkq spod
Lublina; matzenstwo sie
rozpadto, gdy matzonkowie
opowiedzieli sobie swoje
historie; w epoce Gierka
wyijechat do Niemiec do
brata

—Wilym do 1954 r. byt
w rosyjskim obozie, na
Kotymie, na Syberii; po
powrocie z ZSRR zamieszkat
w Niemczech

»Jak se Rusy potracili, mysleli my, ze
zoznamy trocha spokoju. Prowda, na
oko mogto sie wydowaé, ze jest jako taki
porzgdek. Ale dlo kogo? Nos, Slgzakéw
w robotach, szkotach, wojsku niynawidzili
i okropnie przesladowali. Musiates sie
pilnowag, zeby sie kaj niy przeblakngg,
bo kazde slgski stowo, a jeszcze gorzyj —
niymiecki — to weryfikacjo. Zaraz wyganiali
do Niymiec, wyciepowali z lepszego
pomiyszkanio, zeby wcis swoich z Polski,
pognymbiali, ze$ nic niy wortot” (s. 43).

,,Chtopoczki, trzymeicie sie $lgskiej ojczyzny,
naszej wiary, naszej prawdy. Choébyscie
mieli za to ciyrpied, ale niy dejcie se wydri¢
slgskiej duszy!” (s. 45).

,»Pono¢ opedzieli se kiej$ zyciorysy i od tej
chwile wszystko sie popsmito. Mitos¢ poszta
fért. Co se ta wygodali — niy dochodzitach.
Wiym ino jedno: ognia z wodom niy
pogodzisz. Slaskij historyiji z polskq tyz niy!”
(s. 47).

,— To przeklynto ziymial — stysza dzisio
wreszczeni. — Skiz tego wynglo przeklynto!
Jusci, przeklinajq ci, co sie tu juz najedli, za
tela nahabili. My jom za tako niy momy. —
To niy jest przeklynto ziymia — to jest ziymio
Swiyntol” (s. 49)

—Procesy weryfikacij,
deportacje do Niemiec
—Kopalnia Ferdinand
zmienita nazwe na
Stalinogréd
—Upartyjnienie zycig;
awans spoteczny
i zawodowy
mozliwy tylko dzigki
przynaleznosci partyinej
—Epoka Gierka — pod
pozorem ,tqczenia”
rodzin zostaje
uruchomiona nowa fala
emigracji Slqzakéw do
Niemiec

Zrédto: Opracowanie whasne na podstawie ksiqzki: Lysko A. (2022). Mianujom mie
Hanka. Opowiesé gdrnoslgska. Katowice: Miejski Dom Kultury w Katowicach.

Lektura Kajs... zmusza do refleksji nad sprawami (re)konstruo-

wania tozsamo$ci etnicznej bez dostepu do dziedzictwa kulturowego
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wiasnej wspdlnoty i — co si¢ z tym wigze — w warunkach bezpowrot-
nie utraconej mozliwosci zakorzenienia si¢ juz na poczatku wlasnego
zycia, a tylko zakorzenienie daje szans¢ kazdemu nowemu-z-urodze-
nia sta¢ si¢ w swoim. To za$ wymaga wytworzenia pierwszej, kulturo-
wej i wspdlnotowej zarazem tozsamosci czlowieka.

W tym tez kulturowym sensie Kajs... mozna uzna¢ za opowies¢
biograficzng, przez co bardziej zrozumialy staje si¢ dramat tozsamosci
(re)konstruowanej po utracie dostepu do $laskiego dziedzictwa kul-
turowego, a wlasciwie do wiedzy, ktéra w tej dziedzinie jest przecho-
wywana i ktéra obdarza si¢ atencja. Zdaja si¢ to potwierdzaé stowa:
»Czuje sie i Polakiem, i Slazakiem. Tym drugim od kilku lat. I szu-
kam odpowiedzi, czym jest ta §laskos¢. Moze czy$écem? Poczuciem
odrebnosci od polskosci i niemieckosci, zawieszeniem migdzy nimi.
I ja teraz obserwuje jak ta $laskos¢ sie tworzy” (Rokita 2020: 193).

Dlatego by¢ moze Kajs... jest nie tylko opowiescig o tym, co
zostalo ze $laszczyzny usunigte, poniewaz bylo niewygodne dla tej
czy innej wladzy, gdyz zaprzeczalo — przyktadowo — tezie, ze Gér-
ny Slask jest, byt i bedzie polski (Rokita 2020: 133-135), cho¢ Pol-
ska nieustannie musiata i musi z Niemcami o Slask walczy¢. A wige
jest to nie tylko opowies¢ o ,,od-pamietaniu” §laszczyzny. Jest to tez
opowies¢ o wlasnej slaszezyznie, ktéra moze (0)zy¢ tylko wtedy, gdy
zostanie zasilona duchowym pokarmem dostarczonym w postaci
wiedzy. Ten duchowy pokarm jest jedynym sposobem ,dozywienia”
tozsamosciowego biografii autora i polaczenia/wlaczenia go do kul-
turowej wspélnoty jego przodkéw.

Z kolei Mianujom mie Hanka obnaza bolesno$¢ degradacji bio-
grafii $laskiej: osobistej, rodzinnej i wspdlnotowej. Ten tekst una-
ocznia jak trauma pokolenia tytulowej Hanki na trwale zmienita
$laskie dziedzictwo kulturowe. Budzi to refleksj¢ nad trudem, ktéry
potomkowie Hanki muszg podjaé, aby zrekonstruowaé siebie/swoja
tozsamos¢ §laska i jak z niepamietania muszg oni wygrzebaé szczatki
$laszczyzny, ktéra — choé ukryta — przetrwata w zakamarkach, szufla-
dach, strychach, piwnicach i innych miejscach §laskich doméw. Zre-
konstruowana trajektoria biografii Hanki na tle politycznych dziejéw
Gérnego Slaska pozwala lepiej zrozumie, jak trudne zadanie stoi
przed tymi Slazakami, ktérzy — podobnie jak Zbigniew Rokita —
utracili dostep do $lgszczyzny i zmuszeni byli/sg oni wymysle¢ swa
$laskos¢ i — metodg préb i bledéw — zrealizowaé 6w plan.
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Slqsk: pomiedzy zakorzenieniem a wykorzenieniem
(domknigcie refleksii)

Moja prace nad niniejszym tekstem ukierunkowalo pytanie
o Slaszczyzng w polityce kulturowego unicestwienia. Szczegdlng
inspiracja byla dla mnie ksigzka Lyski Mianujom mie Hanka, ktéra
przeczytalam przed obejrzeniem w Telewizji Polskiej monodramu
pod tym samym tytulem. Dzigki temu mogtam lepiej doswiadczy¢
i lepiej wmysla¢ si¢ w stowa tytulowej Hanki: raz czytane, raz stu-
chane, i tak na zmiang. Tekst Lyski jest kulturowym wzorcem tych
slaskich biografii, ktére konstruowaly sie poprzez uczestnictwo
w podobnych polityeznych wydarzeniach na Slasku, jak miato to
miejsce w zyciu gtéwnej bohaterki. I cho¢ formula tekstu nie daje
mi mozliwosci przywolania innych prac Lyski, ktére sa kulturowymi
$wiadectwami, kulturowymi dowodami traumatycznej $laskiej prze-
sztodci, to juz ten jeden element twérczosci autora — juz ten jeden
tytul — daje wyobrazenie o tym, jakie znaczenie dla Slazakéw i Sla-
ska ma to, kto i jak Slgskiem wiada(t). XX wiek to wiek politycz-
nych i militarnych walk o Slask, ale nie o jego kulturg i nie o spo-
teczenstwo, lecz o jego bogactwo skryte w ziemi. Przerazajace jest
przeswiadczenie, ktére wylania si¢ z badanych przeze mnie tekstéw
kultury, ze w tych dwudziestowiecznych walkach o Slask Polska raz
wygrywala, raz przegrywala, podobnie rzecz ma si¢ z Niemcami, ale
to nie te dwa paristwa zostaly pokonane. Wielkimi pokonanymi sg
Slazacy jako wspélnota etniczna.

Kazda kolejna wiadza chciala Slask i Slazakéw zmienia¢ po swo-
jemu. Kazda wladza chciala jak najszybciej potwierdzi¢ swe pano-
wanie, poprzez znarratywizowanie Slazakow swg kulturg. Dlatego,
jak si¢ wydaje, kazda kolejna wiadza zakorzeniata sila bagdZ namowg
Slazakéw we whasciwej sobie kulturze. T jednoczesnie kazda kolej-
na wladza sity badz namowsg wykorzeniala tych samych Slazakéw
z ich dotychczasowej kultury, sadzac, ze idzie tu nie o §laskos¢, ale
o kulture wlasciwa poprzedniej, pokonanej wladzy. By¢ moze dlatego
w wyobrazeniach kolejnych wladz Slask mégt by¢ albo polski, albo
niemiecki, ale nie §laski, gdyz ,slaski”w tej wojnie o Slask oznacza, ze
jedynymi politycznymi, historycznymi, czyli prawowitymi wiascicie-
lami Slgska sa Slazacy. Bytoby to przyznanie im prawa do autonomi.
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Trudno oceni¢ na ile kazda kolejna wtadza panujgca na Slasku
przewidywala dlugofalowe skutki swej polityki kulturowej wobec
Slazakéw. Jednak uruchamianie proceséw zakorzeniania w kulturze
whasciwej wladzy panujacej na Slasku nie tylko wykorzeniato Sla-
zakéw z kultury poprzedniej, pokonanej wiadzy, ale jednoczesnie
wykorzeniato Slazakéw ze §laskosci. Jak dowodzi ten tekst, byt to
celowy zabieg, gdyz zabezpieczat kazdg kolejng wladze na Slasku
przed roszczeniami Slazakéw do ich Ziemi.

Wykorzenianie ze §laskosci byto ,madrym” politycznie posunie-
ciem, gdyz same wigzy krwi sg niewystarczajagcym spoiwem wspdl-
notowym. Tym, co zmienia zbiorowo$¢ we wspdlnote etniczng, nie
jest krew; tym, co wytwarza wspélnotowosé, jest kultura. Raz wyko-
rzeniony, zostaje wykorzeniony na zawsze, wykorzeniony staje si¢
obcym dla swoich.

Studia nad tekstami Weil i Arendt skianiaja do przyjecia tezy, ze
czlowiek wykorzeniony potrzebuje zakorzenienia w swej etnicznej
wspélnocie. Potwierdzaja to kolejne strony ksigzki Kajs. .., potwier-
dzaja to stowa Hanki: ,My som Slazoki, szanujcie nos, a niy przesla-
dujcie!” (Lysko 2022: 37). Ale czy wykorzenieni pokoleniowo Slazacy
dla swoich ¢laskich przodkéw sg ,swoimi”, czy moze ciagle ,,obcymi”?
Czlowiek przeciez przychodzac na §wiat jest dla tego istniejacego juz
$wiata obcym i musi zbudowaé swoj (nowy) $wiat w §wiecie juz ist-
niejacym, w $wiecie wlasnej wspélnoty etnicznej. Musi si¢ wiec zako-
rzenié, ale czy jest to mozliwe w przypadku ciggle obecnych skutkéw
polityki unicestwiania?

»,Od-pamietywanie”§laskosci, docieranie do tego, co cudem ocala-
to, ma znaczenie dla dzisiejszej roboty tozsamosciowej podejmowane;j
przez Slazakéw. Im wigcej pozostanie w spolecznym pamigtaniu oso-
bistych, familijnych i wspélnotowych elementéw kulturowych z prze-
szlosci, tym wicksza szansa na to, ze to klecenie tozsamosci — jak cel-
nie ujagt Rokita — owocowaé bedzie coraz wigkszym podobiefistwem
do kulturowosci przodkéw. ,Od-pamietywanie” §laskosci ma tez inne
wazne znaczenie, a mianowicie to, ze czgscig kultury slaskiej, czescig
tego Slaskiego dziedzictwa, sg traumy, ktérych Slazacy doswiadczyli
w XX wieku. Praca nad §laskoscia domaga si¢ ,,od-pamictania” tak-
ze 1 tego tragicznego wktadu. To oczywiscie wkiad niemiecki, polski
i radziecki. I cho¢ jest on politycznie niewygodny dla tej czy innej
wiadzy, to jego upublicznienie i uznanie s3 pierwszymi krokami do
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konstruowania relacji na/w prawdzie historycznej i politycznej. By¢
moze bedzie to przedmiotem walk emancypacyjnych, ktére nadejda
dopiero w trzeciej fali etnicznej, i by¢ moze trzeba jeszcze poczekad,
aby w takim projekcie politycznym wytworzy¢ nowa wielokulturo-
wos¢ w Polsce i Europie.
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ABSTRACT

This article discusses the implementation of regional education, a cru-
cial component of socio-cultural identity. The aim of the study is to in-
itiate a discussion on the role of regional education in modern schools
and to present a segment of preliminary research concerning stu-
dents’ declared knowledge about their region. The study employed
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ics does their regional knowledge cover? The survey results indicate
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ABSTRAKT

Artykut dotyczy realizacji edukacji regionalnej, bardzo waznego kom-
ponentu tozsamosci spoteczno-kulturowej. Celem opracowania jest
podjecie dyskusji nad istotq ksztatcenia regionalnego we wspoéiczesnej
szkole oraz zaprezentowanie wycinka badan wstepnych dotyczgcych
deklarowanej wiedzy uczniéw o swoim regionie, ktére to uczyniono
przedmiotem niniejszego opracowania. W badaniach zastosowano
metode sondazu diagnostycznego wraz z technikq ankiety, ktérgq wy-
petnili uczniowie klas 6smych czterech szkét w wojewéddztwie podlaskim.
W badaniach poszukiwano odpowiedzi na nastepujqce pytania: Jaki
jest stan wiedzy miodziezy na temat historii, kultury i tradycji wtasne-
go regionu? Jakie sq zrédta wiedzy uczniéw o swoim regionie? Jakich
zagadnien dotyczy posiadana wiedza o regionie? Wyniki przepro-
wadzonego sondazu dowodzq, ze szkota nie jest obecnie znaczgcym
zrédtem wzorcéw kulturowych dla ucznidéw. Moze to $swiadczy¢ o nie-
dostatecznej ofercie edukacyjnej szkét zwiqzanej z realizacjq tresci re-
gionalnych, sprzyjajgcych tak poznawaniu, jak i promowaniu wtasnego
regionu. Dlatego z perspektywy dziatalnosci szkolnej pilnq potrzebq
wydaje sie zadbanie o ramy programowe edukacji regionalne;.

Wprowadzenie

W literaturze pedagogicznej od lat pisze si¢ o koniecznosci ana-
lizowania, projektowania i wprowadzania szeroko rozumianych
zmian w edukacji (por. Lewowicki 1994; Szymariski 2021). Jak pisze
Zbigniew Kwiecinski, potrzeba ta wynika miedzy innymi z tego,
ze wspdlczesny system szkolny jest ,niespdjny”, stad niezbedna jest
ogdélna zmiana ,[...] modelu myslenia o edukacji — zmiana paradyg-
matu — ktéremu powinno towarzyszy¢ tworzenie instytucji strate-
gicznej na najwyzszym szczeblu. Instytucji, ktéra konsekwentnie
wdrazalaby wieloletni program zmian w systemie edukacji” (Kwie-
cinski 2018: 17). Jak si¢ okazuje, zmiany w obszarze edukacji regio-
nalnej, do$¢ zaniedbanej dzi$§ dziedziny szkolnej, dotyczy to w sposéb
szczegolny. Nalezy przypomnied, ze przez dlugi czas problematyka
regionalna nie cieszyla si¢ w naszym kraju popularnoscia. Po II woj-
nie $wiatowej wiele uczyniono, aby Polacy coraz mniej uwagi skupiali
na samym regionalizmie i regionalizacji (szerzej: Petrykowski 2003;

Sobecki 2018). Jakby zapomniano, ze specyfika lokalno-regionalna,
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zagadnienia dziedzictwa kulturowego, wartos¢ tradycji (Petrykow-
ski 2013), a zwlaszcza wynikajace z tematyki regionalnej poczucie
»swojskosci” stanowig bardzo wazny element w socjalizacji kazdego
czlowieka. Poniewaz, jak pisze Jerzy Nikitorowicz, to wlasnie ,szkota
i edukacja, w obronie kazdej jednostki [...] przed uprzedmiotowie-
niem i zagubieniem w $wiecie kultury masowej i ofert makros$wiata,
powinna traktowaé mikro§wiat jako pierwotny i nadrz¢dny wobec
idei globalnej §wiadomosci, jako pierwszy i najbardziej znaczacy
etap w zdazaniu do warto$ci uniwersalnych, ponadczasowych. Stad
za gléwne zadanie w pracy edukacyjnej nalezaloby uznaé ksztalto-
wanie pozytywnego odniesienia do podstawowych wartosci rdzen-
nych (jezyk matczyny, wyznawana religia, zasiedzialos¢ terytorialna,
genealogia historyczna, tradycje, obyczaje, zasady i normy zachowan
w ojczyznie prywatnej). Na tej podstawie mozna prowadzi¢ edukacie
w mezostrukturach (narodows, pafstwows). Trzeci rodzaj edukacji
kontynentalno-éwiatowej moze zaistnie¢ jako efekt otwarcia grup
terytorialnych, mikrokulturowych i mezostrukturalnych i ma tym
wigkszy zasieg oraz zakres, im bardziej jest nasycony lokalnoscia”
(Nikitorowicz 2006: 109). Ponadto warto zauwazy¢, ze Piotr Kowolik
(1999) dostrzega w edukacji regionalnej ogromng szanse na propa-
gowanie i umacnianie w mlodym pokoleniu tolerancji i patriotyzmu.
Przez pryzmat ukazywania panujacych w okreslonej spolecznosci
idealéw i celéw wychowania, uczniowie moga by¢ bowiem wprowa-
dzani w $wiat kultury swojego regionu, ale — co istotne — i uwrazli-
wiani jednoczesnie na odrgbnos¢ kulturowg innych regionéw.

W poszukiwaniu teoretycznych podstaw badan —
wybrane propozycje

Do funkcji edukacji regionalnej nalezy ksztaltowanie poczucia
grupowej tozsamoscl, ale i tolerancji, przygotowanie mlodego poko-
lenia do Zycia w swojej ojczyznie, ksztaltowanie patriotyzmu lokal-
nego i narodowego, rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci za malg
i wielka ojczyzne, jak i integrowanie mieszkaicow réznych regio-
néw oraz ksztaltowanie wspélodpowiedzialnosci za innych (Synak
2000). Dlatego, jak pisze Piotr Petrykowski, w procesie ksztaltowania
tozsamosci kazdego czlowieka niezwykle istotne jest umozliwianie
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i stwarzanie okazji do poznawania wlasnego dziedzictwa kulturo-
wego, przyblizania tradycji regionalnych, ale i ,[...] uwewnetrznie-
nia wartosci 1 tresci regionalnych, tym samym wiec ksztaltowanie
i utrwalanie postaw regionalnych” (Petrykowski 2003: 50). Bardzo
wazng role w takiej edukacji srodowiskowej odgrywa szkota, a jed-
nym z efektéw realizacji tresci o regionie jest nie tylko znajomos¢
wlasnego dziedzictwa kulturowego, ale i ,[...] swiadomos¢ wlasnej
specyfiki, proceséw wymiany, ciaglych przeobrazen. Wychowawca,
ksztaltujac u dziecka poczucie wlasnej tozsamosci, zobowigzany jest
budowaé jednoczesnie fundament pod jego postawy otwarte i tole-
rancyjne, ktére beda mogly kreowa¢ pluralizm kulturowy. Wazne jest,
aby zauwazal i godzil postawy regionalizmu i uniwersalizmu, aby
pomagal w przyswajaniu nowej kultury, nowego §rodowiska, jezyka,
sposobéw komunikowania si¢, adaptowania do innosci, nie odrzu-
cajac wartosci rodzinno-familijnych. Taka dziatalno$¢ pozwoli dzie-
cku na nabycie zdolnosci do rozpoznawania i nazywania wiasnych
odczué, kierowania wlasnymi emocjami, dostrzegania uczu¢ innych
oraz nawigzywania i podtrzymywania kontaktéw spolecznych”
(Nikitorowicz 2017: 134).

Problematyka regionalna nabiera szczegdlnego znaczenia na tere-
nach pogranicza, miejscach o specyficznych wartosciach i walorach
kulturowych, gdzie sita tradycji, ale i same zwyczaje oraz obyczaje
charakteryzuje oryginalno$¢ i niepowtarzalnos¢. Dlatego w bada-
niach dotyczacych regionu i jego kultury bardzo wazne miejsce
zajmujg: naukowa teoria zachowan tozsamosciowych Lewowickie-
go 1 koncepcja dotyczaca ksztaltowania tozsamosci w warunkach
pogranicza kulturowego Nikitorowicza. Obie odnosza si¢ do zja-
wisk w relacjach czlowieka ze spoleczeristwem i kulturg na terenach
pogranicza. W teorii zachowari tozsamos$ciowych wyréznia si¢ cztery
obszary tworzace podstawy budowania tozsamosci. Pierwszy z nich
zwigzany jest z losami historycznymi spolecznosci, jak i identyfikacja
z grupa i terytorium. Obszar drugi wyznaczany jest przez odrgbnosé
kultury, jezyka, przekazu tradycji oraz wiedzy o dorobku duchowym
i materialnym danej grupy. Trzeci natomiast odnosi si¢ do genealo-
gii historycznej i swoistych cech spolecznosci oraz funkcjonujacych
w niej stereotypéw. Obszar czwarty dotyczy sfery gospodarczo-eko-
nomicznej i standardéw zycia (Lewowicki 1995). Jak pisze Lewo-
wicki, to [ ...] swoisty model tozsamosci wielowymiarowej — taczacej
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identyfikacje lokalng, regionalng, paristwows i europejska z rézny-
mi powigzaniami narodowo$ciowymi, etnicznymi, religijnymi czy
wyznaniowymi, kulturowymi. Poszczegélne sktadniki tej wielowy-
miarowej tozsamosci bywaja wybierane przez ludzi — zgodnie z ich
przekonaniami, pogladami, wierzeniami, takze dziedzictwem kul-
turowym. Ten rodzaj tozsamosci ma charakter otwarty — nie zalezy
od «dziedziczonej» narodowosci, koloru skéry czy religii” (Lewo-
wicki 2011: 492-493). Natomiast teoria Nikitorowicza zaktada, ze
ustawiczne ksztaltowanie tozsamosci kulturowej umozliwia przede
wszystkim poczucie posiadania takich cech, dzigki ktérym jednostka
ma $wiadomo$¢ odrebnosci, ale i podobieristwa do innych. Dotyczy
to wlasnie spoleczenistw wielokulturowych, a zadanie edukacji w tym
procesie polega gléwnie na wspieraniu jednostki (Nikitorowicz
1995). Bardzo wazny jest tu pierwszy etap ksztaltowania tozsamosci,
polegajacy przede wszystkim na identyfikacji z kulturg rodzima. Etap
drugi dotyczy nabywania tozsamosci lokalnej, to ,[...] swiadomos¢
poczucia zakorzenienia i wartosci rdzennych, §wiadomos¢ czasu,
przestrzeni, trwania i przemijania oraz zwigzana z tym §wiadomos¢
znaczenia i wagi przeszlosci, wspdlnych loséw, przejsé i wszystkich
zdarzen zatrzymanych w pamigci zbiorowej oraz swiadomos¢ teraz-
niejszosci 1 poczucia indywidualnosci, sity i mocy jednostkowej oraz
perspektyw rozwoju indywidualnego i grupowego” (Nikitorowicz
2005: 93). To wlasnie w etapie trzecim dochodzi do nabywania toz-
samosci grupy mniejszosciowej, a w czwartym do wchodzenia w roz-
szczepiong tozsamo$¢ autonomiczng. Ma to zwigzek z funkcjono-
waniem czlowieka w przestrzeni miedzykulturowej, gdzie wystepuje
problem wielu ojczyzn, problem zachowania wiasnej indywidualno-
$ci w procesie ksztaltowania tozsamosci osobowej i spolecznej. Istota
koncepcji tozsamosci kulturowej ,laczy to, co indywidualne, z tym,
co spoleczne, to, co rodzinne i lokalne, z tym, co globalne i uniwer-
salne” (Nikitorowicz 2005: 94). Kazda tozsamos¢, stanowigc wynik
dialektycznego procesu, rozpoczyna si¢ wigc od uksztaltowania toz-
samosci rodzinnej, familijnej, lokalnej, parafialnej, etnicznej, regio-
nalnej, przez narodows, panistwows, kulturows, az do europejskiej,
$wiatowej, globalnej. Dlatego edukacja regionalna jest tak istotna
w budowaniu wlasnej tozsamosci, w ksztaltowaniu kompetencji mie-
dzykulturowych. Stanowi ona pierwszy etap edukacji miedzykultu-
rowej. Stad, jak zauwaza Ewa Ogrodzka-Mazur (2019), powyzsze
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koncepcje, dotyczace bardzo istotnych wyznacznikéw zachowari toz-
samosciowych, moga stanowi¢ podstawy do wypracowania tak bar-
dzo potrzebnych dzi§ ofert edukacyjnych, adresowanych zwlaszcza
do placéwek funkcjonujacych w srodowiskach zréznicowanych pod
wzgledem kulturowym.

Koncepcje edukacji regionalnej, jakie rozwijaly si¢ w naszym kraju
w zasadzie wraz z poczatkiem lat 90. XX wieku, przedstawia Petry-
kowski (2003). Wyréznia m.in. nastepujace teorie: Edukacje regio-
nalng jako orientacj¢ edukacji ogélnej (Dzierzymira Jankowskiego),
Edukacje regionalng jako powrét do zrédet (Kazimierza Kossak-
-Gléwcezewskiego), Edukacije regionalng jako nabywanie kompeten-
cji (Jerzego Nikitorowicza), Edukacje¢ regionalng jako system struk-
turalny (Stanistawa Gawlika), Edukacje regionalna — kregi wiedzy
(Marka Stanistawa Szczepariskiego). Z perspektywy tematyki doty-
czacej tresci edukacji regionalnej warto zwréci¢ uwage na te najstar-
sze: Jankowskiego oraz Szczepartiskiego. W pierwszej z nich edukacja
regionalna jest mozaika réznorodnych zabiegéw osobowotwérezych,
jak i grupotwoércezych. Zdaniem Jankowskiego, edukacja regional-
na, oprécz $wiadomych i celowych oddzialywan, odbywa si¢ réw-
niez spontanicznie, ,[...] jest bowiem gléwnie okreslona orientacja
i zarazem trescig edukacji ogélnej i jako taka winna by¢ realizowana
w caloksztalcie odzialywan bezposrednich i posrednio wychowaw-
czych, realizowanych przez wszystkich wychowawcéw i wszystkie
instytucje wychowawcze, jak tez réznorodne inne instytucje” (cyt.
za: Petrykowski 2003: 37). Natomiast celem edukacji regionalnej
jest wprowadzanie zaréwno jednostek, jak i poszczegélnych malych
grup spolecznych w Zycie spoteczno-kulturalne srodowiska lokalne-
go i regionalnego — w wymiarze tradycji, jak i aktualnych wydarzen.
Problematyke takiej edukacji autor koncentruje wokdél nastepujacych
zagadnieri: srodowisko przyrodnicze (z przejawami i skutkami dzia-
tania cztowieka), przemyst i inne sktadniki srodowiska spoteczno-
-gospodarczego, srodowisko spoleczne wraz ze struktura spoleczna
os6b i dynamikg przeksztalcen w tym zakresie, srodowisko kultural-
ne, odnoszgce si¢ do jezyka, sztuki, literatury, obyczajéw, obrzedéw
(Jankowski 1990). Kolejne teoretyczne ujecie edukacji regionalnej,
bardziej szczegélowe pod wzgledem tresci, przedstawil Szczepariski.
Autor wyréznil tzw. ,kregi wiedzy”, stanowigce elementy edukacji
regionalnej i ksztaltujace tozsamo$¢ lokalna oraz regionalng. Wséréd
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nich wyréznil nastepujace obszary: mikro- i mezoekologie, dotyczaca
wiedzy o regionalnym $rodowisku przyrodniczym i jego ekorozwoju;
mikro- i mezogeografi¢, czyli wiedze o regionalnej topografii; histo-
rie regionalna, okreslajacg wiedzg o lokalnych wydarzeniach, bohate-
rach, strukturach i rozwigzaniach politycznych; socjologiczng wiedzg
na temat spolecznosci lokalnej, krain kulturowych, wielokulturowo-
$ci, o koniecznych przeobrazeniach cywilizacyjnych regionu; wiedze
o gwarze i jej odmianach oraz lokalnej literaturze; wiedze o lokalnej
kulturze materialnej, takiej jak urbanistyka, architektura, o lokalnej
tworczosci artystycznej i rzemie$lniczej (Szezepanski 1999).

Edukacja regionalna w szkole

W perspektywie o$wiatowo-prawnej edukacja regionalna
w naszym kraju stala si¢ udokumentowanym faktem dopiero w roku
1995 (Petrykowski 2003). W zasadzie, $ledzac losy edukacji regio-
nalnej w kontekscie metodyczno-oswiatowym, to w tym wlasnie cza-
sie nastgpil swoisty renesans mysli regionalno-lokalnej w polskich
szkotach. Od roku 1999 tresci edukacji regionalnej realizowane byly
w ramach tzw. $ciezek miedzyprzedmiotowych, do ktérych nale-
zalo Wychowanie regionalne — dziedzictwo kulturowe w regionie
(w szkole podstawowej) i Edukacja regionalna — dziedzictwo kul-
turowe w regionie (w gimnazjum). Powyzsze zajecia mialy na celu
m.in.: pelniejsze poznanie wiasnej kultury i dziedzictwa kulturo-
wego, wydobycie wartosci wlasnego regionu w kontekscie wartosci
narodowych, paristwowych, ale i ogélnoludzkich, jak réwniez ksztat-
towanie postaw otwartych, umozliwiajacych poznanie innych kultur
i zblizenie europejskie (Ministerstwo Edukacji Narodowej 1995).
W publikacjach oswiatowych z tamtych lat wyraznie wskazywano
réwniez, ze edukacja regionalna miafa sprzyja¢ autonomii szkét, pod-
kresla¢ nowatorstwo i autorskos¢ rozwigzan (Ministerstwo Edukacji
Narodowej 2000). Kluczows kwestig byto bowiem wprowadzanie do
szkol tresci swoistych dla danego regionu, o réznych tradycjach, zwy-
czajach i do§wiadczeniach lokalnych. Zajecia realizowane w szkolach
w tamtych latach mialy charakter wychowawczo-dydaktyczny, za
wlgczenie tresci regionalnych do procesu ksztalcenia szkoly odpowie-
dzialny byt dyrektor placéwki, za ich realizacj¢ — wszyscy nauczyciele,
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ktérzy do programéw prowadzonych przedmiotéw wprowadzali tre-
§ci poszczegélnych sciezek.

W praktyce szkolnej realizacji tresci z zakresu $ciezek miedzy-
przedmiotowych sprzyjaly zaréwno zajecia lekeyjne, jak i pozalek-
cyjne oraz pozaszkolne. W wielu szkotach w ramach edukacji regio-
nalnej organizowano spotkania z przedstawicielami spolecznosci
lokalnej, mieszkaicami, planowano dalsze i blizsze wycieczki, stu-
zgce poznaniu kultury, tradycji oraz folkloru regionu. Taka edukacja
regionalna wigzala si¢ z dynamiczng i aktywna dzialalnoscig uczniéw
w réznorodnych kolach zainteresowan, w harcerstwie, jak i samo-
rzadzie szkolnym, ale i ich udzialem w réznorodnych projektach
(edukacyjnych, unijnych, samorzadowych). Jej tresciami wypelnione
byly apele, wystepy, jak i inne uroczystosci szkolne, podczas ktérych
uczniowie mogli wykaza¢ si¢ swoimi umiejetnosciami muzycznymi
i wokalnymi, aktorskimi, plastycznymi, jezykowymi. Dziatalnos¢
te w podlaskich szkolach wyrézniala ogromna inicjatywa uczniéw
w samym tworzeniu, jak i realizacji edukacji regionalnej — z jej war-
tociami, zwyczajami, ale przede wszystkim bogatymi i wielokultu-
rowymi tradycjami (Szwarc 2014a, 2014b). Niestety, wraz z kolejng
zmiang podstaw programowych rozpoczgto proces wygaszania Scie-
zek migdzyprzedmiotowych z programéw szkolnych. Nalezy mieé
watpliwosci, czy problematyka regionalna obecna jest dzi§ w szkole
w takim samym stopniu. Poddajac analizie wyniki badar, jakie pro-
wadzone s3 od kilku lat na terenie Podlasia w zakresie problematyki
lokalnej i regionalnej, mozna si¢ utwierdzi¢ w przekonaniu, ze tak
radyklane zmiany programowe nie byly dobra decyzja (por. m.in.
badania: Misiejuk 2013; Bialtous, Kiszkiel, Skowroriska, Sztop-Rut-
kowska 2016). Niepokojace s3 ponadto sygnaly, ze w wielu srodowi-
skach edukacyjnych zauwaza si¢ w ostatnich latach coraz mniejsze
zainteresowanie miodego pokolenia problematyksa regionalng, tak
historia, jak i kulturg najblizszego otoczenia (Bartczak 2016; Sachar-
czuk 2020; Jasinski 2021, Szwarc 2022).

Metoda, opis i teren badan

Badania przeprowadzone zostaly na terenie wojewédztwa podla-
skiego, w regionie o bogatym i wielobarwnym pejzazu kulturowym.
Z cala pewnoscig mozna stwierdzi¢, ze do najwiekszych waloréw
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spoleczno-kulturowych Podlasia nalezg réznorodne regionalne tra-
dycje o charakterze zaréwno kulturowym, narodowym, religijnym
i wyznaniowym oraz ludowym. Jako kraina historyczno-geograficzna
Podlasie przez wiele stuleci stanowilo swoiste pogranicze, zaréwno
pod wzgledem politycznym, spoleczno-kulturowym, jak i narodo-
wosciowym i wyznaniowym. To tu dochodzito do ,[...] przenika-
nia etnosu polskiego, litewskiego, biatoruskiego i ukrairiskiego. To
z kolei determinowalto ksztaltowanie si¢ na Podlasiu bardzo trwa-
tej strefy pogranicza religijnego, jezykowego i kulturowego. Pogra-
nicze to zostalo uformowane przez szereg spolecznosci etnicznych
i wyznaniowych, zamieszkujacych od wiekéw ten obszar, wzajemnie
si¢ przenikajacych i silnie na siebie oddzialujacych oraz tworzacych
w przeszlosci 1 wspéleze$nie prawdziwa mozaike narodowosciows,
wyznaniows, j¢zykowa i kulturows. Na zréznicowanie etniczno-
-religijne tego obszaru decydujacy wplyw miaty wielokrotne zmia-
ny przynaleznosci politycznej, pelnienie, zwlaszcza w sredniowie-
czu, funkcji granicy strefowej, swoistych kreséw dla Polski, Litwy
i Rusi, oraz zwigzane z tym kolejne fale osadnictwa” (Barwiniski
2014: 281). Dlatego tez kultur¢ wschodniego pogranicza wyréznia-
ja sytuacje przejscia — ,[...] od kulturowego monologu do dialogu
miedzykulturowego, od sytuacji zdominowanych przez stereotypi-
zacje do wzajemnego zrozumienia, szacunku i dbalosci o wspélne
dziedzictwo kultury pogranicza. Tylko takie podejscie umozliwia
traktowanie pogranicza takze jako stanu $§wiadomosci jednostek”
(Sobecki 2016: 20). To pogranicze daje niepowtarzalng szans¢ spot-
kania z Innym, zrozumienia jego pogladéw i zachowan, ale i ksztal-
towania postaw szacunku i akceptacji wobec odmiennosci, pozwala
na poszukiwanie i wypracowywanie nowych strategii dzialania, na
dokonywanie przeksztalcert w schematach myslenia, na modyfikacje
i reorientacj¢ w tym zakresie (Nikitorowicz 2020).

Celem realizowanego projektu badawczego bylo ustalenie miejsca
tresci regionalnych w procesie ksztalcenia szkoly podstawowej oraz
poznanie opinii uczniéw na ten temat. W niniejszym opracowaniu na
podstawie przeprowadzonego pilotazu przedstawiam wycinek pod-
jetych analiz, jaki dotyczy wiedzy mlodziezy o swoim regionie. Na
potrzeby niniejszego artykulu sformulowano nastepujace problemy
badawecze: Jaki jest stan wiedzy mlodziezy dotyczacej historii, kultury
i tradycji wlasnego regionu? Jakie sg zrédta wiedzy uczniéw o swoim
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regionie? Jakich probleméw i zagadnieri tematycznych dotyczy wie-
dza mlodziezy o swoim regionie? W badaniu zastosowano metode
sondazu diagnostycznego wraz technika ankiety (w postaci Formu-
larza Google). Wzigli w nim udzial uczniowie klas ésmych czterech
podlaskich szkét podstawowych (po dwie szkoly miejskie i wiejskie).
Kwestionariusze ankiety aktywne byly w roku szkolnym 2020/2021
i uzupelnito je 127 uczniéw, ktérym zostal udostepniony link do
badar za posrednictwem dyrekgji i nauczycieli poszczegdlnych szkét.
Badani to w 57,48% kobiety, w 42,52% mezczyzni. 55,91% mtio-
dziezy uczgszezato do szkél w miescie, natomiast 44,09% uczylo si¢
w szkolach wiejskich.

Dyskusja wynikéw badai wtasnych

Jednym z celéw podjetych analiz bylo ustalenie, jak mlodziez
postrzega swoje wiadomosci na temat historii, kultury i tradycji wias-
nego regionu. 49,61% badanych ocenito wiedz¢ w tym zakresie jako
»przecietng” (w tym 52,11% oséb z miasta i 46,43% ze wsi). Poziom
,dobry” zadeklarowalo 26,77% mtlodziezy, cz¢sciej kobiety (30,14%)
i mieszkaricy wsi (33,93%). Najwyzszy, bardzo dobry zakres znajo-
mosci historii, kultury i tradycji regionu wskazato 7,87% (9,26% ucz-
niéw i 6,85% uczennic). Natomiast 13,39% mlodziezy przyznalo, ze
ich wiedza jest w tym zakresie niewystarczajaca, a 2,36% uczniéw plci
meskiej oswiadczylo, iz w ogéle takich informacji nie posiada. Kolej-
nym, do$¢ istotnym zagadnieniem uwzglednionym w badaniach sa
zrédla wiedzy uczniéw o swoim regionie (Wykres 1). 67,72% ucz-
niéw zgadza si¢ ze stwierdzeniem, ze najwigksza role w tym zakresie
odgrywaja ich rodzice oraz dziadkowie (66,93% odpowiedzi ,zdecy-
dowanie tak”i ,raczej tak”). Internet jako Zrédlo pozyskiwania takich
informacji potwierdza 65,35% mlodziezy, a dla 49,61% istotng role
w poznaniu regionu odgrywa obserwacja otaczajacej rzeczywistosci.
Natomiast szkol¢ jako miejsce upowszechniajace wiedze o regionie
postrzega tylko 47,24% badanych (z kolei 26,77% odpowiada ,trud-
no powiedzie¢”, 21,26% — ,raczej nie” i 4,72% ,zdecydowanie nie”).
Podobny odsetek mlodziezy historie swojego regionu poznaje dzigki
telewizji (45,67%), ale 40,16% — z ksigzek. 32,28% korzysta w tym

celu z radia, a zaledwie 16,54% uczniéw wskazuje na czasopisma.
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Okazuje si¢ réwniez, ze tematyka regionalna rzadko stanowi przed-
miot rozméw z réwiesnikami, gdyz tylko 14,96% to potwierdza.

Wykres 1. Zrédta wiedzy o regionie w opinii ucznidw (%)

RODZICE
pziapkowie | [ T - R
INTERNET | |

OBSERWACJAOTOCZENIA

SZKOLA
TELEWIZJA
KSIAZKI 4016 |
RADIO [ 3228 |
CZASOPISMA [ 16,54 |
| 14,96 |

KOLEDZY

2r6dlo: badania wiasne.

Analiza zebranych danych pozwala zauwazy¢, ze w kontekscie
posiadanej wiedzy o regionie najwiekszy odsetek mlodziezy wskazuje
na znajomos¢ tresci geograficznych, zwigzanych z potozeniem wias-
nej miejscowosci (75,59% odpowiedzi pozytywnych, czgsciej wybie-
ranych przez kobiety). Jednak deklaracje znajomosci pochodzenia
nazwy swojej miejscowosci sklada juz tylko 55,91% uczniéw (61,65%
mieszkancéw Biategostoku i 48,15% mieszkanicow podlaskich wsi).
Wiedzg na temat zabytkéw regionalnych posiada 62,20% badanych,
w tym 71,24% dziewczat. Odpowiedzi uczniéw wskazujg, ze w szko-
le podstawowej realizowane sg tresci regionalne, jakie odnosza si¢
réwniez do $wiata przyrody. Uczniowie wskazali zagadnienia doty-
czgce: podlaskich parkéw (65,35%), rezerwatéw przyrody (62,20%),
$wiata zwierzat wystepujacych na Podlasiu (51,97%), jak i roslinno-
§ci typowej dla regionu (45,67%). Znajomo$¢ takich tresci przyrod-
niczych potwierdza 55,12% uczniéw, w tym 63,38% mieszkaricéw
miasta i 44,64% wsi. Jak si¢ okazuje, w mniejszym stopniu znane sg
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uczniom tematy zwigzane z historig regionu — wiedz¢ w tym zakresie
potwierdza zaledwie 33,86%. Natomiast 62,20% mlodziezy twier-
dzi, ze dzigki szkole zna réwniez regionalne tradycje, zwyczaje i oby-
czaje, jednak wymieni¢ je i opisaé potrafi juz tylko 41,73% uczniéw
i uczennic. Badani ponadto potwierdzaja, ze w trakcie nauki w szkole
podstawowej realizowali tematy dotyczace regionalnej tworczosci
ludowej (49,61% odpowiedzi), w tym ludowych taricéw (48,82%),
strojéw (45,67%). Okazuje si¢ réwniez, ze w mniejszym stop-
niu dotyczy to regionalnej gwary (33,86%), cho¢ 58,27% uczniéw
potwierdza, iz gware t¢ rozumie (64,39% dziewczat i 50% chtopcéw).
Ponadto uczniowie potwierdzaja, ze do tematdw, jakie znalazly si¢
w programach szkél podstawowych zwigzanych z regionem, nale-
73 1 te, ktére dotycza postaci waznych w dziejach regionu (57,48%),
réznorodnych regionalnych instytucji i osrodkéw kultury (55,91%),
w tym upowszechniajacych regionalng kultur¢ muzyczng (40,94%).
Zauwazy¢ nalezy, ze zdaniem ésmoklasistéw w mniejszym zakresie
poznane zagadnienia dotyczg literatury regionu (35,43%), w tym
dziet twércow regionalnych (40,94%). Interesujacy jest rowniez fakt,
ze choé ponad 60% wszystkich uczniéw zgadza si¢ ze stwierdzeniem,
iz wspélczesnemu miodemu czlowiekowi potrzebna jest wiedza na
temat wlasnego regionu, to tylko 29,92% przyznaje, ze w szkotach
powinno si¢ wigcej czasu poswigcaé na tematy regionalne (to opinia
38,89% chlopcow i 23,29% dziewczat). Jednoczesnie 37,04% ucz-
niéw i 31,51% uczennic deklaruje, ze wezmie udzial w dodatkowych
zajeciach zwigzanych z tematyky regionalng, jesli tylko pojawig si¢
one w ofercie edukacyjnej szkoly (czgsciej deklaracje takie sktadali
mieszkaricy miasta, niz wsi — Wykres 2).
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Wykres 2. Deklaracje udziatu w zajeciach dotyczgeych problematyki regionalnej
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Przeprowadzone badania wskazujg, ze szkola jako instytucja pro-
mujgca wiedz¢ o wlasnym regionie nie jest dzi§ najwazniejszym dla
uczniéw zrédlem, bowiem tylko 47,24% badanych dostrzega t¢ jej
funkcje. Taka opinia uczniéw jest nieco zaskakujaca, chociazby z per-
spektywy wezesniejszych badan prowadzonych na terenie Podlasia
(por. m.in.: Jasiniska-Kania, Staszyriska 2009). Wiele z nich, cho¢
realizowanych w ubieglych latach dowodzi, Ze to wiasnie szkota byta
podstawowym miejscem dziatai edukacyjnych w rozwoju i przekazie
wartosci kulturowych dotyczacych treéci regionalnych (Szwarc 2014a,
2014b). Przyczyn takiego stanu rzeczy — przynajmniej w jakims stop-
niu — z cala pewnoscig nalezy poszukiwa¢ w radykalnych zmianach
programowych, ktére rozpoczeto w naszym kraju w 2008 roku.
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Jak podaja Bialous, Kiszkiel, Skowronska i Sztop-Rutkowska
(2016), na Podlasiu edukacja na rzecz promocji dziedzictwa kulturo-
wego realizowana byla i jest przez wiele instytucji, ktérych dziatania
w duzej mierze posiadajg silny rys regionalny, a wiaza si¢ najczesciej
z przyblizaniem lokalnej historii i dziedzictwa regionalnego. Obec-
nie podejmowanych jest wiele takich inicjatyw, czego przyktadem
moze by¢ projekt realizowany corocznie przez Podlaska Regionalng
Organizacje Turystyczng ,Poznajemy Podlaskie”. Giéwnym celem
tych dzialan jest udzielenie wsparcia finansowego szkolom pod-
stawowym z wojewédztwa podlaskiego na organizacj¢ wycieczek
turystyczno-krajoznawczych promujacych Podlasie oraz zwigkszenie
$wiadomosci mlodziezy w zakresie lokalnych atrakeji i dziedzictwa
kulturowego. Warto odnotowaé, ze w roku 2023 w 276 wycieczkach
w ramach projektu wzielo udzial okolo 11,5 tys. uczniéw, prawie
o polowe wiecej niz w pierwszej edycji programu — wéwczas bylto
to 6,7 tys. (Podlaskie poznajemy bezpiecznie... 2024). Warto w plano-
waniu takich inicjatyw uwzgledni¢ m.in. raport dotyczacy programu
,2Bardzo Mtoda Kultura” (Biatous 2023), kt6ry stanowi wynik reflek-
sjii nad edukacja kulturowa mlodziezy w wojewddztwie podlaskim.
Istotng informacja zasygnalizowang w tym raporcie jest krytyczna
opinia mlodziezy i dorostych na temat funkcjonowania systemu edu-
kacji w kontekscie edukaciji kulturowej. Zdaniem badanych, szkota
w takich dzialaniach jest przede wszystkim nieefektywna, ogranicza
kreatywnos$¢ i samodzielno$¢ uczniéw. Zarzuca si¢ jej réwniez, ze
czesto utrudnia efektywne prowadzenie dziatain w zakresie edukacji
kulturowej. Jak wskazuja badani, ,mlodziez ma duzg potrzebg spe-
dzania czasu w miejscach i kontekstach, ktére daja im duzg swobode
ruchu (dostownie i metaforycznie). Moga by¢ one centrami kultury
«zywej», to znaczy spontanicznej wymiany doswiadczer, poznawania
nowych ludzi, ale réwniez ¢wiczenia, rozwijania swoich zaintereso-
wan w gronie réwiesniczym” (Biatous 2023: 50). Ponadto w raporcie
wskazuje si¢, ze mlodziez zdecydowanie wyraza ch¢é podmiotowe-
go dzialania we wspéltworzeniu kultury, realizowania nowych ini-
cjatyw i projektéw. Jednakze w dzialaniach tych oczekuje réwniez
pomocy od 0séb posiadajacych doswiadczenie, odpowiednia wiedze
i umiejetnosci do wspélipracy i wspéttworzenia kultury. Z cala pew-
noscig warto uwzgledni¢ powyzsze wnioski w projektowaniu przy-
sztych dzialan edukacyjnych, ktére s3 niezbedne w procesie przekazu
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dziedzictwa kulturowego. Warto wspieraé, ale i monitorowa¢ ich
przebieg i efektywnos¢. Jednakze tylko $wiadome polaczenie takich
inicjatyw z rzetelna wiedza (interesujacg i atrakcyjng z perspektywy
uczniéw), pomoze przywroéci¢ szkole nalezna range w ksztattowaniu
$wiadomosci regionalnej jej uczniéw.

Podsumowanie

Wspélczesna dynamika zycia spolecznego powoduje, ze rozwaza-
nia nad istotg procesu ksztalcenia i wychowania miodego pokolenia
wymagaja uwzglednienia wielu uwarunkowan. Jednak szkola, jako
instytucja edukacyjna, niezaleznie od tych uwarunkowan i przemian
wcigz ma do spelnienia bardzo wazng funkcje kulturows. Stanowigc
bowiem jedna z drég przekazu dziedzictwa kulturowego danego
spoleczeristwa, jest odpowiedzialna za ksztaltowanie u wychowan-
kéw takich kompetencji kulturowych, ktére umozliwig im sprawne
funkcjonowanie w rzeczywistosci. Rodzina, jak potwierdzaja prze-
prowadzone badania, wcigz stanowi pierwotne zrédlo wzorcéw kul-
turowych, z ktérych czerpie miody czlowiek — i tak by¢ powinno.
Jednak rola szkotly, jak wskazuja zaréwno poczynione analizy, ale
i wyniki innych badar, jest w tym zakresie niewystarczajaca. Moze
to $wiadczy¢ o niedostatecznej ofercie edukacyjnej szkét zwigzane;
z samg realizacja tresci regionalnych, sprzyjajacych tak poznawa-
niu, jak i promowaniu wlasnego regionu. Wskazuje to réwniez na
konieczno$¢ intensyfikacji i przywrécenia metodycznych podstaw
edukacji regionalnej. Brak konkretnych rozwigzai w tym zakre-
sie, brak zaje¢ o okreslonym profilu w podstawie programowej, nie
pomoze przywréci¢ szkole naleznego miejsca edukacji regionalne;.
Dzialalnosci tej oczywiscie nie mozna ogranicza¢ wylacznie do
szkoly. Nie da si¢ promowa¢ wiedzy o regionie, nie uwzgledniajac
ogromne;j roli srodowiska lokalnego, instytucji, urzedéw, organizacji
i stowarzyszen.. W tym zakresie zadba¢ nalezy o programy edukacji
regionalnej, uwzgledniajace wspélprace z tymi srodowiskami, tak by
edukacja tego typu stala si¢ niejako konsekwencja ,[...] metodycznej
teorii edukacji regionalnej, ktéra bedac efektem praktyki spoleczne;j,
jest niczym innym jak warunkiem koniecznym przetrwania danej
wspolnoty kulturowej” (Kozyczkowska 2015: 340). Z perspekty-
wy dzialalnosci szkolnej najpilniejsza potrzeba wydaje si¢ zadbanie
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o ramy programowe w realizacji takich tresci, bowiem aktualne ich
rozproszenie i wlaczenie do programéw réznych przedmiotéw szkol-
nych moze by¢ powodem tak nisko postrzeganej przez uczniéw roli
szkoly jako Zrédla wiedzy o regionie. Koniecznodcig jest utworze-
nie przedmiotu szkolnego, ktéry wzmocnilby diugotrwale dzialania
w tym zakresie. Pomogloby to mlodym ludziom przypomnie¢, jak
wazng role w zyciu odgrywaja wartosci dziedzictwa kultury lokalnej,
ale przede wszystkim stworzy¢ lepsze warunki w poznawaniu wie-
dzy o swoim regionie. Wspélczesnej szkole nalezy przywréci¢ idee
edukacji regionalnej, réwniez jako edukacji obywatelskiej, koniecznej
w ksztaltowaniu kompetencji sprzyjajacych integracji i otwartosci na
Innych. Podlaskie szkoly niegdy$ przepetnialo bogactwo tresci regio-
nalnych — wielobarwnych, bo zréznicowanych — o réznych histo-
riach, tradycjach, obyczajach. Przytoczone powyzej fragmenty badan
wstepnych niestety nie potwierdzajg takiego stanu rzeczy dzisiaj.
Z caly pewnoscia nalezy prowadzi¢ dalsze analizy w tym zakresie,
poznac¢ opinie wigkszej grupy uczniéw, jak i ich nauczycieli, przyjrze¢
si¢ réwniez obecnej w szkolach dokumentacji dotyczacej dzialalnosci
szkoly i innych instytucji w zakresie realizacji tresci regionalnych.
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ABSTRACT

The aim of this article is to highlight the importance of early patriot-
ic education and to explore its influence on children’s development.
Specifically, it investigates how six-year-olds form their understand-
ing of the concept of “homeland.” The study identifies children’s ini-
tial definitions of this concept and analyzes how exposure to literary
works on patriotism shapes their conceptions and overall knowledge
of their homeland. A qualitative research strategy was employed,
using an educational experiment in which literary texts served as in-
direct stimuli. The participants were 50 preschool children aged six.
Their definitions of “homeland” were analyzed twice—before and
after exposure to selected literary works—to assess how these stimuli
affected their understanding. The data was analyzed using thematic
analysis, supported by the MAXQDA 22 tool. The findings show that
engaging preschool children with literature on patriotism not only en-
hanced their conceptual understanding of “homeland,” but also stimu-
lated cognitive curiosity, encouraged reflective thinking, and inspired
actions related to patriotic values.
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ABSTRAKT

Celem artykutu jest wskazanie na znaczenie wczesnej edukacji pa-
triotycznej i rozwijanie tozsamosci narodowej u dzieci w wieku przed-
szkolnym. W artykule przedstawiono wyniki badan, ktérych celem byto
ustalenie, w jaki sposdb dzieci szescioletnie opisujq ojczyzne i jakie ka-
tegorie definicyjne najczesciej pojawiajq sie w ich wypowiedziach oraz
w jaki sposéb zapoznanie przedszkolakéw z utworami literackimi na
ten temat zmienia ich sposéb budowania definicji i wiedzy na temat oj-
czyzny. W badaniu zastosowano jakosciowq strategie badawczq, wy-
korzystujqc eksperyment z uzyciem posrednich stymulatoréw literackich
zgodnie z koncepcjqg Lwa Wygotskiego. Posrednimi stymulatorami byty
wiersze o tematyce zwigzanej z pojeciem ojczyzny. Eksperyment objqt
grupe 50 dzieci szescioletnich. Analize przeprowadzono dwukrotnie —
przed i po zastosowaniu literackich bodzcéw, aby zbadacd ich wptyw
na poziom rozumienia pojecia ,ojczyzna”. Dane analizowano metodq
analizy tematycznej, wspomagang narzedziem MAXQDA 22. Analiza
wynikéw pozwala stwierdzi¢, ze wiersze na temat ojczyzny znaczqco
zmienity zaréwno sposdb definiowania pojecia ,,0ijczyzna” przez dzieci,
jak réwniez przyczynity sie do rozbudzenia ciekawosci poznawczej,
byty inspiracjq do refleksji i dziatan o charakterze propatriotycznym.

Wstep

Postepujace procesy zwiazane z globalizacja stawiaja przed edu-
kacjg (w tym réwniez wychowaniem maltego dziecka) nowe zadania,
ktérych celem jest ksztaltowanie postaw patriotycznych, zakorzenienie
w malej i duzej ojczyznie oraz rozwijanie poczucia przynaleznosci do
narodu. Rozwijanie kompetencji w wymienionym powyzej zakresie
jest bardzo waznym zadaniem edukacyjnym, poniewaz beda one sta-
nowi¢ dla matego Polaka solidny fundament ksztaltowania postawy
obywatelskiej cztowieka otwartego i odpowiedzialnego réwniez za
duzg ojczyzne (Ziemig), ktéra charakteryzuje wiez z ludzmi innych
narodowosci (bez uprzedzen zwigzanych z wygladem, wyznaniem, tra-
dycja, kulturg). Czlowiek prezentujacy taka postawe bedzie odczuwat
przynaleznos¢ do wspdlnoty, taczac sie z innymi w dzialaniach na rzecz
pokoju, ochrony $rodowiska, eliminowaniu glodu, biedy i choréb.

Celem artykulu jest wskazanie na znaczenie wezesnej edukacji
patriotycznej i rozwijanie tozsamosci narodowej u dzieci w wieku
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przedszkolnym oraz prezentacja wynikéw badan. W badaniach zasto-
sowano metode¢ eksperymentu pedagogicznego w wariancie natural-
nym (zgodnie z zalozeniami eksperymentu formujacego, ktéry wywo-
dzi si¢ z koncepcji Lwa S. Wygotskiego, ktéry nazywal to podejscie
metodg eksperymentalno-genetyczna, a jej kluczowsa technika byla
m.in. metoda podwdjnej stymulacji — polegajaca na wprowadzeniu do
sytuacji zadaniowej dodatkowego bodzca, umozliwiajacego badanym
wytworzenie nowego sposobu rozwigzania problemu (Veresov 2014;
Blunden 2011; Wygotski 1989; Filipiak 2012). Jest to specyficzna
forma interwencji badawczej, ktérej celem jest jednoczesne wywolanie
zmiany rozwojowe] i jej analiza (Engestrom 2011). Z kolei w tradycji
rosyjskiej Piotr Galpierin i Nina Talizina rozwijali t¢ metodologie,
traktujac eksperyment formujacy jako potaczenie oddziatywania peda-
gogicznego z eksperymentem naukowym — badacz wprowadza nowe
czynniki (wskazéwki, zadania, narzedzia) i obserwuje, jak wplywaja
one na uksztaltowanie si¢ danej czynnosci umyslowej (Romashchuk
2023; Talyzina 2023). W badaniu udziat wziglo 50 dzieci w wieku
szesciu lat. Badane pojecie ,o0jczyzna” bylo definiowane dwukrot-
nie — przed wprowadzeniem posrednich stymulatoréw literackich
oraz po ich zastosowaniu. BodZcem eksperymentalnym byly wybra-
ne teksty literackie (wiersze), ktére mialy petni¢ funkcje posrednie-
go stymulatora w ksztaltowaniu rozumienia badanego pojecia przez
dzieci. W przeprowadzonych badaniach zastosowano jako$ciows
strategie badawcza, wykorzystujac analize tematyczng opracowang
przez Virgini¢ Braun i Victori¢ Clarke (2006). Do analizy danych
zastosowano oprogramowanie komputerowe MAXQDA 22, ktére
umozliwilo systematyczne kodowanie, organizacj¢ oraz wizualizacje
materiatu empirycznego. Zastosowanie MAXQDA 22 pozwolito réw-
niez na ilosciows prezentacje wynikéw, obejmujaca m.in. czestosé
wystepowania poszczegdlnych tematéw. Wykorzystanie elementéw
ilosciowych stanowilo triangulacje metodologiczna, podnoszac wia-
rygodnosé i przejrzystos¢ prezentowanych rezultatéw. Zamieszczone
zostaly réwniez wypowiedzi dzieci (definicje) w wieku przedszkolnym,
a takze wskaz6éwki 1 najwazniejsze zasady dotyczace organizacji i rea-
lizacji celéw edukacyjnych zmierzajacych do rozwijania tozsamosci
narodowej matego dziecka i budowania fundamentu pod edukacje
wielokulturows, co warunkuje dobre funkcjonowanie czlowieka we
wspoélezesnej przestrzeni spolecznej.
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Wprowadzenie do problematyki badan

Swiadomos¢ narodowa jest bardzo wazna szczegélnie w dobie
globalizacji, ktéra wedtug Jerzego Bogdanienko (2002: 159) okre-
$lana jest poprzez procesy i zjawiska polityczne, gospodarcze i spo-
leczne, wyrazajace si¢ wzrostem réznego rodzaju powigzari miedzy
réznorodnymi podmiotami zycia gospodarczego niezaleznie od
ich przynalezno$ci narodowej, a takze wynikajace z tego wzajemne
oddzialywania we wszystkich sferach Zycia spolecznego, gospodar-
czego 1 politycznego. Podobnie termin ten definiuje Marian Kem-
pny (1998: 241) jako ,tworzenie si¢ «jednego $wiata» czy jednego
spoleczeristwa na skutek proceséw prowadzacych do coraz wigk-
szej wspélzaleznosci i integracji paristw, spoleczenstw, gospodarek
i kultur”. W dobie globalizacji nalezy zwrécié szczegdlng uwage na
ksztaltowanie poczucia tozsamosci, ktéra w naukach spotecznych
rozpatrywana jest w odniesieniu do grup spotecznych; jest budowana
dzigki doswiadczeniom spolecznym, ktére to majg by¢ zintegrowa-
ne w spéjny system (Mamzer 2002: 50). W ksztaltowaniu tozsamo-
§ci czlowieka wazne jest zaréwno poczucie wiasnej odrebnosci, jak
i umiejetnos¢ dostrzegania odrebnosci (w tym réwniez znaczenia
»innosci” dla rozwoju jednostki i wspélnoty) oraz etapowosé i cig-
glos¢ nabywania okreslonych kompetencji spotecznych, co warunkuje
kreacje tozsamosci dojrzalej, sktadajacej si¢ z trzech waznych kom-
ponentéw: tozsamosci narodowej, europejskiej i uniwersalnej (glo-
balnej i ogélnoludzkiej). Wymienione powyzej komponenty ksztal-
towane sg na poszczegélnych etapach rozwoju czlowieka, a kolejnos¢
rozwijania wymienionych powyzej tozsamosci (wraz z kompeten-
cjami spolecznymi i postawami obywatelskimi) powinna decydowaé
o organizacji wychowania patriotycznego w placéwkach o$wiatowych
w taki sposdb, by bazujac na stosunku i powinnosciach do rodziny,
malej i duzej ojczyzny (Polski), zapewnié cigglos¢ humanistyczno-
-antropologiczng wychowania obywatelskiego zorientowanego na
problemy Europy, swiata i planety Ziemi. Podstawa do myslenia
o tym, w jaki sposéb organizowaé proces wychowawczo-dydaktycz-
ny w zakresie tresci narodowych w przedszkolu moga sta¢ si¢ stowa
Jerzego Kloczowskiego (2002: 114), ktéry méwi, ze ,Swiadomos¢
polska, narodowa, mozemy utrzymaé dzisiaj w swiecie globalizacji
tylko nawigzujac madrze do tysiacletniej reedycji i wiazac ja mocniej
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z kulturg europejska, ktérej czes¢ od poczatku stanowimy. Wspélnota
Unii Europejskiej ma stuzy¢ naszej kulturze. [...] Ludzie wszedzie
zaczynaja docenia¢ swoje korzenie kulturowe. Widac¢ jak ludzie «bez
korzeni» kulturowych latwo si¢ gubia wobec zagrozen. Musza mieé
tez coraz mocniejsze oparcie o wicksze, szersze ramy, o ramy lokalne
i narodowe, wspélnoty religijne i inne. [...] Nasza swiadomos¢ kultu-
ra, nasza tysiacletnia ciagla tradycja polsko-europejska, stanowia dzi$
nasz najwickszy kapital”.

Na tym tle niezwykle wazne jest pojecie ojczyzny wraz z jej odreb-
noscig kulturowy oraz postawami psychicznymi czlonkéw narodu.
Pojecie to definiowane jest réznie w zaleznosci od nurtu i podejscia —
od socjologicznego, przez psychologiczne, pedagogiczne, publicystycz-
ne do politycznego. W aspekcie wychowania matego dziecka warto
zwréci¢ uwage na definicje podang przez Stanistawa Ossowskiego
(1984: 17-18), ktory podkresla, ze ,,Ojczyzna — to nie jest pojecie
geograficzne, ktére mozna scharakteryzowaé bez odwolywania si¢
do postaw psychicznych jakiej$ zbiorowosci. Obszar jakis staje sie
ojczyzng o tyle tylko, o ile istnieje zespol ludzki, ktéry odnosi si¢ doni
w pewien sposéb i pewien sposéb ksztaltuje jego obraz. Wéwczas
dla tego zespolu 6w szmat rzeczywisto$ci zewnetrznej nabiera swoi-
stych wartosci, ktére go czynia ojczyzna. [...] Ojczyzna istnieje tylko
w rzeczywistodci subiektywnej grup spolecznych, ktére sa wyposazone
w pewne elementy kulturowe. [ ...] Cechy ojczyzny sa zawsze funkeja
obrazéw, ktore z jej imieniem lacza cztonkowie pewnej zbiorowosci”.
Oczywiscie nieodzownym elementem, ktéry pozwala kazdemu naro-
dowi utrzymaé swoja tozsamo$¢ jest patriotyzm, ktéry Jan Pawel 11
(2005: 71-72), opisuje jako ,umilowanie tego, co ojczyste: umitowa-
nie historii, tradycji, jezyka czy samego krajobrazu ojczystego. Jest to
milo$¢, ktéra obejmuje réwniez dziela rodakéw i owoce ich geniuszu.
Prébg dla tego umilowania staje si¢ kazde zagrozenie tego dobra,
jakim jest ojczyzna. [...] Ojczyzna jest dobrem wspélnym wszystkich
obywateli i jako taka jest tez wielkim obowigzkiem”.

W nawigzaniu do przedstawionych powyzej opiséw i definicji
wydaje si¢ oczywiste, ze nalezy rozwazaé pojecia i czynniki zwigza-
ne z ojczyzng nie tylko na gruncie materialnym i konkretnym, ale
réwniez psychicznym i duchowym, co rodzi konieczno$¢ budzenia
okreslonych uczué¢ juz u dzieci w wieku przedszkolnym, poniewaz
wlasnie te wczesne doznania emocjonalne beda stanowi¢ istote
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wychowania patriotycznego i rozwijania tozsamos$ci malego Pola-
ka. Podsumowujac, bardzo ogélnie mozna stwierdzié, ze tozsamos¢
narodowa to odczuwanie wspélnoty z wlasnym narodem. Nalezy
podkreslié, ze to wlasnie poczucie tozsamosci narodowej, budowa-
ne na rdzennym zakorzenieniu, czyni czlowieka cztonkiem narodu,
stanowi istote wychowania patriotycznego, ktére pozwala na reali-
zacje zalozent edukacyjnych zmierzajacych do ksztaltowania postaw
otwartosci i szacunku (wpisujac si¢ tym samym w zalozenia edukacji
do migdzykulturowej). Temat ten wielokrotnie podejmowal w swo-
ich rozwazaniach o wielozakresowej i wielowymiarowej tozsamosci
kulturowej Jerzy Nikitorowicz (2011: 9-10), podkreslajac znaczenie
$wiata zakorzenienia, ktéry (okreslany jako ,etnocentryzm $wiata
oswojonego”) jest wedlug cytowanego autora etnocentryzmem natu-
ralnym, ,[...] wynika on z osadzenia kulturowego, z przejmowanego
dziedzictwa, z pierwszej socjalizacji; to naturalny proces nabywania
kompetencji kulturowych, uczenia si¢ kultury nieswiadomie poprzez
«zanurzenie» w niej i «nasigkanie» jej wartosciami”. W sposéb bar-
dzo podobny zwracajg uwage na omawiany aspekt inny autorzy,
miedzy innymi Alina Szczurek-Boruta (2017: 197): , Ksztaltowanie
tozsamosci wielowymiarowej wymaga przede wszystkim kulturowe-
go zakorzenienia — internalizacji wartosci, przekonan, powigzanych
z nimi wzoréw zachowari wyznaczajacych kompetencje do uczest-
niczenia we wspélnocie (wspdlnotach); dzialtari edukacyjnych oraz
wsparcia polityki o§wiatowe;j” oraz Jolanta Muszyniska (2014: 92), dla
ktérej ,zakorzenienie jednostki w okreslonym miejscu jest swoistym
kapitalem spotecznym, dzigki ktéremu wytworzone wiezi [...] spo-
leczne sg zaréwno dobrem prywatnym, jak i dobrem publicznym”.
Powyzsze rozwazania prowadza do stwierdzenia, ze pojecia zwig-
zane z wychowaniem patriotycznym stanowia bardzo zlozona, wie-
loaspektows kategorie spoteczno-moralng i w zwigzku z tym rozwi-
janie tozsamosci narodowej u malych dzieci powinno réwniez by¢
organizowane w sposéb integrujacy wiele waznych czynnikéw oraz
pozwalajacy dziecku w naturalny sposéb rozwija¢ wiez emocjonal-
ng z ojczyzna i narodem. Jest to bardzo wazne (i czgsto brakujace)
ogniwo wczesnej edukacji, poniewaz brak solidnego fundamen-
tu budowanego dzieki zakorzenieniu w rodzimej kulturze, tradycji
i historii prowadzi do destrukeji i wyjalowienia osobowosciowego
oraz uniemozliwia ksztaltowanie postaw spotecznych warunkujacych
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wielowymiarowe funkcjonowanie czlowieka we wspélczesnym swie-
cie. Przedszkolaki ksztaltuja swoje postawy przede wszystkim przez
nasladowanie (na poczatku rodzicéw i czlonkéw rodziny, potem
nauczycieli, rowiesnikéw i innych oséb z najblizszego otoczenia),
powtarzajac okreslone zachowania, ktére staja si¢ elementem czyn-
nosciowym danej postawy. Tadeusz Madrzycki (1977: 53) wyjasnia
ten fakt nastgpujaco: ,Wiele postaw dziecka ksztaltuje si¢ od ufor-
mowania skladnika behawioralnego poprzez nasladowanie innych
os6b. W ten sposéb ksztaltuja si¢ postawy moralne, religijne, uprze-
dzenia rasowe i szereg innych postaw”. Niestety, obserwacja zajgé
w przedszkolach oraz rozmowy z nauczycielami pozwalaja przypusz-
czaé, ze tresci o charakterze patriotycznym nie zawsze sg realizowane
w sposéb prawidlowy, ktéry ma szanse zaowocowaé uksztaltowaniem
okreslonych postaw patriotycznych u dzieci i sta¢ si¢ fundamentem
rozwijania tozsamosci narodowej. Nauczyciele czesto ograniczajg si¢
do wymogéw okreslonych w podstawie programowej, skupiajac uwa-
ge na przekazywaniu okreslonej wiedzy. Takie podejscie do realiza-
¢ji tresci narodowych w przedszkolu wynika z waskiego rozumienia
wychowania patriotycznego (ktérego nie mozna izolowaé od przy-
rody, literatury, sztuki, domu rodzinnego, tradyciji, kultury oraz naro-
dowego jezyka i bez dzialan pozwalajacych rozwijaé postawe obywa-
telska oraz poczucie przynaleznosci do kolejnych grup spolecznych,
ktére tworzg naréd).

Trzeba réwniez pamietaé o tym, ze ,ojczyzna” jest dla malego
dziecka pojeciem trudnym, abstrakcyjnym, dlatego rozwijajac uczu-
cia patriotyczne nalezy pamigtaé o specyfice rozwoju przedszkolakéw
i tworzy¢ sytuacje edukacyjne, ktére ulatwia im poznawanie Polski
w sposéb dostosowany do ich mozliwosci percepeyjnych (Ratyriska
1991). Poza tym w wieku przedszkolnym kompetencje komunika-
cyjne dzieci sg nadal w fazie intensywnego rozwoju. W konsekwencji
moga one doswiadcza¢ trudnosci z werbalizacja oraz definiowaniem
pojeé, co wynika zaréwno z ograniczonego zasobu slownictwa, jak
i z procesu doskonalenia umiejetnosci logicznego i kontekstowego

budowania wypowiedzi ustnej (Szurowska 2023).
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Latozenia metodologiczne badan wasnych

W procesie rozwijania tozsamosci narodowej matego dziecka nie-
zwykle wazna jest literatura, szczegdlnie poezja, ktéra dzieki swojej
formie wpisuje si¢ w specyfik¢ poznawania §wiata przez przedszkola-
kéw, Taczac elementy poznawcze z uwrazliwieniem na pickno jezyka
i z silnym pobudzeniem emocjonalnym. Dlatego podczas realizacji
badan, wykorzystane zostaly dwa utwory literackie ,Ojczyzna” oraz
»Jestem Polakiem?”, ktére réznity si¢ tematyka oraz forma lirycznego

przekazu (Szurowska, Tichy 2011: 53; Szurowska, Tichy 2012: 68).

Cel badaii

Gléwnym celem badan bylo okreslenie znaczenia literatury dzie-
ciecej, rozumianej jako posredni stymulator literacki, w procesie
ksztaltowania pojecia ,,0jczyzna” oraz wiedzy i postaw patriotycznych
u dzieci w wieku przedszkolnym. Szczegélnie istotne bylo ustale-
nie, w jaki sposéb kontakt dzieci z wybranymi utworami literackimi
(wierszami) wplywa na ich sposéb definiowania pojecia ,0jczyzna’,
jak zmienia si¢ ich wiedza na ten temat, a takze, jak literatura moze
oddzialywa¢ na rozwdj refleksji i zainteresowania dzieci tematyka
patriotyczna.

Zatozenia szczegotowe

Na podstawie przyjetych zalozen sformulowano nast¢pujace
zadania badawcze':
1. Okreslenie, w jaki sposéb dzieci szescioletnie definiujg po-
jecie ,ojczyzna” przed wprowadzeniem literackich bodzcéw
stymulujacych.

1 Ze wzgledu na interwencyjny charakter badan, wynikajacy z zastosowania
eksperymentu, zdecydowano si¢ na sformulowanie zadai badawczych zamiast
tradycyjnych probleméw badawczych. Zadania te precyzyjniej okreslaja kolejne
etapy procedury badawczej, umozliwiajac systematyczne planowanie, realizacje
oraz oceng dziatari eksperymentalnych. Taka forma pozwala lepiej dostosowac
strukture badania do charakteru interwencji oraz ulatwia analize efektéw podej-
mowanych dzialan, szczegélnie w przypadku badarn zorientowanych na zmiane.
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2. Analiza zmian ilo$ciowych i jakosciowych wystepujacych
w definicjach pojecia ,ojczyzna” formulowanych przez dzieci
po zapoznaniu si¢ z utworami literackimi o charakterze po-
$redniego bodzca stymulujacego.

3. Zidentyfikowanie tematéw i kategorii najczesciej wystepu-
jacych w spontanicznych wypowiedziach dzieci dotyczacych
ojczyzny.

4. Zweryfikowanie, w jaki sposéb wprowadzenie utworéw lite-
rackich wplywa na proces tworzenia definicji pojecia ,ojczy-
zna’, zmieniajac wiedzg¢ oraz podejscie dzieci do tego pojecia.

5. Okreslenie, w jaki sposéb utwory literackie moga pelni¢ role
bodzca rozwijajacego ciekawos¢ poznawcza, refleksyjnosé oraz
inicjujacego dzialania propatriotyczne u przedszkolakéw.

Strategia badawcza i metoda badar

Badania zostaly przeprowadzone zgodnie z jakosciows stra-
tegia badawcza, wykorzystujac metode¢ eksperymentu pedagogicz-
nego w odmianie naturalnej — formujacej, opartej na koncepcji Lwa
S. Wygotskiego, dotyczaca ksztaltowania pojeé za pomocg bodzeéw
literackich. Eksperyment obejmowal dwukrotny pomiar poziomu
rozumienia pojecia ,ojczyzna” przez dzieci szescioletnie:

e Pomiar poczatkowy (pretest) — opis pojecia przed interwencja.

e Pomiar koricowy (posttest) — definicje tworzone przez dzieci

po wprowadzeniu bodzcéw literackich (wierszy).

W eksperymencie wykorzystano literature dziecigcg — zestaw
wierszy o tematyce patriotycznej, ktére stanowily posrednie sty-
mulatory literackie. Celem bylo sprawdzenie, czy kontakt z teks-
tami literackimi prowadzi do zmian jako$ciowych w sposobie mysle-
nia oraz definiowania przez dzieci pojgcia ,0jczyzna™.

2 Eksperyment badawczy przeprowadzono w sposéb nieinwazyjny, z zacho-
waniem pelnej anonimowosci uczestnikéw, poprzez nadanie im kodéw identy-
fikacyjnych (identyfikatory pici i numery: Dz.1, Dz.2, Ch.1, Ch.2). Realizacja
badania byta zgodna z obowiazujacymi wytycznymi metodologicznymi, zakia-
dajacymi dazenie do osiagniecia celu poznawczego w sposéb respektujacy prawa
i podmiotowos¢ dziecka oraz uwzgledniajacy jego rozwéj psychofizyczny i spe-
cyfike funkcjonowania (Szurowska 2023: 229-241; Makaruk, Wiodarczyk, Woj-
cik 2013: 7-20; Stawiriska 2019: 109-123).

111



112

Grupa badawcza

W badaniu wzi¢lo udzial 50 dzieci szescioletnich uczgszezajacych

do placéwki przedszkolne;.

Metoda analizy danych

Dane jakosciowe zebrane podczas eksperymentu poddano ana-
lizie z zastosowaniem metody analizy tematycznej wediug
procedury Braun i Clarke (2006). Proces ten zostal wsparty kom-
puterowym narzg¢dziem do analizy danych jakosciowych MAXQDA
22, ktére umozliwilo systematyczne kodowanie, kategoryzacje oraz
ilosciowa analiz¢ danych (czgsto$¢ pojawiania si¢ poszczegdlnych
tematéw).

Etapy analizy danych obejmowaty:

e Zapoznanie si¢ z transkrypcjami wypowiedzi dzieci.

e  Wstepne kodowanie danych.

e Grupowanie kodéw w kategorie i podkategorie definicyjne.

e Ilosciowe zestawienie czgstosci wystepowania poszczegdlnych

kategorii definicyjnych.

e Poréwnanie jakosciowych i ilosciowych danych sprzed i po za-

stosowaniu bodzcow literackich.

e Ostateczng interpretacje wynikéw i wyciggniecie wnioskéw

dotyczacych wplywu bodzcéw literackich na sposéb definio-
wania przez dzieci pojecia ,o0jczyzna’.

Wyniki badan wtasnych w kontekscie ich dyskusiji

Wykorzystanie programu MAXQDA 22 pozwolito na skody-
fikowanie wypowiedzi przedszkolakéw. Na tej podstawie powstato
»2Drzewo kodowe” (hierarchiczny zapis kategorii definicyjnych poje-
cia ojczyzna oraz kody odniesien do wierszy).
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IIustruciu nr 1. Drzewo kodowe (strukturalny zapis kategorii definicyjnych)
|

& Drzewo kodowe O aGhEF @ av $ 7 X
on Drzewo kodowe 513
&g Ojczyzna. Kategorie definicyjne Q
@, symbole narodowe 38
Cq jezyk 22
@ Tradycja, historia, kultura 37
(g brak cdpowiedzi lub btedne rozumienie pojecia 4]
g powinnosci wobec kraju 21
&g naréd 61
=4 migjsce 52
&g rodzina 43
@ nazwa panstwa 63
&g przyroda 65
(=g Odniesienia do wierszy 0
g bardzo wyrazne odniesienia do wierszy 74
&g zauwazalne odniesienia do wierszy 31
@4 brak cdniesieri do wierszy 0
0 Zestawy

zréd*O: Wygenerowano w programie MAXQDA 2022.

Przypisanie kodéw poszczegélnym fragmentom wypowiedzi oraz
dodanie zmiennych stalo si¢ podstawa do dokonywania szczegélo-
wych analiz zgromadzonych danych. Analiza wypowiedzi pozwala
na stwierdzenie, ze dzieci w wieku przedszkolnym potrafig zauwazy¢
fundamentalne, najwazniejsze elementy zwigzane z trudnym poje-
ciem ,ojczyzna”. Wyodrebnione kategorie definicyjne, ktére wyste-
powaly w wypowiedziach przedszkolakéw, to: naréd, jezyk, miejsce,
rodzina, symbole narodowe, powinnosci wobec kraju, przyroda, tra-
dycja, historia i kultura, nazwa parstwa. Kategorie, ktére pojawia-
ty sie w wypowiedziach dzieci najczesciej, to przyroda, nazwa pani-
stwa, nar6d i miejsce. Jednak nalezy podkresli¢, ze zaréwno wiedza,
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jak i poczucie przynaleznosci do ojczyzny jest zalezne od dzialan
oséb dorostych. W wypowiedziach przedszkolakéw pojawialy sie
takie sformulowania: ,Ja wiem, co to jest ojczyzna. Tata mi pokazy-
wal”, ,Na domu mojej babci i dziadka wisi polska flaga. Dziadek ja
powiesil na §wigta”, ,Bylismy tam (w Muzeum Narodowym — dopi-
sek autora) z nasza panig z przedszkola”, ,Babcia opowiada mi polskie
bajki i legendy”, ,Tata mi czyta polskie ksigzki”. Dlatego nauczy-
ciel, realizujac tresci i zadania z zakresu wychowania patriotyczne-
go, powinien posiada¢ nie tylko okreslong wiedze oraz umieje¢tnoscei
(pozwalajace na tworzenie sytuaciji edukacyjnych dostosowanych do
mozliwosci rozwojowych malego dziecka), ale réwniez prezentowaé
postawe szacunku wobec wartosci narodowych, swoja wiez z polska
kultura, tradycja, sztuka oraz wrazliwos¢ na pickno ojczystej przy-
rody. Réwnie wazne jest jego osobiste poczucie przynaleznosci do
narodu oraz réwniez odpowiedzialnos¢ za srodowisko lokalne two-
rzace malg ojczyzng.

Poréwnanie wypowiedzi przedszkolakéw przed i po przeczyta-
niu oraz oméwieniu wierszy o tematyce patriotycznej pozwala na
jednoznaczne stwierdzenie, ze utwory literackie pomagaja w realiza-
¢ji celéw z obszaru edukacji patriotycznej’. We wszystkich wypo-
wiedziach dzieci po przeczytaniu wierszy pojawily si¢ nowe kate-
gorie definicyjne pojecia ,0jczyzna’, co wyraznie obrazuja ponizsze
zestawienia.

3 Nalezy pamigtaé, ze aby utwér literacki mégl skutecznie pelni¢ funkcje
dydaktyczno-wychowawcza, jego dobér powinien by¢ uzalezniony nie tylko od
tematyki, lecz réwniez od specyfiki rozwoju dzieci. Tekst powinien by¢ dosto-
sowany do ich mozliwosci percepcyjnych, a zarazem angazowaé emocjonalnie,
sklania¢ do refleksji oraz inspirowaé do podejmowania réznorodnych dziatar.
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IIustruciu nr2. Kategorie definicyjne w wypowiedziach dzieci na temat ojczyzny
przed przeczytaniem wierszy

8 Tabele krzyzowe

0D E OE @M B ZE C

Grupa dokumentéw Qjczyzna.wypowiedzi przed przeczytaniem wierszy Pte¢ = Ch Pte¢c =D Suma

|@.‘OjczyznaA Kategorie definicyjne |
@3 symbole narodowe 1 3 8
@4 jezyk 6 4 2
@1 Tradycja, historia, kultura 1 3 8 22
g brak odpowiedzi lub btedne rozumi 6 6 2
@ g powinnosci wobec kraju 7 4 3
@©g narod 14 7 7 2
@©g' miejsce 22 14 8 44
@©g'rodzina 8 2 6 6
@ nazwa paristwa 21 9 12 4
@©g przyroda 5 5

(@ Odniesienia do wierszy
(g bardzo wyrazne odniesienia do wier
(©g zauwazalne odniesienia do wierszy
(@' brak odniesien do wierszy

Y SUMA 1M1 59 )

# N = Dokumenty/Uczestnicy 50 (100,0%) 25(50,0%) 25 (50,0%) 50 (100,0%

zréd*O: Wygenerowano w programie MAXQDA 2022.

W wypowiedziach dzieci przed przeczytaniem wierszy najczes-
ciej pojawialy si¢ opisy ojczyzny zwigzane z miejscem (22 razy)
i nazwg paristwa (21 razy). Przyroda jako kategoria definicyjna poja-
wiala si¢ tylko w wypowiedziach dziewczynek (5 razy). Brak definicji
lub bl¢dne rozumienie pojecia ,,0jczyzna” zanotowano tylko w grupie
chtopcéw (6 badanych). Wiele wypowiedzi byto krétkich, jednozda-
niowych, z jedna lub dwiema kategoriami definicyjnymi.
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o

llustracja nr 3. Kategorie definicyjne w wypowiedziach dzieci na temat ojczyzny po
przeczytaniu wierszy

E OmEE B =] C
Grupa dokumentéw Ojczyzna.wypowiedzi po przeczytaniu wierszy Pte¢ = Ch Ple¢ =D Suma

‘@ Ojczyzna. Kategorie definicyjne

@Z symbole narodowe 27 1 16

©a jezyk 16 8 8

@1 Tradycja, historia, kultura 26 9 17

(g brak odpowiedzi lub btedne rozumi

@ g powinnosci wobec kraju 14 9 5

©g narod 47 26 21

@g migjsce 30 13 17

@4 rodzina 35 14 21

@ nazwa panstwa 42 20 22 34

©g przyroda 60 27 23] 0
(@4 Odniesienia do wierszy

(g bardzo wyrazne odniesienia do wier 74 36 38

(©g zauwazalne odniesienia do wierszy Ell 10 21 62

(@4 brak odniesien do wierszy
2. SUMA 402 219 4
# N = Dokumenty/Uczestnicy 50 (100,0%) 25 (50,0%) 25 (50,0%)
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Irédto: Wygenerowano w programie MAXQDA 2022.

W wypowiedziach dzieci po przeczytaniu wierszy najczesciej
pojawialy si¢ opisy ojczyzny zwiazane z przyroda (60 razy) i naro-
dem (47 razy). Nie zanotowano braku wypowiedzi lub wypowiedzi,
w ktérych dzieci biednie rozumialy pojecie ,,0jczyzna”. Poréwnujac
wypowiedzi dziewczynek i chlopcéw, mozna zauwazy¢, ze dziew-
czynki czgsciej definiowaly ojczyzng wymieniajac kategorie ,rodzina”
(21 razy), podczas gdy wypowiedziach chlopcéw kategoria ta poja-
wila si¢ tylko 14 razy. Réwniez ,tradycja, historia, kultura” wymienio-
na zostala 17 razy przez dziewczynki i tylko 9 razy przez chtopcéw.
»2Powinnosci wobec kraju” nie pojawialy si¢ czesto, poniewaz zanoto-
wano je tylko w 14 wypowiedziach, ale stanowczo czgéciej wymienia-
li je chlopey (9 razy) niz dziewczynki (5 razy).

Ponizej przedstawione zostaly przyklady wypowiedzi dzieci, kt6-
re przed przeczytaniem wierszy nie potrafity zdefiniowaé pojecia
»ojczyzna” (nie definiowaly lub ich definicje wskazywaly, ze nie rozu-
mieja jeszcze znaczenia tego stowa). Utwory literackie pomogly im
przyswoi¢ sobie informacje na temat ojczyzny, co stalo si¢ podstawg
budowania struktury sytemu wiedzy na ten temat (literg ,a” ozna-
czono wypowiedzi przed, literg ,b” — wypowiedzi po przeczytaniu
wierszy).
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a. Ojczyzna, to nie wiem, jeszcze sig tego nie uczylem nigdy.

b. Ojczyzna to znaczy Polska. Jestem Polakiem, to znaczy, Ze miesz-
kam w Polsce z Polakami. Mowig po polsku. Lubig pory roku. Naj-
bardziej lubig lato, bo mi sig podoba.

a. Ojczyzna jest w kosciele, jak ludzie mowiq, Ze ojcze nasz, to oni
najg ojczyzng.

b. Ojczyzna to Polska. Tu mieszkam w bloku i mamy tu nasz dom.
Moja mama i tata i ja mowimy po polsku i oglgdamy po polsku
w telewizji. Teraz jest pora roku wiosna. Lubig jesien, bo zbiera-
my kasztany i liscie sq kolorowe. Zimy nie lubig. Przedszkole jest
w Polsce. Koscidt tez jest w ojczyZnie.

Poza tym mozna zauwazy¢, Ze wypowiedzi dzieci po przeczytaniu
utworéw byly dluzsze, bardziej uporzadkowane, spéjne i nacechowa-
ne emocjonalnie, czego przykltadem moga by¢ zacytowane ponizej
definicje dzieci, ktére przed przeczytaniem wierszy opisywaly pojecie
»ojczyzna’ bardzo krétko, najczesciej z jedna kategoria definicyjna.

a. Ojczyzna to Polska.

b. Ojezyzna moja nazywa sig Polska. Mieszkajg tu Polacy z calg
rodzing i dziecmi. Dzieci mowiq od razu po polsku, bo sig tutaj
urodzity. Lubig w Polsce kwiatki, ptaki i jablka. I jest tadnie, widac
przez okno pory roku, bo w Polsce sq tadne pory roku.

a. Moja ojczyzna to jest Polska.
b. Ojezyzna to ziemia Polakow. I pachnie, i jest rano rosa. To Polska.
W Polsce sq pory roku po kolei, teraz jest wiosna, po wiosnie lato,
po lacie jesien. Jak jesieri sig skoticzy, to spadng wszystkie kolorowe
liscie i zostang tylko igly na choince i jest zima. Polska ma flage,
hymn i orzetka. Mozna o Polsce napisac ladny wiersz, bo Polska
Jest tadna.

Analizujagc wypowiedzi dzieci, ktére juz przed przeczytaniem
wierszy wymienialy w swoich definicjach oprécz nazwy paristwa
inne istotne dla Polski kategorie definicyjne, mozna zauwazy¢, ze
po przeczytaniu utworéw wzbogacily swoje opisy o nowe elementy,
dokonujac jednoczesnie uporzadkowania wiedzy na temat ojczyzny
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(oczywiscie w sposéb charakterystyczny dla dziecigecego rozumowa-
nia i na miar¢ swoich mozliwosci rozwojowych, ktére w przypadku
niektérych dzieci mozna oceni¢ wyzej niz u pozostatych; przykiady
takich wypowiedzi zostaly zaprezentowane ponizej).

a.Dziadek mi powiedzial, ze inna jest ojczyzna jak jest wojna, a inna

bez woyny. Ojczyzna to ziemia, a na niej to wszystko — lasy, pola,
miasta i nawet male wioski, i kazdy dom, i nawet stodota tez. I jak
Jest wojna, fo ojczyzna jest weedy, gdy sig jej broni. Tej ziemi i lasu,
i pola, i nawet tej stodoly, bo jest na ojczyZnie. A jak nie ma wojny,
to tez sig cos robi, ale nie pamigtam. A juz wiem — wtedy si¢ pracuje
w swaojej pracy, sieje sig wigcej lasu, buduje nowe miasta i jak jest
stary dom i stara stodola to si¢ buduje nowe, fadniejsze.

b. Polacy majq ojczyzng. Ona nazywa si¢ Polska. To jest kraj, duzy
i bardzo ladny. Na wiosng zieleni sig trawka, krgzq bociany i cho-
dzq na jednej nodze po tqce, bo szukajq Zabek, ale zabki juz przy-
gotowujg koncert. Tak bylo napisane w tym wierszu, ktory nam
pani czytata. Jesieniq jest bardzo kolorowo, bo w sadzie sq jablka,
gruszki i sliwki, a w lesie kolorowe liscie. Polacy kochajq swdj kraj
i majg czolgi, zeby walczyc na granicy jak bedzie woyna. I ciggle
cos nowego budujg, ciggle sq nowe domy i bloki, zeby bylo ladniej.

a. Ojczyzna jest bardzo stara i dawna. Mozna to oglgdac w skansenie
i muzeum. Tam sq stare garnki i ozka i studnia, bo tak Polacy zyli
w gjczyZnie kiedys, dawno to bylo. I domy byly wtedy male, biale
i mialy dachy ze stomy. Nie bylo samochodow, tylko wozy i konie.

b. Ojczyzna to ziemia Polakdw. Ziemia pachnie, raz pachnie kwiat-
kami, jak jest wiosna, na jesieri moze pachngé, jak liscie spadajg
i lezg na ziemi i kasztany. W Polsce sq rozne pory roku. Polacy majg
biato-czerwong flage. W Polsce mozna powiesic flage na domu albo
na bloku, albo na pomniku. Czasem ktos ma album i zdjecia ojczy-
zny. Widzialam ladny album ojczyzny w muzeum. Tam sq domy,
Jak widziatam w skansenie. Ojczyzna byla zawsze, juz bardzo
dawno. Gieszg sig, ze mam Polskg, ojczyzng, bo jest ladna i mozna
nawet napisac wiersz i 2robic zdjecie, jak sig cos spodoba.

Szczegdlnie interesujacy jest dziecigey sposéb nadbudowywa-
nia i porzadkowania wiedzy na temat ojczyzny w oparciu o nowe
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doswiadczenia i informacje. Mozna bowiem zauwazy¢, ze starsze
przedszkolaki (w charakterystyczny dla siebie sposéb uczenia sie)
powracaja spiralnie do tresci, ktére byly juz im znane i uzupelniajg je
o nowe informacje. W zaleznosci od dojrzatosci dziecka wypowiedzi
te sg zréznicowane pod katem spéjnosci i uporzadkowania, ale widaé
wyraznie, ze wszystkie dzieci w swoim budowaniu definicji daza do
logicznego opisu, $wiadomie Iaczac pewne elementy tresciowe (przy-
swojone i nowe), co §wiadezy o dojrzatosci i samodzielnosci myslenia
(potwierdzajac tym samym, ze malego dziecka nie mozna sprowa-
dza¢ do roli biernego odbiorcy wiedzy). Mozna réwniez zauwazy¢, ze
w swoich definicjach dzieci zawsze nawigzuja do wlasnych doswiad-
czeri, co réwniez potwierdza specyfike funkcjonowania przedszkolaka
i powinno by¢ wyznacznikiem konstruowania programéw i pomocy
edukacyjnych w tym obszarze wspomagania rozwoju dziecka.

Pojawiajg si¢ tez bardzo czesto wyrazne lub zauwazalne odniesienia
do wierszy (dzieci definiujg ojczyzne wymieniajac elementy opisane
w utworach wlasnymi stowami lub wprost cytujac fragmenty wier-
szy). Najczesciej pojawigjacym si¢ dtuzszym cytowaniem jest fragment
,Cieszg sig, ze jestem Polakiem”, ktéry powtérzony zostal w calosci
przez siedmiu przedszkolakéw. Nalezy jednak doda¢, ze w wigkszosci
dziecigcych wypowiedzi po przeczytaniu wierszy pojawiaja si¢ zwroty
podobne do cytowanego lub parafrazy nawiazujace do emocjonal-
nego stosunku podmiotu lirycznego do Polski, np.: ,Ciesze si¢, ze
mam Polske, ojczyzne, bo jest fadna”, ,Lubi¢ moja ojczyzne”. ,Ciesze
si¢, ze mam ojczyzne”, ,Lubig, ze jestem Polakiem”. ,Lubie mieszka¢
w Polsce”, ,Ciesze sig, ze w Polsce si¢ urodzitam i tu mieszkam”,
,Ciesze sie, ze w Polsce si¢ urodzitam”.

Warto réwniez zwréci¢ uwage na zachowanie dzieci i wybdr dzia-
an podczas swobodnej zabawy w przedszkolu, poniewaz wyraznie
mozna zaobserwowa¢ w nich nawigzanie do przeczytanych utworéw
literackich. W dniu przeczytania i oméwienia wierszy przedszkolaki
bardzo czgsto siadaly przy stolikach i rysowaly ,0jczyzng” z wiersza.
Analiza rysunkéw pozwala na stwierdzenie, ze dzieci w wieku przed-
szkolnym umieszczajag w swoich pracach to, co jest dla nich szcze-
golnie wazne (co zapamigtaly, poniewaz podobatl im si¢ dany frag-
ment poetyckiego opisu, byl ciekawy, nawigzywal do ich wtasnych
doswiadczeri itp.). Najczgsciej w pracach dzieci pojawialy si¢ wymie-
nione w wierszach elementy charakterystyczne dla polskiej przyrody
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oraz $wiat, rodzina i symbole narodowe. W kolejnych dniach po prze-
czytaniu wierszy mozna bylo zauwazy¢ duze uwrazliwienie w sze-
rokim (wielozmystowym) obszarze edukacji patriotycznej. Podczas
spaceréw, bez inspiracji ze strony nauczyciela, dzieci zwracaly uwage
na przyrode, podkreslajac, ze jest to ,przyroda polska”, np. ,Liscie sa
zielone, bo teraz jest w Polsce wiosna. Prosze pani, przyjdziemy tutaj
jesienia, zeby zobaczy¢, ze jest polska jesieni na lisciach?”, ,W Polsce
najtadniej pachnie wiosna, nawet to drzewo pachnie, bo ma na wios-
n¢ kwiaty”.

Inspiracje wierszami mozna tez bylo zauwazy¢ réwniez w innych
dzialaniach. Na przykiad jedna z dziewczynek zauwazyla w skle-
pie naklejki z polska flagg, poprosila rodzicéw o kupienie, a potem
przyniosla do przedszkola i powiedziala: ,Jestesmy Polakami, bo tak
bylo w wierszu napisane, to kupiliémy polskie flagi. Ja sobie przy-
kleje na swojej szafce. Mam duzo i mogg tez da¢ innemu dziecku,
tez sobie moze przyklei¢”. Wszystkie dzieci w grupie wyrazily taka
che¢ i przedszkolaki przykleity z duma flagi na swoich szafkach.
Inne dziatania dotyczyly np. propozycji (wychodzacych od dzieci)
wykonania albumu grupowego (nawigzanie do albumu z wiersza),
spaceru do parku, gdzie stoi pomnik, czy posprzatania w przedszkol-
nym ogrédku, ,zeby w Polsce bylo tadnie i czysto”. Poza tym dzieci
(w przedszkolu i w domu) zadawaty duzo pytari zwigzanych z Pol-
ska, co zaowocowalo organizowaniem sytuacji edukacyjnych, podczas
ktérych mialy okazje pozyskiwaé¢ informacje do budowania wiedzy
o ojczyznie. Mozna wiec stwierdzi¢, ze utwory poetyckie spetniaja
swoja role edukacyjna na wymienionych wezesniej dwéch pozio-
mach: poznawczym, dostarczajac informacji niezb¢dnych do lepsze-
go rozumienia pojecia ojczyzna i budowania systemu wiedzy na jej
temat, oraz emocjonalnym, ktéry umozliwia rozwijanie uczué patrio-
tycznych, wiezi z narodem i jest waznym elementem ksztaltowania
pozadanych postaw spotecznych i obywatelskich.

Whioski

Dzieci sze$cioletnie definiuja pojecie ,0jczyzna” na podstawie
nastgpujacych kategorii definicyjnych: naréd, jezyk, miejsce, rodzi-
na, symbole narodowe, powinnosci wobec kraju, przyroda, tradycja,
historia i kultura oraz nazwa panstwa. Najczesciej pojawiajace si¢
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kategorie w wypowiedziach dzieci to przyroda, nazwa paristwa, naréd
oraz miejsce.

Zastosowanie posrednich stymulatoréw literackich (wierszy)
znaczaco wplynelo na rozumienie i sposéb definiowania pojgcia
»ojczyzna’ przez dzieci:

e Duzieci, ktére w pierwszej probie nie potrafily poda¢ definicji
ojczyzny, w drugiej prébie formutowaly opisy, wykorzystujac
kategorie zaczerpniete bezposrednio z wierszy, takie jak przy-
roda czy tradycja.

e Definicje wszystkich dzieci zostaly wzbogacone w drugiej
probie o nowe kategorie definicyjne pojawiajace si¢ w utwo-
rach literackich.

e Pierwotne definicje dzieci czgsto byly modyfikowane przez
dodawanie nowych elementéw oraz laczenie ich z juz posia-
dang wiedza.

Ponadto zastosowane utwory literackie rozbudzily ciekawosé
poznawczg dzieci, zwigkszyly ich zainteresowanie polska przyroda,
kulturg oraz tradycjami. Literatura zainspirowala réwniez dzieci
do dzialari o charakterze artystycznym, w ktérych wykorzystywaty
motywy z poznanych wierszy, oraz sklonita je do odwotywania si¢ do
wiasnych doswiadczent w rozmowach na temat symboli narodowych
i tradycji. Dzieci podczas spaceréw zwracaly uwage na pigkno pol-
skiego krajobrazu, co §wiadczy o zwigkszeniu ich §wiadomosci naro-
dowej i estetyczne;.

Uzyskane wyniki sugeruja potrzebe kontynuowania badari nad
tym istotnym aspektem edukacji dzieci w wieku przedszkolnym.
W odniesieniu do opisywanych badari warto je réwniez poglebi¢
o dodatkows analiz¢ jakosciows i wykorzystanie triangulacji meto-
dologicznej, np. poprzez ustalenie korelacji miedzy poszczegdlny-
mi kategoriami definicyjnymi czy jakosciowa analize¢ réznic miedzy
wypowiedziami chlopcéw i dziewczynek. Takie dziatania umozliwig
lepsze poznanie badanego zjawiska oraz $wiadome projektowanie
programéw wychowania patriotycznego, uwzgledniajacych specyfike
percepcyjng dzieci w wieku przedszkolnym oraz wspélczesne realia
spoleczno-kulturowe.
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Podsumowanie

W dobie globalizacji nalezy mysle¢ o tym, do jakiego jutra przy-
gotowujemy dziecko; w jakim $wiecie bedzie musialo si¢ ono odna-
lez¢. Juz dzi§ wiemy, ze bedzie to $wiat otwarty, w ktérym czlowiek
z pewnoscig nie bedzie zamknigty w obrebie swojego kraju. Jednak
ta gotowo$¢ do stawania si¢ obywatelem $wiata to nie tylko nauka
jezyka obcego, poznawanie obcych kultur i rozwijanie tolerancji
wobec innosci. To takze, a moze przede wszystkim, zakorzenienie
i rozwijanie tozsamosci narodowej, czyli mocne osadzenie dziecka
w polskosci: tradycji, obyczajowosci, jezyku, przyrodzie, kulturze
i historii. W rozwazaniach na temat wychowania patriotycznego
nalezy pamigtaé, ze wspélczesnie slowo ,patriotyzm” odkrywamy
w nowych znaczeniach, dlatego ,winien on by¢ oparty na odpowie-
dzialnosci za wspdlnote, niewykluczajacy nikogo, krytyczny wobec
historii i jednoczesnie zachowujacy szacunek do dziedzictwa przod-
kéw” (Nikitorowicz 2011: 14). Réwnie wazna jest $wiadomo$¢ zna-
czenia ,wychowania do pokoju”. Wielokrotnie zwracal na to uwage
Jan Pawet II (1978), méwiac: ,Rodzice i wychowawcy, pomagajcie
dzieciom i mlodziezy doswiadczaé¢ pokoju w tysigcach codziennych
czynnosci, ktére sa na ich miarg, w rodzinie, w szkole, w zabawie,
w stosunkach kolezenskich, w pracy zespolowej, we wspélzawodni-
ctwie sportowym, w wielorakich formach wymagajacych nawigzania
i przywrécenia przyjazni”. Dlatego w organizacji procesu edukacyj-
nego w przedszkolu nie moze zabrakng¢ dzialan ukierunkowanych
na poznawanie kultury, tradycji i historii innych narodéw, poniewaz
dzicki temu dzieci wyrazniej zauwazaja i odczuwaja polska odreb-
no$¢ — wydarzenia, obyczaje, krajobraz, dzieta artystyczne, czyli to
wszystko, co na tle innych panstw czyni Polske krajem innym i wyjat-
kowym. Jednoczesnie potrafia docenié pigkno zwigzane z przyroda,
kulturg i tradycja narodows innych panstw. To pozwala wychowy-
waé do patriotyzmu wolnego od nacjonalizmu i narodowo$ciowego
szowinizmu, wplywa na ksztaltowanie pozytywnych postaw wobec
odmiennosci, uczy tolerancji, budzi ciekawos¢ poznawczg i otwartos¢
na $wiat, co w dobie globalizacji warunkuje dobre funkcjonowanie
w szeroko rozumianej wielokulturowej przestrzeni spoleczne;.
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dimensions of the university, particularly from the perspective of inter-
cultural transmission? The findings suggest that universities demonstrate
a responsible approach to commemorating their past. At the same time,
however, the body of semiophores at these universities is marked by
a certain homogeneity in the scope of commemorated content, which
has educational implications. This homogeneity results in a lack of op-
timization in the use of material spaces of memory for achieving multi-

level intercultural transmission.

ABSTRAKT

Materialne, tworzone intencjonalnie miejsca pamieci zwiqzane z prze-
sztosciq okreslonej zbiorowosci stanowiq nie tylko jeden z elementéw
jei pamieci kulturowej, réwnoczesnie wspodtuczestniczq w procesie
permanentnego (re)konstruowania tej pamieci poprzez stwarzanie
warunkéw do uczenia sie jej. Dlatego uznaé¢ mozna, ze prowadzenie
poszukiwan dotyczqcych uczelnianych semioforéw pozwala dokonaé
mappingu akademickiej pamieci zbiorowej, okresli¢ specyfike zaréwno
jei, jak i instytucji, dla ktérej tozsamosci pamieé ta jest fundamentem
i tworzywem, wyznaczajqc ramy myslenia i dziatania obcujgcych z niq
podmiotéw. Przedmiotem opracowania sq semiofory zwiqzane z prze-
sztosciq wybranych europeijskich uniwersytetéw. Artykut prezentuje wy-
niki osadzonych w schemacie etnograficznym badan poréwnawczych,
bazujgcych na analizie i interpretacji danych zgromadzonych dzieki
m.in. (auto)obserwacji i przeszukiwaniu zrédet wtérnych, zogniskowanej
wokét pytan: Jaka jest specyfika semioforéw zlokalizowanych w prze-
strzeni uniwersyteckiej? Jakie znaczenia majq semiofory w architek-
tonicznej, spotecznej, kulturowej i dydaktycznej przestrzeni uniwersy-
teckie] w perspektywie transmisji miedzykulturowej? Przeprowadzone
poszukiwania pozwalajgq wnioskowaé, ze uczelnie wyzsze odznaczajq
sie odpowiedzialnym podejsciem do upamietniania swojej przesztosci,
ale takze ze zbidr uniwersyteckich semioforéw cechuje pewna homo-
geniczno$é, co ma swoje implikacje edukacyjne. Skutkuje bowiem bra-
kiem optymalizacji w zakresie wykorzystania materialnej przestrze-
ni pamieci w realizacji wielozakresowej transmisji miedzykulturowej.

Wprowadzenie

Obserwacja zlozonej i ambiwalentnej specyfiki wspéiczesnego
$wiata w sposéb jednoznaczny uzmystawia, ze tworzenie warunkéw
do wielozakresowej transmisji mi¢dzykulturowej poprzez realizacje
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zalozen szeroko rozumianej edukacji miedzykulturowej, stwarzajacej
przestrzeri do rozwoju kompetencji umozliwiajacych dalsze samo-
dzielne doskonalenie si¢ w tym zakresie, stanowi¢ powinno peda-
gogiczng norme na wszystkich etapach ksztalcenia. Z jednej strony
bowiem immanentnym elementem dzisiejszej rzeczywistosci sa wiel-
koskalowe migracje ludnosci, wywolane juz nie tylko przez czynniki
spoleczno-ekonomiczne, rozwéj technologii czy wydarzenia o cha-
rakterze geopolitycznym, takie jak wojny, ale i coraz powszechniejsze
oraz gwaltowniejsze kleski zywiolowe zwigzane ze zmianami klima-
tycznymi. Z drugiej strony mamy obecnie do czynienia z podejmo-
waniem w réznych krajach (takze w Polsce) dziatan w obszarze tzw.
aktywnej polityki historycznej/pamieci, zwigzanych z nasilaniem sie¢
konserwatyzmu, nostalgicznym powrotem do nacjonalizmu (zob.
Gensburger, Lefran 2020; Mendel 2018). Z perspektywy budowy
pozytywnych relacji (migdzy)kulturowych istotne jest, ze praktyki te
prowadza do niecheci wobec obcych, nieufnosci do Innego, katalizo-
wanej przez populistow wykorzystujacych ludzkie obawy i lek przed
nieznanym oraz wigzacych m.in. niestabilng sytuacje ekonomiczng
z obecnoscia migrantéw.

Przeciwdzialanie wskazanym tendencjom poprzez opracowanie
sposob6éw dzialania sprzyjajacych przygotowaniu jednostki do kry-
tycznego odbioru tresci i refleksyjnego bycia w $wiecie jest mozliwe
dzicki prowadzeniu badari po$wigconych zamierzonemu upamiet-
nianiu, a tym samym odkryciu specyfiki i kierunku rozwoju ram zbio-
rowych (nie)pamigci, w ktérych konstruowana jest pamigé osobni-
cza, bedaca podstawg do budowania wyobrazenia o wlasnej biografii
i kulturze, a w konsekwencji bazg tozsamosci (ponad)jednostkowe;j,
rzutujgcej na nasze wybory i podejmowane aktywnosci. To wiasnie
inicjowanie pedagogicznych poszukiwanl poswicconych edukacyjne-
mu potencjalowi miejsc pamigci stwarza warunki do odpowiedzi na
sformutowane przez Jerzego Nikitorowicza (2018: 59) pytanie: ,Jak,
ukazujac przynaleznosé religijna, histori¢ i losy narodéw, osiagnigcia
i porazki, ksztaltowa¢ poczucie dumy i godnosci w kontekscie prze-
mian i dokonari wspélczesnych?”. Réwnoczesnie dzialania te stano-
wia fundament poznawczy do tworzenia programéw dydaktycznych
przygotowujacych do wieloplaszczyznowego, inkluzyjnego i bazuja-
cego na dialogu rozliczania si¢ z przeszloscia w terazniejszosci dla

przyszlosci (zob. Grzybowski 2011; Nikitorowicz 2020).
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Rama teoretyczno-metodologiczna poszukiwan dotyczgcych
uniwersyteckich semioforéw

Majac na uwadze wychowawcze znaczenie relacji cztowieka i miej-
sca (Mendel 2006) oraz osad, ze uniwersytet jest punktem (w material-
nej i symbolicznej przestrzeni), o ktérego istocie decyduje nierozlaczny
zwigzek z zasobami pamigci kulturowej ludzkosci (Assmann 2003),
czyli ze jest on zaréwno straznikiem szeroko rozumianej pamie-
ci, jak i jej producentem oraz dystrybutorem (Gérniewicz 2016),
w niniejszym tekscie przedstawiam interdyscyplinarne rozwazania
odnoszgce si¢ do semioforéw zwigzanych z przeszloscig wybranych
europejskich uniwersytetéw. Ukazuje zatem rozwazania wpisujace si¢
w teoretyczno-metodologiczne ramy szerszego projektu badawczego,
w obrebie ktérego dokonalam autorskiego zaadaptowania termino-
logii zaproponowanej przez Krzysztofa Pomiana (2006) na potrzeby
konceptualizacji kategorii badawczej w pedagogice. W efekcie skon-
centrowalam si¢ na przedmiotach uznawanych w danej spolecznosci
za no$niki znaczeri i wartosci, faczacych wymiar semiotyczny z wymia-
rem materialnym, czyli na obiektach, ktére z zalozenia pelni¢ maja
role miejsc pamieci, i tak sg przygotowywane i/lub prezentowane, aby
skupia¢ uwage na upamietnianych przez nie tresciach — nie pelnigc
przy tym zadnej innej funkgji (np. tablica pamigtkowa) lub zachowujac
réwniez funkeje uzytkows (np. taweczka upamietniajaca okreslong
osobe). Innymi stowy, zajetam si¢ dostepnymi zmystom elementami
rzeczywisto$ci, bedacymi reifikacja precyzyjnie wyselekcjonowane;
pamieci instytucji, urzeczywistnieniem jej tresci.

Uznatam, Ze uniwersyteckie semiofory wspéluczestnicza w pro-
cesie permanentnego (re)konstruowania pamigci poprzez stwarzanie
warunkéw do (auto)edukacji, z ktérych mozna, ale nie trzeba sko-
rzysta¢. Miejsca te potraktowatam jako material Zrédtowy, beda-
cy fragmentem formalnego ujecia uczelnianej pamieci, niemajacy
obligatoryjnego charakteru, ale eksponowany tak, aby zacheca¢ do
zapoznania si¢ z nim i zinternalizowania jego tadunku afektywno-
-informacyjnego. Rozpatrywalam je w kategoriach obiektéw, ktére
przez swoja forme i tre$¢ buduja wyobrazenie o kodzie kulturowym,
z jakiego wyrasta okreslona wspélnota akademicka. Wyznaczaja one
bowiem zbiér postaci/wydarzeri znaczacych, godnych zapamieta-
nia, a zatem symboli i wartosci, z ktérymi nalezy si¢ identyfikowad,



Articles and dissertations | Artykuly i rozprawy

a réwnoczes$nie bra¢ pod uwage okreslajac relacje danej kultury
z innymi kulturami.

W zakresie transmisji miedzykulturowej za kluczowa w kontekscie
rozwazan dotyczacych swiadomego zagospodarowywania przestrzeni
pamieci uznatam mozliwos¢ praktycznej realizacji cel6w edukacji mie-
dzykulturowej poprzez stworzenie optymalnych warunkéw oddzialy-
wania otoczenia na cztowieka w réznych okresach zycia. Moim zdaniem
wyznaczanie z rozmyslem spektrum uczelnianych ram materialnej
pamigci zbiorowej za posrednictwem ustanawiania przemyslanych pod
wzgledem tresci i formy semioforéw moze pozwolié na doswiadczenie
przez (mlodych) dorostych efektywnego procesu uczenia si¢ funkcjo-
nowania w wielokulturowym $wiecie zachodzacego w trzech wskaza-
nych przez Nikitorowicza (2018) zakresach: pierwszym, zwigzanym
z akceptacja i nadawaniem znaczen kulturze odziedziczonej; drugim,
w ktérym poznawanie kultury wlasnej i innych zorientowane jest na
prowadzony w duchu wolnosci i odpowiedzialnosci rozwéj wlasny,
formulowanie indywidualnych autodefinicji; trzecim, odnoszacym si¢
do otwartego nastawienia wobec przedstawicieli odmiennych kultur,
opartego na dostrzeganiu elementéw laczacych, wspélnych, ideowych
mianownikach oraz na dialogicznosci. Dlatego tez dzialania ukierun-
kowane na wzmocnienie edukacyjnego potencjatu uniwersyteckich
semioforéw w duchu dydaktycznych potrzeb i preferencji (mtodych)
dorostych mogg stworzy¢ grunt do przygotowania ich do: traktowania
obecnosci odmiennosci jako czynnika wzbogacajacego, dostrzezenia
znaczenia przyjmowania perspektywy interakcjonistycznej, odrzucenia
wartosciujacego rozpatrywania innych kultur na rzecz optyki opiso-
wej, zakwestionowania etnocentryzmu i socjocentyzmu, ale i budzenia
czujnosci wobec wszelkich dziatari mogacych przyczyni¢ si¢ do ich
promowania (Grzybowski 2011; Nikitorowicz 2020; Stepaniuk 2021).

W warstwie metodologicznej przeprowadzone poszukiwania osa-
dzitam w ramach schematu etnograficznego (Rubacha 2008), wspar-
tego zgromadzeniem danych za pomoca: obserwacji etnograficznej,
wywiadéw oraz rozméw ze studentami i pracownikami uniwersyte-
téw, obserwacji zdarzen krytycznych, przeszukiwania zrédet wtérnych,
dokumentacji fotograficznej. W przypadku analiz dotyczacych miejsc
pamieci szczegélnie cennym Zrédlem informacji okazaly si¢ wyko-
nane w czasie pobytéw studyjnych zdjecia, ktére moga stanowié¢ nie
tylko wizualny zapis przeszlosci, ale tez Zzrédlo wiedzy poznawczej
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i refleksji, gdyz zgodnie ze stowami Idy Wentzel-Winther (2006: 140):
»Irzymanie w reku aparatu ma jaki§ wplyw na czlowieka; sprawia,
ze zaczyna postrzegaé §wiat jako spektrum fragmentéw, ktére ma
z niego wybraé. Moze uwypukli¢ niektére fragmenty, zaaranzowaé
przedstawione przedmioty i wples¢ w te rzeczywisto$¢ nieco osobiste-
go $wiata. Jednoczesnie umozliwia innym oglad pewnego fragmentu
wyabstrahowanej codziennosci”.

Dotychczas dzigki przeprowadzonym wizytom studyjnym
pozyskalam material badawczy dotyczacy: Uniwersytetu Wiederi-
skiego (Universitit Wien, UW) (Majchrzak-Ptak, Szostkiewicz
2023), Uniwersytetu Sztokholmskiego (Stockholms universitet, SU)
(Majchrzak-Ptak 2021a), Uniwersytetu Juliusza i Maksymiliana
w Wiirzburgu (Julius-Maximilians-Universitit Wiirzbur, JMUW)
(Majchrzak-Ptak 2021b) oraz Uniwersytetu Wilenskiego (Vilniaus
universitetas, VU) (Majchrzak-Ptak 2022)'. Katalogowanie semiofo-
réw funkcjonujacych w obszarze wskazanych uczelni ograniczytam
do obiektéw zlokalizowanych w powszechnie dostgpnych przestrze-
niach architektonicznych (np. w obrebie korytarzy, klatek schodo-
wych, wejs¢ do budynkéw, bibliotek, sal pamieci), celowo zrezyg-
nowalam z tych ukrytych, tj. znajdujacych si¢ w pomieszczeniach
dostepnych tylko dla waskiego gremium ludzi o specjalnych upraw-
nieniach, a zatem no$nikéw pamigci o mniejszym liczebnie/spolecz-
nie oddzialywaniu autodefinicyjnym. Wyszukiwanie miejsc pamigci
spelniajacych przyjete kryteria zawsze rozpoczynatam bezposrednio

1 Wizyta badawcza w Uniwersytecie Wiedenskim miala miejsce w dniach
10-30.10.2022 roku w ramach grantu NCN — Miniatura 5 na realizacje pro-
jektu pt. ,Semiofory w przestrzeniach Smolenska i Smoleriskiego Uniwersytetu
Paristwowego”. Ze wzgledu na niezalezne ode mnie czynniki o charakterze geo-
politycznym grant ten zrealizowany zostal w Austrii. Wizyte badawcza w Uni-
wersytecie Wileriskim zrealizowatam w dniach 11.06-8.07.2021 roku w ramach
grantu na realizacje projektu pt. ,Sites of Memory in the Spaces of Vilnius
University. The Ethnographic Study”, otrzymanego w wyniku rozstrzygniecia
konkursu Debiuty 2, organizowanego w ramach programu Inicjatywa Dosko-
nalosci. Dane dotyczace Uniwersytetu Juliusza i Maksymiliana w Wiirzburgu
zgromadzilam w dniach 16-31.10.2020 roku dzicki stypendium Polskiej Misji
Historycznej w Wiirzburgu na realizacja projektu ,Sites of Memory in the Spa-
ces of Julius Maximilian University of Wiirzburg. The Ethnographic Study”.
Natomiast w dniach 3—-28.02.2020 roku na Uniwersytecie Sztokholmskim reali-
zowalam poszukiwania w ramach projektu badawczego ,Sites of Memory in the

Spaces of Stockholm University. The (Auto)ethnographic Study”.



Articles and dissertations | Artykuly i rozprawy

po przybyciu do miasta, w ktérym znajduje si¢ dana wszechnica.
Teren badani stanowila dla mnie cata uniwersytecka infrastruktura
wpisana w szerszg strukture urbanistyczna, skoncentrowana gléwnie
w ramach kampuséw, ale takze znajdujaca si¢ poza ich obrgbem. Tym
samym pietro po pietrze sprawdzatam wszystkie budynki nalezace
do okreslonej uczelni, jak réwniez teren wokél nich. Dziatanie to
mialo ograniczy¢ spektrum przedzalozen i umozliwi¢ doswiadczanie
uniwersyteckich przestrzeni (pamigci) w sposob najbardziej zblizony
do jak najszerszego grona oséb, ktére obcuja z nimi przy okazji reali-
zacji okreslonych celéw edukacyjnych i/lub zawodowych, stopniowo
uczgc si¢ poszczegdlnych ich elementéw, czyniac je wlasnymi, czyli
umiejscawiajgc. Dlatego tez prowadzgc eksploracje dotyczace wybra-
nych uczelni wyzszych systematycznie odkrywatam, fotografowatam
i opisywalam poszczegélne nosniki pamieci, ktére spelnialy zatoze-
nia przyjetej definicji, a nastepnie dokonywalam ich kategoryzacji.
Aktywnosci te doprowadzity do zidentyfikowania na badanych uni-
wersytetach nastepujacej liczby obiektéw mieszczacych si¢ w spek-
trum wyznaczonych kryteriéw: SV — 37; JMUW - 76; VU - 115;
UW - 332 (przy czym zbiér 164 sposréd nich znajduje si¢ w obrebie
dziedzinca arkadowego Uniwersytetu Wiederskiego, zbudowanego
na wzér wloski, stanowigcego centrum gléwnego budynku uczelni
i bedacego swoistg izbg pamieci).

Natomiast przeprowadzona na potrzeby niniejszego artykulu
semantyczna i semiotyczna analiza zgromadzonych danych, odno-
szaca si¢ do warstwy materialnej i znaczeniowej, zostata podporzad-
kowana poszukiwaniu odpowiedzi na pytania: Jaka jest specyfika
semioforéw zlokalizowanych w przestrzeni uniwersyteckiej? Jakie
znaczenia majg semiofory w architektonicznej, spolecznej, kulturo-
wej i dydaktycznej przestrzeni uniwersyteckiej w perspektywie zalo-
zeni transmisji miedzykulturowe;j?

Wyniki badaf wtasnych

Z przeprowadzonych przeze mnie poszukiwari wynika, ze z per-
spektywy tworzenia przestrzeni do wielozakresowej (auto)edukacji
miedzykulturowej za szczegdlnie istotne uznaé¢ mozna kilka zasadni-
czych cech semioforéw znajdujacych si¢ na terenach uniwersytetéw
objetych przeze mnie poszukiwaniami. Odnoszac si¢ do ich obecnosci
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w przestrzeni architektonicznej, mozna zauwazy¢, ze charakteryzu-
ja si¢ one zréznicowaniem w zakresie formy, przy czym heteroge-
niczno$é ta jest zasadniczo zamknieta w bardzo klasycznych ramach,
ma wybiérezy charakter, jest wylacznie epizodyczna i w okreslonych
przypadkach oscyluje wokét fasadowosci, gdyz nie zmienia obowig-
Zujgcej normy.

Za innowacyjno$¢ w sposobie zagospodarowywania materialne;
przestrzeni pamieci, dajacej szanse na przekaz wiedzy koresponduja-
cy z preferencjami odbiorcéw, juz oswojonych z technologia i przez
jej pryzmat odczytujacych rzeczywisto$¢, mozna uznaé zabieg opa-
trywania wybranych semioforéw kodami QR. Zostal on zastosowa-
ny w obu przebadanych uczelniach niemieckoje¢zycznych. W przy-
padku UW rozwigzanie to uzyte zostalo odnosnie do 164 no$nikéw
pamieci znajdujacych si¢ na terenie dziedzinca arkadowego. Po
zeskanowaniu stosownych kodéw dostepne sg opisy oséb uhonoro-
wanych. Zawieraja one m.in. informacj¢ o obecnej przynaleznosci
panistwowej miejsca urodzenia okreslonej osoby, ktére w owym cza-
sie, ze wzgledu na warunkowana historyczne, bylo integralng cz¢scia
terytorium Austrii. Dzialanie to odebra¢ mozna jako prébe zerwa-
nia z praktykami mocarstwowymi, czyniaca zados¢ kulturowej zto-
zonosci opresyjnych tworéw geopolitycznych, ktorych Austria byta
w przeszloéci cz¢écia. Prezentowany zabieg moze uzmyslawiaé, ze
dziedzictwo uczelni zostalo wypracowane przez wiele nacji i zbu-
dowane na umieje¢tnosci wspéldziatania przedstawicieli wielu kul-
tur, ktérzy ze swojego zréznicowania uczynili atut, Zrédlo inspira-
¢ji, a nie zarzewie sporu. Natomiast w JMUW opisywane dzialanie
zastosowano w ramach projektu ,Plaques in Honour of Eminent
Scholars” (, Tablice upamigtniajace wybitnych uczonych”), aby uta-
twi¢ dostep do tresci (w tym w j. angielskim) zamieszczonych na
platformie bedacej czescig strony internetowej uczelni, a dotyczacych
0s6b (37 sposréd 50) upamietnionych za pomocy zlokalizowanych
w przestrzeni miasta tablic znajdujacych si¢ na fasadach budyn-
kéw (nalezacych do uniwersytetu teraz i w przeszlosci) zwigzanych
z dzialalnoscia tych oséb.

Istnienie wskazanej, progresyjnej technologicznie, fakultatywne;
metody przekazu jest wylacznie przejawem postepowego odsta-
pienia od obowigzujacej reguly, niedajacej gwarancji skorzystania
z niej. W rozpatrywanych uczelniach w sferze upamigtnia generalna
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praktyka jest bowiem nadal zamieszczanie przy wickszosci semio-
foréw w postaci pomieszczeni czyjego$ imienia albo tych majacych
charakter wizerunkowy (popiersi czy portretéw — obrazéw i fotogra-
fii), a zatem najpowszechniejszych form materialnego upamigtniania,
wylacznie zdawkowych informacji na temat oséb, ktérych pamigci sg
one dedykowane, tj. imi¢ i nazwisko, okres Zycia czy funkcja. Okazato
si¢ takze, iz na badanych kampusach semiofory w postaci portretéw
czy pomnikéw pozbawione byly jakiejkolwiek informacji dotyczacej
upamietnianej przez nie persony, co bylo dla mnie impulsem/preteks-
tem do inicjowania dialogu z napotkanymi w czasie ich ogladania/
analizowania/katalogowania czlonkami spolecznosci akademickie;.
Poza jednym przypadkiem (studentky trzeciego roku astronomii,
zaczepiong w budynku Wydziatu Astronomii UW, ktéra bez trudno-
§ci rozpoznala ,Pana Keplera” — jak sama go zatytulowata) przebieg
i wynik rozméw z zagadnietymi przeze mnie w tych okolicznosciach
respondentami obnazal brak wiedzy na temat materialnej przestrzeni
pamieci, z ktérg na co dzieri obcuja. Indagowane osoby réwnoczesnie
zadeklarowaly, ze przypadkowe ze mng spotkanie uswiadomito im, iz
dotychczas mijaly bezrefleksyjnie uniwersyteckie semiofory, poprze-
stajac na przeswiadczeniu — jak same zaznaczaly — Zze dedykowane
sa ,komu$ waznemu”. Z perspektywy prowadzonych poszukiwan
stwierdzenie to jest istotne, dowodzi bowiem sily oddziatywania aka-
demickich miejsc pamigci o tradycyjnym charakterze, zachodzenia
procesu przyswajania okreslonych schematéw odczytywania rzeczy-
wisto$ci w efekcie obcowania z nimi.

Przyczyny braku lub niedostatku wiedzy dotyczacej uniwersy-
teckich miejsc pamigci o tradycyjnym charakterze wsréd cztonkéw
spolecznosci akademickiej, co potwierdza réwniez analiza danych
zgromadzonych w czasie prowadzenia bardziej zorganizowanych
wywiadéw z jej przedstawicielami i przedstawicielkami, sa zlozone.
Za jedng z nich mozna uzna¢ brak planowanych dziatan dydaktycz-
nych konstruowanych wokél edukacyjnego potencjalu tego typu
miejsc. Przeszukiwanie dokumentéw, w tym programéw nauczania
i sylabuséw poszczegdlnych kierunkéw studiéw, pozwala wniosko-
wad, ze wyjatek od tej reguly stanowi tylko UW, gdzie woké! celo-
wo ustanowionych materialnych miejsc pamigci obywaja sie¢ zor-
ganizowane praktyki edukacyjne, ale one adresowane sg tylko do
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chetnych®. Dzialanie to jednak na tle innych uczelni i tak stanowi
zrédlo dobrych praktyk w zakresie spozytkowywania pedagogiczne-
go potencjalu tego typu nosnikéw.

Na poziomie formy brak takze zréznicowania w zakresie j¢zy-
ka napiséw bedacych integralnymi elementami poszczegélnych
semioforéw. Z reguly sa to jezyki narodowe, bez zadnej alternaty-
wy — rzeczywistej czy wirtualnej, co utrudnia zapoznanie si¢ z ich
trescig osobom spoza danego kregu jezykowego, nie stuzy kulturo-
wej otwartosci i1 inkluzyjnosci oraz jest zaskakujace, biorac pod uwa-
g¢ powszechne obecnie dazenia uczelni do umiedzynaradawiania.
Celowo ustanowione no$niki pamieci z inskrypcja w jezyku innym
niz ojczysty wystepuja w badanych uniwersytetach sporadycznie:
UW - po lacinie — 18, ukraifiskojezyczne — 1, angielskojezyczne —
1, francuskojezyczne — 1, w jezyku inuktitut — 1% US - po laci-
nie — 3, angielskojezyczne — 1, czeskojezyczne — 1. W JMUW, poza
wspomnianymi juz obiektami opatrzonymi kodami QR, dajacymi
dostep do anglojezycznych opiséw, w postaci materialnej funkcjo-
nuje 9 semioforéw po lacinie. Na uwage w tym wzgledzie zastuguje
natomiast VU. Znajduja si¢ tu miejsca pamigci z opisami w jezyku:

2 Na terenie UW znajduja si¢ liczne plakaty, ktére uswiadamiaja, jak wziaé
udzial w tematycznym zwiedzaniu uczelni, w tym po$wigconym problematyce
zwigzanych z nig na przestrzeni czasu kobiet, 0séb nieheteronormatywnych czy
Zydéw. Trasy wioda szlakiem okreslonych semioforéw. Ale tez ze wspomnianych
materialéw informacyjnych mozna si¢ dowiedzie¢, jak pobra¢ aplikacje umozli-
wiajaca samodzielne odkrywanie przeszlosci uczelni dzigki skanowaniu kodéw
QR umieszczonych przy poszezegélnych materialnych miejscach pamieci i daja-
cych dostep do tresci zaréwno o tych obiektach, jak i wydarzeniach oraz osobach
przez nie upamietnianych.

3 Trzy ostatnie jezyki, czyli angielski, francuski i inuktitut (j. eskimoski)
wystepuja na tablicy informacyjnej przy rzezbie Inuksus ,Nunavut” [nasz kraj].
Jest to instalacja znajdujaca si¢ przy budynku Centrum Studiéw Kanadyjskich,
wykonana przez Sama Pitsiulaka. Inuksuks to duze kamienne rzezby, ktérych
Inuici (dawniej zwani ,, Eskimosami”) do dzi§ uzywaja jako nosnikéw informacii,
mogacych by¢ tez odezytywanymi jako symboliczne znaki drogowe, wskazujace,
m.in. tereny lowieckie. Sg one forma eskimoskiego semioforu, gdyz przypomi-
naja, ze w danym miejscu byli juz ludzie. Dlatego s3 traktowane z duza esty-
ma przez kolejne pokolenia. Po francusku, angielsku i w j. inuktitut zapisano
wylacznie nazwe rzezby, imi¢ i nazwisko jej autora oraz informacje, ze zostala
ona odstonieta w 1999 roku przez éwezesnego premiera Kanady Jeana Chrétie-
na. Reszta zamieszczonych na tablicy informacji (opis jej znaczenia i genezy) jest
w j. niemieckim.
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angielskim — 5 (w tym 2 o charakterze zbiorczym®: zabytkowy gmach
Kosciota §w. Jana i Biblioteki Gl6wnej, gdzie poszczegdlne obiekty
znajdujace si¢ w tych budynkach opatrzone s3 tabliczkami w j. litew-
skim i angielskim, co moze mie¢ zwigzek z turystyczna funkcja wska-
zanych gmachéw), francuskim — 1, wegierskim — 1, polskim — 12 oraz
inskrypcjg tacinskg — 17 i greka — 2. Przy czym miejsca polskojezycz-
ne s3 glownie historyczng pozostaloscig, ktéra nie zostala usunieta.
Po odzyskaniu przez Litwe niepodleglosci w wileriskim uniwersyte-
cie powstaly tylko dwa no$niki pamieci opatrzone napisami w jezyku
polskim. Pierwszym z nich jest znajdujace si¢ w gmachu Instytutu
Stosunkéw Miedzynarodowych i Nauk Politycznych Audytorium
Konstytucji 3 Maja. Drugim jest znajdujaca si¢ w budynku rektoratu
VU tablica upamigtniajaca dotychczasowych rektoréw uczelni. Na tej
tablicy lituanizacji nie poddano wylacznie nazwisk rektoréw Uniwer-
sytetu Stefana Batorego. Mozna to zinterpretowac jako symboliczne
wyrazenie dezaprobaty wobec aktu przejecia w okresie miedzywo-
jennym przez wiadze polskie miasta i uczelni. Jest to tym bardziej
znaczgce, gdy wezmiemy pod uwage, ze na semioforach ustanowio-
nych po 1945 roku stosowany jest powszechnie nie tylko j. litewski,
ale i zabieg lituanizacji polsko brzmigcych nazwisk oséb zwigzanych
z uczelnig przed II wojng $wiatowa. Dotyczy to np. Joachima Lele-
wela (Joachimo Lelevelio) czy studiujacego w Wilnie noblisty Cze-
stawa Mitosza (Ceslavo Miloso). Zabieg ten uzna¢ mozna za probe
lingwistycznego wigzania poszczegélnych waznych postaci — ktérych
identyfikacja kulturowa i polityczna byla bardziej ztozona niz obec-
nie — gléwnie z litewskim kregiem kulturowym.

Kolejng cechg analizowanych zbioréw miejsc pamieci, okreslajaca
ich role w kulturowej i spolecznej przestrzeni uczelni, oraz wazng
w kontekscie uczenia si¢ migdzykulturowosci jest niemal zupelna
homogenicznos§¢ w zakresie podmiotéw, ktérym sa dedykowane.
W zdecydowanej wigkszosci upamietniaja one mezczyzn, z reguly
rasy bialej, zajmujacych wysoka pozycje w akademickiej hierarchii
i/lub szlachetnie urodzonych. Wsréd tej grupy wystepuja réwniez
osoby, ktérym poswigcone jest wiecej niz jedno miejsce pamiegci

4 Zespoty kilku lub kilkunastu celowo ustanowionych no$nikéw pamieci, roz-
mieszczonych na niewielkiej przestrzeni (czgstokro¢ majacych te sama forme),
ale przede wszystkim spéjnych tresciowo.
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w przestrzeni uczelni. W Wiedniu najwigcej, bo az 6 semiofioréw
poswieconych jest cesarzowi Franciszkowi J6zefowi, innym upamiet-
nionym dedykowane s3 maksymalnie 3 tradycyjne miejsca pamigci
o charakterze indywidulanym i zespolowym. W Wiirzburgu iloscio-
wym liderem upamietniania jest Wilhelm Réntgen, ktéremu lacz-
nie dedykowanych jest 7 semioforéw. W Wilnie prym wioda: Adam
Mickiewicz, Stefan Batory i Jedrzej Sniadecki, ktérym poswieconych
jest 6 semioforéw. Zas w US tylko Svante Arrhenius, chemik, laureat
nagrody Nobla i rektor sztokholmskiego uczelni w latach 1897-1905,
upamigtniony jest wigcej niz jednym semioforem. Prezentowany stan
rzeczy moze by¢ zwigzany z Jagom. Tym terminem, ktéry trudno
jest doktadnie przettumaczy¢ na inny jezyk (najblizszym jego odpo-
wiednikiem moze by¢ sformulowanie ,w sam raz”), w j. szwedzkim
okresla sie filozofi¢ zycia, podkreslajaca znaczenie umiaru, réwnowa-
gi 1 harmonii w codziennych czynnosciach i decyzjach. Przeprowa-
dzone poszukiwania pozwalaja stwierdzi¢, ze zasada ta obowigzuje
réwniez w obszarze upamig¢tniania.

W materialnej przestrzeni pamigci rozpatrywanych uczelni nadal
wyjatkiem od obowigzujacej normy jest obecnos$¢ kobiet, studen-
téw czy oséb niebedacych naukowcami, a pracujacych na uczelni,
np. w pionie administracyjnym (zob. Majchrzak-Ptak 2020a, 2021a,
2021b; Majchrzak-Ptak, Szostkiewicz 2023). Stan ten, co wydaje si¢
szczeg6lnie istotne dla praktykowania (auto)edukacji migdzykulturo-
wej, dotyczy takze kryterium narodowosci czy etnicznosci’. Z prze-
prowadzonych poszukiwari wynika, ze na MJUW nie ma zadnego
semioforu, ktéry w sposéb bezposredni spetniatby kryterium etnicz-
nej i narodowosciowej polifonii podmiotu upamietniania®. W pozo-
stalych uczelniach kryterium etno/narodowego heterogeniczne-
mu podmiotu upamietnia spelniajg tylko pojedyncze semiofory:

5 Celowo w kategorii tej nie uwzgledniam mniejszosci zydowskiej upamiet-
nianej nie ze wzgledu na swoje dokonania, ale przesladowania zwigzane wylacz-
nie z okresem narodowego socjalizmu i IT wojny §wiatowej, o czym wspominam
w dalszej czgéci tekstu.

6 W materialnej przestrzeli pamieci MJUW z etniczna i narodowosciows réz-
norodnoscig spotka¢ mozna si¢ jedynie w zwiazku z podtrzymywaniem pamie-
ci Oswalda Kiilpego. W gmachu auli imienia tego badacza znajduje si¢ galeria
laureatéw nagrody jego imienia, ktéra sklada si¢ z fotografii poszczegélnych
uczonych/laureatéw, opatrzonych ich imionami i nazwiskami oraz informacja
dotyczacg osiagniecia, za ktére wyréznienie to zostalo im przyznane.
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VU - sala do nauki jezyka francuskiego Roberta Schumana (fot. 1)
i audytorium Tarasa Szewczenki (fot. 2) w budynku Wydziatu Filo-
logicznego; sala wyktadowa Anne Lindh i audytorium im. Zbigniewa
Brzeziriskiego w gmachu Instytutu Stosunkéw Miedzynarodowych
i Nauk Politycznych; galeria szkicéw prezentujacych wizerunki i daty
zycia pionieréw medycyny (Galen, Hipokrates, Awicenna, Paracel-
sus, Pare, Vesalius, Harvey, Virchow, Pasteur) (fot. 3) w budynku
Wydzialu Medycznego; cytat autorstwa Einsteina w postaci napisu
na $cianie i jego podobizna w formie graffiti w gmachu Wydziatu
Fizyki; US — popiersie Komeriskiego (fot. 4) w gmachu Wydziatu
Edukacji, opatrzone inskrypcja w jezyku szwedzkim i czeskim: Jan
Amos/ Comenius/ Till minne av/ folkundervisningens/ beframiare/ som
verkade/ i Stockholm/ ar 1642/ Na pamet prukopnika/ lidoveho skol-
stvi/ ktery pusobil/ ve Stockholmu/ v roce 1642 [ Jan Amos Komeriski.
Ku pamieci pioniera o$wiaty ludowej, ktéry dzialal w Sztokholmie
w 1642 rokul; rzezba Konfucjusza (fot. 5) przed wejsciem do sie-
dziby Wydziatu Studiéw Azjatyckich i Bliskiego Wschodu (zgodnie
z inskrypcja w j. angielskim jest to dar od wladz ludowych prowingji
Shandohg Chirnskiej Republiki Ludowej); UW: rzezba Szewczen-
ki (fot. 6) (zlozona z wykonanej z brazu postaci, ukazanej do pasa
i trzymajacej w dloniach otwartg ksiege, gdzie w j. ukrairiskim na
jednej stronie znajduje si¢ cytat z wiersza Do Osnowjanenki, autor-
stwa poety: Haura/ gyma/ Hawa/ micHsi/ He BMpe/ He/ 3aruHe [Nasza
dusza, nasza pieén, nie umrze, nie zginie], a na drugiej jego podpis,
oraz drewnianego sokola, na ktérym cyrylica i w alfabecie tacidskim
zapisano imi¢ i nazwisko wieszcza oraz okres jego zycia) w czytel-
ni Katedry Slawistyki, bedaca prezentem dla UW od Uniwersyte-
tu w Kijowie (z przeprowadzonych przeze mnie wywiadéw z pra-
cownikami wiedenskiego uniwersytetu wynika, ze problemem bylto
znalezienie dla tego semioforu przestrzeni ekspozycyjnej — z jednej
z strony nie chciano go nadmiernie demonstrowad, z drugiej za nie-
takt uznano magazynowanie tego obiektu); galeria portretéw oséb
z zagranicznych osrodkéw naukowych, ktére habilitowaly si¢ na
Wydziale Chemii (fot. 7).

Do osobnej kategorii semioforéw istotnych z perspektywy
doswiadczania (auto)edukacii o charakterze miedzykulturowym zali-
czy¢ mozna celowo ustanowione, materialne miejsca pamieci przy-
pominajgce o rzutowaniu konfliktéw zbrojnych i dzialani ustrojéw
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totalitarnych na dzieje uniwersytetéw, a zatem nosniki znaczace
réwniez z perspektywy pedagogiki dla pokoju (Bleszyriska 2017).
Szczegdlowy opis tych miejsc pamigci znajduje si¢ w innych artyku-
tach mojego autorstwa (Zob. Majchrzak-Ptak 2020a, 2021a, 2021b;
Majchrzak-Ptak, Szostkiewicz 2023), dlatego w tym tekscie jedynie
o nich wspominam.

W toku badari ustalitam, ze w UW spos$réd 10 materialnych
miejsc pamieci, ktére zaliczy¢ mozna do opisywanego typu, 8 zwigza-
nych jest z czasem rzadéw narodowego socjalizmu i dedykowanych
podmiotom (indywidualnym i zbiorowym), ktére bedac zwigzanymi
z wiedenska uczelnig byly przesladowane w tym okresie. Sg to: tabli-
ca poswigcona nauczycielom i osobom ksztalcacym si¢ na Wydziale
Lekarskim UW, monument ku czci nauczajacych i uczacych si¢ na
Wydziale Historycznym UW, tablica dedykowana grupie profesoréw
dzialajacej w tajnej organizacji ,, Tomsk”, tablica upamigtnia $mier¢
prof. Jacques’a Pollaka, tablica upamietniajaca zamordowanie prof.
Moritza Schlicka, tzw. ,Glowa Zygfryda”, nisze z napisami pote-
piajacymi czasy austrofaszyzmu, tablica dedykowana wszystkim,
ktérzy w okresie rzadéw narodowego socjalizmu walczyli o prawo
i sprawiedliwo$¢ oraz sprzeciwiali si¢ naduzywaniu prawa w celu
ucisku i zaglady ludzi. Kolejne miejsce z prezentowanego typu ma
charakter uniwersalny, gdyz jest to 14 wielkoformatowych fragmen-
téw wypowiedzi i publikacji (zapisanych czarng czcionka w jezyku
niemieckim lub angielskim — zgodnie z formg materialu Zrédtowe-
go, na jasnych $cianach wysokiego holu budynku, w ktérym zajecia
dydaktyczne odbywaja osoby studiujace gléwnie nauki spoleczne
i humanistyczne), krytycznie odnoszacych si¢ do rasizmu, kolonia-
lizmu, seksizmu, etnocentryzmu czy nacjonalizmu, autorstwa grypy
Guerrilla Girls, Frantza Fanona, Lindy Nochlin, Roxanne Dunbar-
-Ortiz, Audre Lorde, Toniego Morrisona, Franka B. Wildersona,
Glorii E. Anzaldua, Edwarda W. Saida, Tony’ego Bircha czy Robin-
dranatha Tagore. Ostatnie za$ sklada si¢ z dwéch tablic i upamiet-
nia korpusu farmaceutéw wojskowych armii cesarsko-krélewskiej
i wszystkich zmarlych ich towarzyszy z lat 1391-1918 oraz tych
zmarlych na wojnie w latach 1939-1945. Zgodnie z inskrypcja, ci
ostatni w grobie beda przez ludzi kochani.

W JMUW do materialnych miejsc pamieci z opisywanej kate-
gorii mozna zaliczyé cztery obiekty. Pierwszym z nich jest tzw.
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Studentenstein, czyli kontrowersyjny monument, ktéry obecnie
upamietnia¢ ma wszystkich polegtych w wyniku konfliktéw zbroj-
nych. Drugim jest tablica dedykowana poleglym w czasie II wojny
$wiatowej studentom nalezacym do stowarzyszenia Kosener Corps-
-studenten, ktére ze wzgledu na swojg podstawows zasade, czyli
tolerancje, odmawialo wspélpracy z organizacjami narodowosocja-
listycznymi i respektowania narzucanych przez rezim nazistowski
dyskryminacyjnych rozwigzan. Dwa kolejne nawiazuja do zniszczeri,
jakich do$wiadczylo miasto i uczelnia w wyniku nalotu w dniu 16
marca 1945 roku.

W US nie ma zadnego materialnego miejsca pamigci, ktére
zakwalifikowa¢ mozna do opisywanego typu. Natomiast na wilen-
skiej uczelni jedynym materialnym semioforem’ z ukazywanej grupy
jest tablica umieszczona na fasadzie budynku Wydzialu Filologicz-
nego, dedykowana pracownicy uczelnianej biblioteki — Onie Simatte,
ktora ratowata Zydéw z getta wileriskiego. Miejsce to wykracza tym
samym poza ramy obowigzujacego schematu, nie tylko pod wzgle-
dem plci upamigtnianej osoby, ale takze jej pozycji w akademickiej
strukturze. Choé¢ dedykowane jest kobiecie, pisarce i bibliotekarce, to
jednak nie za jej zastugi dla uniwersytetu, ale za heroiczng dziatalnos¢
humanitarna, za ktéra zostata uznana Sprawiedliwg wsréd Narodéw
Swiata.

Podsumowanie

Zbiory materialnych, tworzonych intencjonalnie miejsc pamieci
zwiazanych z przeszlo$cig badanych uczelni stwarzaja osobom maja-
cym z nimi kontakt okolicznosci do zaistnienia procesu poznania,

7 0Od 2016 roku w wileniskiej uczelni w przestrzeni wirtualnej realizowany jest
projekt Griztanti atmintis [Odzyskiwanie pamieci]. Celem tego interaktywnego
miejsca pamieci jest zachowanie od zapomnienia os6b zwiazanych z VU, ktére
byly represjonowane przez rezim nazistowski i sowiecki. W jego ramach moz-
na m.in. sktada¢ zapytania w sprawie upamietnienia poszczegdlnych oséb przez
Dyplom Pamigci Uniwersytetu Wileniskiego. Po przejsciu szczegétowej wery-
fikacji, przeprowadzonej przez powolana specjalnie w tym celu komisje, a tym
samym po spelnieniu okreslonych kryteriéw, biogram danej osoby (wraz ze zdje-
ciem) zostaje zamieszczany na witrynie projektu, funkcjonujacej jako podstrona
uniwersyteckiej domeny (Recovering Memory, https://www.vu.lt/en/about-vu/
history/recovering-memory).
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ktérego doswiadezy¢ mozna poprzez aktywne ustosunkowanie si¢ do
rzeczywistosci realizowane za posrednictwem aparatu percepcyjno-
-kognitywnego (Malewski 2010). Warunki te mozna scharaktery-
zowad, uwzgledniajac zaproponowana przez Pomiana (2006) opcie
poréwnywania i badania semioforéw pod dwiema postaciami: mate-
rialng i znaczeniowg. Poszukiwania podporzadkowane wskazanym
kategoriom analitycznym uzmyslawiaja, ze zidentyfikowane zbiory
no$nikéw pamieci wykazujg zréznicowanie wynikajace z geopoli-
tycznego ulokowania poszczegdlnych uczelni, a im dluzsza, bardzie;
zlozona i niejednoznaczna historia akademii, tym wigkszy potencjal
do tworzenia sytuacji sprzyjajacych uczeniu si¢ migdzykulturowosci
na gruncie jej materialnej przestrzeni pamigci. Przy czym, biorac pod
uwage, ze w rozpatrywanej perspektywie pedagogicznej nie liczba
obiektéw, a ich jako$¢ jest kluczowa, to celowo ustanowione nosniki
pamieci skatalogowane na terenie badanych uniwersytetéw wykazuja
podobienistwa w zakresie formy i tresci. Te zbieznosci stanowig inhi-
bitor optymalnej realizacji zalozen trzech zakreséw edukacji miedzy-
kulturowej, wskazanych za Nikitorowiczem (2018) w poczatkowe;
czescei tekstu.

W pierwszej kolejnosci przeprowadzone analizy pozwalaja dojs¢
do przekonania, ze cho¢ z zalozenia nauka nie ma narodowosci, jest
dobrem ogdlnoludzkim, a uniwersytet powinien by¢ jej neutralng
$wiatynia, to jednoznacznym $wiadectwem tego stanu nie s zbiory
semioforéw znajdujacych sie na kampusach, ktére staly sie terenem
przeprowadzonych przeze mnie badan. W eksplorowanych przestrze-
niach w najwigkszym stopniu pamig¢ciowym niebytem (niezaleznie
od plei czy przynaleznosci do warstwy spolecznosci akademickiej)
objete s3 osoby wywodzace si¢ z grup etnicznych czy narodowych
odmiennych od nacji dominujacej na obszarze, gdzie dana wszechni-
ca prowadzi swoja dziatalno$¢. Jesli juz takowe semiofory si¢ pojawia,
to okazuja si¢ darem od zewngtrznego podmiotu lub/i ulokowane
sa w gmachach jednostek z zalozenia otwartych na transgranicz-
no$¢ oraz prowadzacych nabér na odplatne studia dla zagranicznych
studentéw. Mozna zatem uznaé, ze niedostatek wskazanych miejsc
pamieci jest symptomem ukrytego programu upamigtniania, oscy-
lujacego wokét kodu edukacyjnego pozwalajacego mysle¢, ze kultura
akademicka, a w szerszej perspektywie kultura w ogdle, jest two-
rzona wylacznie przez mezczyzn zajmujacych wysokie stanowiska,
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legitymujacych si¢ pozadanymi spolecznie tytutami, o okreslonym
pochodzeniu i kolorze skéry, ktérzy nawet jesli prezentowani sg
bez zadnego komentarza zawierajacego chocby podstawowe infor-
macje na ich temat, to jednak z estymg, w sposéb podkreslajacy ich
wyjatkowosé, istotnos¢, waznoéé. Taki przekaz oddzialywaé moze
na przebieg procesu autodefinicyjnego oséb niemieszczacych sie
w tak waskiej specyfikaciji, m.in. przez ksztaltowanie ich wyobraze-
nia o nienaruszalno$ci okreslonej struktury spolecznej, utwierdza-
nie w przekonaniu o jej stusznosci i uzasadnionej niezmienialnosci,
a takze budowanie przeswiadczenie, Ze nobilitacja nie jest im pisana.
To utrudnia¢ moze optymalng realizacj¢ drugiego zakresu eduka-
¢ji miedzykulturowej, koncentrujacego si¢ na procesie autorozwoju
i $wiadomym okreslaniu swojego ,ja’, ale i nie stwarza optymalnych
warunkéw do samodzielnego osiggania zalozeni zakresu trzeciego,
gdzie kluczows role odgrywa obcowanie z innoscia.

Z perspektywy zakresu drugiego i trzeciego niepokojaca jest réw-
niez koncentracja w toku materialnego upamietniania na pojedyn-
czych osobach, a pomijanie wszystkich jednostek pomagajacych im
na réznych etapach ich dzialani. Praktyka ta moze obniza¢ wartos¢
pracy zespolowej, sprzyja¢ uwewnetrznieniu mechanizmu okreslania
wartosci czlowieka na podstawie jego pozycji w hierarchii spolecznej,
uzaleznionej wylacznie od legitymowania si¢ osiggnigciami zgod-
nymi z odgérnie/zewngtrznie ustanawianym systemem norm, ktére
precyzyjnie okreslane sg przez srodowiska dbajace o to, aby nie zatra-
ci¢ swojej elitarnoéci. A przeciez semiofory za réznorodne dokonania
mozna by dedykowad znacznie szerszemu spektrum oséb tworza-
cych spolecznosci akademickie, w tym pracownikom administracji
czy obstugi, co mogloby przyczynic si¢ do wzrostu heterogenicznosci
w zakresie plci, narodowosci czy etnicznosci wiréd oséb funkcjonuja-
cych w materialnej przestrzeni pamigci. Réwniez opatrzenie juz ist-
niejacych no§nikéw pamieci stosownymi kodami QR, prowadzacymi
do opiséw zawierajacych informacje o wspdtpracownikach upamiet-
nianego czlowieka, osobach, pracach i koncepcjach, bedacych inspi-
racja i punktem odniesienia dla jego/ich dokonan, pozwoliloby na
uzmyslowienie, ze nauka nie powstaje w prézni, ale jest wypadkowa
dotychczasowych wysitkéw oséb wywodzacych sie z réznych kregéw
kulturowych, funkcjonujacych na przestrzeni dekad w poznawczej
sieci powigzan. By¢ moze bardziej egalitarne podejscie do spektrum
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upamietnianych podmiotéw staloby sie lekcja spolecznej solidarno-
§ci, bez ktérej trudno efektywnie i z szacunkiem pracowaé na wspél-
ne dobro w niejednorodnym spoleczenstwie, przyczyniloby si¢ do
demokratyzacji sukcesu oraz rozwoju tolerancji, zdaniem Richarda
Floridy (2010) bedacej jednym z filaréw tworzenia si¢ klasy kreatyw-
nej, czyli stymulatora spolecznej prosperity.

Rozpatrujac zbiory uniwersyteckich semioforéw, mozna wreszcie
odnies¢ wrazenie, ze wyznaczajg one ramy pamieci zbiorowej gléw-
nie na potrzeby formulowania tozsamosci okreslonej nacji. Taki stan
rzeczy nie stanowi problemu sam w sobie, gdyz uczenie si¢c nadawa-
nia znaczenia kulturze odziedziczonej jest fundamentem w procesie
przygotowania do aktywnego i efektywnego wspétdziatania w wielo-
kulturowych zbiorowosciach (Nikitorowicz 2017). Ale z perspektywy
pierwszego zakresu edukacji migdzykulturowej podejmowanie wysit-
kéw w imig realizacji wspélnych celéw, przy jednoczesnym szanowa-
niu prawa do odmiennosci i czerpaniu z niej w drodze do samodo-
skonalenia, istotne jest refleksyjne, krytyczne i holistyczne podejscie
do zrédet autodefinicji ,ze spizarni” (Bauman 2007), a tym samym
odniesienia si¢ zaréwno do jasnych, jak i napawajacych wstydem stron
przesztosci. Tego typu namyst nie jest jednak mozliwy bez dojrzatego
(nie)pamigtania, dekonstrukeji czasu minionego, stanowigcego punkt
wyjécia do pamigciowej amnestii (Ricoeur, 2012) i w efekcie tworze-
nia nowych wzorcéw dzialania. Zamiast tego w przebadanych prze-
ze mnie o§rodkach, w zaleznosci od historycznych uwarunkowari
stosowane sg praktyki upamigtniania, ktére — zgodnie z typologia
autorstwa Paula Connertona — zakwalifikowaé mozna jako przejaw:
,zapominania w stuzbie tworzenia nowej tozsamosci” (MJUW, VU,
UW), sprowadzajacego si¢ do marginalizowania/nieuwzgledniania
faktéw dotyczacych przeszlosci, uznawanych za nieistotne z punktu
widzenia aktualnego kierunku dziatania i celéw zbiorowosci; ,zapo-
minania zalecanego” (MJUW, VU), ktérego funkeja jest eliminowa-
nie z pamigci zbiorowosci elementéw mogacych ostabié jej tozsamosé
grupowg lub powodowaé wewnetrzne konflikty, rozwarstwienia, bio-
graficzne niejednoznacznosci; ,amnezji strukturalnej” (US), bedacej
uzaleznianiem zapamigtanych tresci od obowiazujacych w danej
grupie norm czy nawykéw, np. dokonywanie selekcji pod kontem
modelu patriarchalnego; czy wreszcie ,upokorzonego milczenia”
(MJUW), czyli (pod)$wiadomego usuwania z zasobéw pamieci lub
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przemilczania tych tresci, ktére z réznych wzgledéw sg wstydliwe,
niewygodne dla zbiorowosci (Connerton 2008). Podejmowane dzia-
tania nosza zatem znamiona instrumentalizacji pamieci, czego zna-
komitym przyktadem s3 osrodki niemieckojezyczne. W Wiirzburgu
zaniedbuje si¢ obszar zwigzany z okresem narodowego socjalizmu,
powolujac si¢ na pamigciowa odpowiedzialnos¢, niegotowosé do
przeprowadzenia jednoznacznej oceny okreslonych faktéw, ale takie
zaniechanie odczyta¢ mozna takze jako konsekwencje¢ nieprzepra-
cowania niewygodnych historycznie kwestii, unikanie ich w obawie
przed zagrozeniem zaklécenia spéjnosci identyfikacyjnej. Natomiast
widoczna w Wiedniu koncentracja na upamietnianiu w selektywny
spos6b dziejéw uczelni w okresie austrofaszyzmu i przynaleznosci
Austrii do IIT Rzeszy zaspokaja tozsamosciows potrzebe ukazania
Austriakéw jako jednej z nacji uwiklanej w dzialania rezimu. Jest
to o tyle znamienne, ze jednoczesnie pielegnowane jest nostalgicz-
ne podejscie do cesarza Franciszka Jézefa, a na wiederiskiej uczelni
brak m.in. celowo ustanowionego miejsca pamieci, ktére w krytyczny
spos6b odnosiloby sie do mocarstwowosci Austro-Wegier, wspomi-
najacego o (mikro)niesprawiedliwosciach doswiadczanych na uczelni
przez przedstawicieli nacji z terenéw bedacych czescig tej paristwo-
wosci wbrew wlasnej woli.

Biorgc jednak pod uwage, ze tworzony przez semiofory obraz
pamieci kulturowej rozpatrywanych przeze mnie uniwersytetéw,
jak tez innych instytucji edukacji akademickiej, nie ma charakteru
ostatecznego, istotne jest, aby podejmowaé wysitki zmierzajace do
poszerzenia uczelnianych ram pamieci, a w konsekwencji prowadzié¢
do uaktualnienia w pamieci funkcjonalnej marginalizowanych dotad
tresci. Jest to mozliwe poprzez zmiang warunkéw do zachodzenia
proceséw edukacyjnych, a co za tym idzie, generowanie kolejnych,
bardziej zréznicowanych pod katem formy i tresci no$nikéw pamieci
i/lub modernizowanie istniejacych poprzez upowszechnienie/popu-
laryzacj¢ wystgpujacych obecnie okazjonalnie na poszczegélnych
uczelniach dobrych praktyk, gdyz kazdy juz funkcjonujacy semiofor
moze by¢ przyczynkiem do prowadzenia (auto)edukacji migdzykul-
turowej, nalezy tylko wlozy¢ odrobing wysitku w katalizowanie jego
potencjatu na tym polu. Jest to naktad pracy, ktéry warto ponies¢,
gdyz dzieki prowadzonemu z rozmystem zagospodarowywaniu uni-
wersyteckiej przestrzeni pamieci mozliwe jest stworzenie warunkéw
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do krzewienia uniwersalnych akademickich wartosci, istotnych takze
z perspektywy gotowosci do aktywnego funkcjonowania w wielo-
kulturowosci, takich jak: samodzielno$¢, umilowanie prawdy, daze-
nie do autodoskonalenia, pielegnowanie sumienia moralnego chro-
nigcego przed syndromem grupowego myslenia czy rozproszeniem
odpowiedzialnosci.

llustracje

Fot. 1. Sala do nauki jezyka francuskiego Roberta Schumana (Uniwersytet Wileriski)
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Fot. 2. Audytorium Tarasa Szewczenki (Uniwersytet Wilefiski)

Fot. 3. Galeria portretéw pionieréw medycyny (Uniwersytet Wilenski)

145



SOl

Fot. 4. Popiersie Komeriskiego (Uniwersytet Fot. 5. Pomnik Konfucjusza (Uniwersytet
Sztokholmski) Sztokholmski)

Fot. 6. Rzezba Szewczenki Fot. 7. Galeria Habilitantéw
(Uniwersytet Wiedenski) (Uniwersytet Wiedenski)
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activities—as well as from transcultural modernity, multi-level and high-
ly dynamic transculturation, and the equally dynamic transfer of cultur-
al norms and values.

ABSTRAKT

Celem artykutu jest zaprezentowanie jednej z gtéwnych charakterystyk
wspodfczesnosci, jakq jest transkulturowosé oraz scisle z niq powiqza-
nych proceséw: transkulturacii, transmisji kulturowej i ich konsekwenciji.
Wspomniane procesy kulturotwércze (majgce obecnie miejsce w dwéch
paralelnych przestrzeniach: realnej i cyberprzestrzeni) silnie wptywaijq
na ksztattowanie si¢ osobowosci i tozsamosci wspdtczesnego cztowieka.
Sprawiajq one konieczno$é ciqgtej adaptacji do dynamicznie zmienia-
jacych sie realiéw kulturowych i psychospotecznych, ktéra uwzglednia
transnarodowe modele osobowe i wzorce interakcji spotecznych.

Na podstawie przeglqdu polsko- i obcojezycznej literatury naukowej
oraz z uwzglednieniem kontekstu historycznego ksztattowania sie wy-
mienionych wyzej proceséw oraz ich aktualnego wymiaru dokonano
analizy ich istoty oraz wptywu na funkcjonowanie psychospoteczne
wspotczesnego cziowieka.

Zaprezentowano réwniez i wyszczegdlniono implikacje, jakie wynika-
ja dla wspoéiczesnej pedagogiki ze specyfiki heterogeniczych tozsa-
mosci cztowieka XX| wieku — podmiotu oddziatywan diagnostyczno-
-opiekunczo-pomocowych i dydaktyczno-wychowawczych, jak réwniez
z transkulturowej wspodfczesnosici, z wielopoziomowej, bardzo dyna-
micznej transkulturacji i réwnie dynamicznego transferu norm oraz war-
tosci kulturowych.

Wprowadzenie

Wspélczesnosé charakteryzuja zjawiska i procesy, jak na przy-
ktad: globalizacja, wyrazajaca si¢ w ,wielosci powigzar i wzajemnosci
oddziatywan paristw i spoteczeristw” (McGrew 1992: 28), cyfryza-
cja, postep technologiczny, funkcjonowanie czlowieka XXI wieku
w dwdch paralelnych przestrzeniach: place (realnej) i space (cyber-
przestrzeni), jak réwniez wynikajace z tego ustawiczne interakcje
spoleczne (Nikitorowicz 2015) oraz wielo$¢, a zarazem kompresja
relacji czasoprzestrzennych (Masloch 2005: 19).
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Terazniejszo$¢ cechuje takze znaczny wzrost dynamiki ruchéw
migracyjnych — ,plynne transmigracje” (Okolski 2009), przekracza-
nie granic narodowych w procesach kulturotwérezych i interpolacja
tychze proceséw (Steingress 2010: 7) oraz transferowanie elementéw
,wlasciwych okreslonej kulturze na grunt innej kultury” (Kostyrko
2004: 22), a w konsekwencji tworzenie kultur o heterogenicznej
budowie.

Typowa charakterystyka wspolczesnosei jest zatem transkultu-
rowos¢ i $cisle powigzane z nig procesy transkulturacji oraz bardzo
obecnie dynamicznej — transmisji kulturowe;.

Wymienione wyzej procesy kulturotwoércze silnie wplywaja na
ksztaltowanie si¢ osobowosci i tozsamo$ci wspélczesnego czlowie-
ka, ktérego w zwigzku z tym réwniez cechuje ,szereg ambiwalencji
i wieloznacznosci” (Bauman 2006, 2007a, 2007b), silna dynamika
wielowektorowych przemian i konieczno$¢ ciagtej adaptacji do zmie-
niajacych si¢ realiow psychospolecznych (Steingress 2010, Guziuk-
-Tkacz 2019), holdowanie ponadkulturowym modelom osobowym
i wzorcom interakeji spotecznych (np. sharenting — por. Brosch 2018;
Blasiak 2018; Borkowska, Witkowska 2020), przebodzcowanie
oraz osamotnienie i zagubienie. Z drugiej natomiast strony cechu-
je go duza elastycznos¢, wicksza tolerancja na odmiennosé, otwar-
to$¢ na naplywajace informacje, na wiedze i wszelkie nowosci oraz
znacznie wigkszy niz kilkadziesiat lat temu szacunek dla innosci
i odrebnoscei, jak réwniez budowanie kapitatu kulturowego (w ujgciu
makro- i mikrospolecznym).

Rozwdj koncepcji transkulturowosci w naukach spotecznych
a kwestia transferu kulturowego

Terminem ,transkulturowos$¢” definiuje si¢ procesy i zjawiska
o charakterze plynnym, dynamicznym, zmiennym, dla ktérych typo-
wa cechg jest transcendowanie, tj. przekraczanie granic ,spofeczno-
-kulturowych i $wiadomosciowych” (Nikitorowicz 2015: 183). Opi-
suje si¢ nim réwniez transmisje elementéw pochodzacych z réznych
kultur (skryptéw behawioralnych, postaw, przekonan, wartosci,
obyczajowosci itp.), ktéra prowadzi do ich wewnetrznej hybrydy-
zacji, a w konsekwencji do powstawania nowych struktur i formacji
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kulturowych (Geertz 1964; Welsch 1987, 1998a; Guziuk-Tkacz
2019, 2020, 2021a, Guziuk-Tkacz, Nikitorowicz 2021 i in.).

Podwaliny wspélczesnej koncepcji transkulturowosci siegaja juz
wieku XVI, kiedy to francuski pisarz i filozof Michel Eyquem de
Montaigne (1533-1592) propagowal ide¢ wewnetrznego zréznico-
wania tozsamosci kulturowych (jako konsekwencji transmisji kultu-
rowej), twierdzac, ze: ,jesteSmy wszyscy patchworkiem [...], jest tyle
samo réznic miedzy nami a nami samymi, co migdzy nami a inny-
mi” (Montaigne 1992: 244). Podobne poglady glosit takze Novalis
(1772-1801) — niemiecki poeta, prozaik, ktory dowodzil, ze kazdy
cztowiek jest ,kilkoma osobami réwnoczesnie” (Novalis 1983a: 250),
a ,pluralizm (...) jest naszym najglebszym bytem” (Novalis 1983b:
571; Welsch 2017: 7). W sposéb zblizony wypowiadali si¢ Walt
Whitman (1819-1892), amerykanski poeta, ktérego twoérczos¢ sil-
nie wplynela na filozofi¢ transcendentalistéw, oraz Arthur Rimbaud
(1854-1891) — wybitny francuski poeta dziewig¢tnastowiecznego
nurtu symbolistycznego. Na uksztaltowanie si¢ spéjnej i wieloczyn-
nikowej koncepcji transkulturowosci znaczaco wplyneta réwniez
tworczo$¢ francuskiego poety, eseisty i prozaika — Paula Ambroise
Valéryego (1871-1946), propagujacego poglad, ze zewngtrzne inter-
akgje (transfery) spoteczno-kulturowe powoduja wewnetrzng hete-
rogeniczno$¢ tozsamosci ludzi (,Bardziej niz kiedykolwiek wierzg, ze
jestem wieloraki!”) (Valery 1952: 18).

Analogicznie na temat zjawisk i tozsamosci kulturowych wypo-
wiadal si¢ portugalski poeta, prozaik i ttumacz Fernando Anténio
Pessoa (1888-1935), dowodzac, iz nie s3 one ani monolityczne, ani
tez statyczne, twierdzac nadto, Ze sam jest ,,zywg sceng, na ktérej réz-
ni aktorzy odgrywaja rézne sztuki” (Pessoa 1987: 61).

Na przetomie XX i XXI wieku ide¢ transkulturowosci propago-
wali przede wszystkim pisarze postkolonialni, jak np. V.S. Naipaul,
Michael Ondaatje, Vikram Seth, Derek Walcott oraz Salman Rus-
hdie (Rushdie 1991; Dagnino 2015; Welsch 2022). Ostatni z wymie-
nionych wielokrotnie dowodzit istnienia typowych dla wspéiczesno-
§ci transkulturowych transferéw wzorcéw, norm i systeméw wartosci
(Rushdie 1991: 9-21).

W latach 30. XX wieku o efekcie dynamicznych transferéw
kulturowych i wewngtrznym zréznicowaniu tozsamosci jednostko-

wych pisal takze amerykariski socjolog — Louis Wirth (1897-1952),
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ktérego zdaniem ,jednostka staje si¢ czlonkiem wielu, czesto nawet
bardzo rozbieznych grup spotecznych” (Wirth 1938). W tym samym
duchu pisat réwniez kubanski publicysta i poeta — José Marti (1853—
1895), ktéry w wydanym w 1871 roku artykule Nuestra America scha-
rakteryzowal typowe dla obu Ameryk ,narody mieszane” (métissage)
(Marti 1980) wraz z charakterystycznymi dla nich cechami, jakimi
sa wielowymiarowo$¢ oraz wewngtrzne zréznicowanie tozsamosci
i osobowosci (Marti 2004). Bardzo zblizone poglady reprezentowat
réwniez wloski pisarz i eseista — Italo Calvino (1923-1985), wedlug
ktérego ,kazde zycie jest [...] przyktadowym zbiorem styléw, w kt6-
rym wszystko mozna zremiksowad i przearanzowal na wszystkie
mozliwe sposoby w dowolnym momencie” (Calvino 1991: 165).

W latach 40. XX wieku uwage badaczy relacji kulturowych i pro-
pagatoréw teorii transkulturowosci skupil sam proces transkulturacji,
czyli transferowania elementéw nalezacych do danego wzoru kul-
turowego na wzory inne, w efekcie ich przyjecia badz zapozyczenia.

Termin ,transkulturacja” do nauki wprowadzit kubanski etnograf,
antropolog, historyk i muzykolog — Fernando Ortiz (1881-1969),
wydang w roku 1940 publikacja Contrapunteo cubano del tabaco y el
aziicar (Kubatiski kontrapunkt: tytor i cukier), opisujac w niej nieustan-
ne, intensywne kontakty i transfery kulturowe, jak réwniez ich kon-
sekwencje (Ortiz 1995, 2002). Wspomniana monografia opatrzona
zostala wstepem autorstwa polskiego antropologa, etnologa, socjolo-
gaireligioznawcy — Bronistawa Kaspra Malinowskiego (1884-1942),
ktéry éwezesnemu neologizmowi ,transkulturacja” nadal charakter
naukowy (Romanowska 2013). Transkulturacja miala odtad zastgpic
malo precyzyjne pojecia, takie jak: ,wymiana kulturowa”, ,akultura-
cja” ,dyfuzja kulturowa” czy ,,osmoza kultur”, oraz rozszerzy¢ zakres
pojecia ,dekulturacja” (Sandoval-Sanches, Saporta Sternbach 2001:
18; Guziuk-Tkacz 2019: 22). Ortiz dowodzit takze, ze 6w proces jest
czyms$ wigcej niz same tylko ,nabywanie elementéw innej kultury”
(Ortiz 1995) i z tego powodu wyréznil w nim trzy etapy: a) czgscio-
wej dekulturalizacji — polegajacej na utracie znaczacych elementéw
kulturowych nalezacych do kultury slabszej, ktéra jest asymilowa-
na przez kulture silniejsza, b) akulturacji — polegajacej na wlacze-
niu obcych kulturowo elementéw do danego wzorca kulturowego, ¢)
neokulturalizacji — tworzenie si¢ nowych form kulturowych wskutek
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transferu i mieszania si¢ elementéw nalezacych do réznych wzoréw
kulturowych (Ortiz 1995).

Od roku 1944 termin ,transkulturacja” rozpowszechniany byl
gléwnie ,w okolokolonialnym iberoamerykanskim dyskursie” (Roma-
nowska 2013: 146). Pojecia tego uzywali przede wszystkim krytycy
literatury, m.in. Mariano Picén Salas (1901-1965) (por. Sobrevilla
2001: 22) oraz Angel Rama (1926-1983). Drugi z wymienionych
rozszerzyl jego zakres, definiujac nim takze procesy dokonujace si¢
w sferze jezyka, struktur literackich i §wiatopogladu, ktére polegaja
najpierw na utracie elementéw kulturowych, potem na ich selekgji,
a finalnie na wecieleniu do nowych wzorcéw. Na tej kanwie opraco-
wal takze autorski schemat procesu transkulturacji narracyjnej (Rama
1984, 2012: 243).

W latach 70. minionego stulecia poglady o transkulturacji i hete-
rogenizacji struktur spolecznych oraz ludzkich osobowosci i toz-
samosci glosili réwniez socjologowie (por. Berger P.L., Berger B.,
Kellner H. 1973: 77), wskazujac przy tym na charakterystyczne dla
wspélczesnoécei otwieranie si¢ na réznorodne wplywy, ktére ,prze-
cinajg wszelkie granice” (Bell 1980: 243). Podkreslali tez, iz typowa
cechg nowoczesnych spoleczeristw jest ich wewnetrzna pluralizacja,
majaca miejsce nie tylko na poziomie interakcji spotecznych, ale
réwniez na poziomie ludzkich §wiadomosci (Berger P.L., Berger B.,
Kellner H. 1973: 312; Guziuk-Tkacz 2021a: 118).

Pod koniec lat 70. XX wieku koncepcje transkulturowosci wzbo-
gacono o teori¢ hybrydycznosci kultur. Termin ten do nauk spolecz-
nych zapozyczono z antropologii religii i propagowanej od roku 1970
przez francuskiego antropologa kultury i socjologa Rogera Bastide’a
(1898-1974) teorii synkretyzmu kulturowego, w ktérej dokonat on
szczegbélowego opisu proceséw mieszania si¢ we wspélczesnym $wie-
cie tradycji, obrzedowosci, wierzen oraz praktyk pochodzacych z réz-
nych wzorcéw kulturowych (Bastide 1970).

W latach 80. XX wieku dzigki twérczosci jednego z najwybitniej-
szych teoretykéw postmodernizmu, niemieckiego filozofa i historyka
sztuki Wolfganga Welscha (ur. 1946), teoria transkulturowosci stata
si¢ jednolita, spéjna koncepcja naukowa, ktéra szybko rozprzestrze-
nila si¢ takze na kontynencie europejskim.

Swoja obszerng, autorska koncepcje transkulturowosci oparl
Welsch na naste¢pujacych zalozeniach:
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e przenikanie si¢ kultur i ,przekraczanie tradycyjnych kulturo-
wych granic” (Welsch 1998a: 203) nie sa procesami nowymi,
a jedynie ich skala i dynamika s3 nieporéwnywalnie wigksze
niz w przesztoéci (Welsch 1998¢);

e istotng cecha teraZniejszosci jest transmisja kultury w skali
mikro- i makrospolecznej;

e wspodlezesne kultury charakteruje zdolnoéé do ,,dokonywania
przejs¢”, tzw. transwersji (Welsch 1998c: 213) i silna podat-
no$¢ na bardzo liczne wptywy kulturowe (Welsch 2019), dla-
tego sa one formowane na ksztalt puzzli (ang. puzzling forms
of cultures) (Welsch 1999) i nie sg juz kulturami, ktérych za-
kres oddziatywan ,koriczy si¢ na granicach narodowych”;

e terazniejsze kultury nie s3 wewngtrznie homogeniczne,
w zwigzku z czym relacje pomiedzy nimi i transfery ich ele-
mentéw nie odbywaja si¢ pomiedzy kulturami jako cato$cia-
mi, lecz pomiedzy poszczegdlnymi ich sktadowymi, ktére si¢
wzajemnie przenikajg, tworzac nowe struktury (Welsch 1987,
1998a, 1999, 2011, 2016);

e tozsamosci wspélczesnych ludzi nie s3 monolityczne i statycz-
ne, lecz wewngtrznie zréznicowane i poddawane dynamicz-
nym przeobrazeniom w efekcie transkulturacji (Welsch 2020).

Welsch w swojej koncepcji transkulturowosci ,,Meine Transkul-
turalitdt” dowodzil takze istnienia typowych dla terazniejszosci sie-
ci powigzann (Welsch 1996a, 2011, 2017) psychosocjokulturowych,
opisujgc przy tym konsekwencje ich interakcji w postaci utraty jed-
norodnosci i odrebnosci kulturowej (Marynowicz-Hetka 2019: 49).
Z tego wlasnie powodu w jego teorii transkulturowosci miejsce cato-
sciowych, jednolitych wewnetrznie kultur zajety dynamiczne oraz
wzajemnie powigzane ze sobg ,sieci kulturowe” (Welsch 1998b).

Cytowany filozof podkreslat réwniez range typowego dla wspél-
czesnych nam czaséw procesu lagodzenia réznic kulturowych
(Welsch 1995), przekonujac, ze w obecnej dobie wszyscy jestesmy
ykulturowymi hybrydami” (Welsch 1998a, 1999).

Welsch dowodzit takze, ze transkulturowosé XXI wieku doty-
czy zaréwno poziomu makro-, jak i mikrospotecznego. Na pierw-
szym z wymienionych pozioméw transfery kulturowe i ich efekty
w postaci pluralizmu wewngtrznego i zewnetrznego oznaczaja ,zycie

w liczbie mnogiej” (Welsch 1996b: 831). Poziom drugi odnosi si¢ do
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indywidualnych jednostek — czlowieka XXI wicku, ktérego cechuja:
»<$wiadomos¢ przygodnosei” (Welsch 1998a: 221), ,hybrydowa struk-
tura tozsamosci osobowej i kulturowej” (Welsch 2004) oraz bardzo
intensywne i dynamiczne transformacje w sferze psychosocjokultu-
rowej, bedace skutkiem transkulturacji i transmisji kulturowe;.

Innymi, typowymi charakterystykami wspolczesnosci sg takze
zdaniem Welscha:

e sieciowy uklad relacji spolecznych, ktére kreuja ,nowa rézno-
rodnos¢” w miejsce ,prostej uniformizacji” (Welsch 1998a);

e nieistnienie ,absolutnej obcosci” (Welsch 1998a), a tym sa-
mym brak dychotomicznego podzialu na ,obce i nasze”,
»SW6j"—,0bcy”, ktére cytowany filozof proponuje zastapi¢ po-
jeciem bliskosci (Welsch 2014, Wnuk 2010);

e wzrost dynamiki interakeji i transmisji réznorodnych elemen-
téw kulturowych w wielu réznych grupach spotecznych (takze
w efekcie kontaktéw o charakterze transnarodowym).

Welschowski czlowiek wspétczesnosci jest wiec zdolnym do

»przejscia na zewnatrz migdzy réznymi ramami znaczeniowymi”i nie-
ustannie ,staje si¢ sobg” (Welsch 1998c¢), jednoczac przy tym w sobie
ywiele czesci siebie” (Welsch 1996b). Jest to zatem cztowiek zdolny
do transwersji i otwarty na heterogenicznos$¢ wspélczesnego $wiata,
ktérego definiuje takze pluralistyczny charakter tozsamosci osobowej
i kulturowej oraz jej transwersalno$¢ (Guziuk-Tkacz 2019: 55).
Zaprezentowane powyzej poglady na temat wspéiczesnej transkul-
turowosci popularyzowalo wielu innych przedstawicieli nauk spo-
fecznych i humanistycznych. Profesor Uniwersytetu Kalifornijskiego
Jan Nederveen Pieterse (ur. 1946) od lat prowadzi szeroko zakrojone
studia nad procesami hybrydyzacji strukturalnej i kulturowej oraz
globalizacjg uznang za proces wielowymiarowy (Pieterse 1994, 2015;
Guziuk-Tkacz 2019: 44-45). Koncepcje heterogenizacji wspélczes-
nych kultur i cigglego powstawania nowych jakosci kulturowych
w efekcie transferu kulturowego, jak réwniez upatrywania w procesach
transkulturacji i hybrydyzacji kultur pozytywnej realizacji wizji kultur
otwartych glosza takze antropolodzy spoleczni i antropolodzy kultury:
Clifford Geertz (ur. 1926), James Clifford (ur. 1945), Arjun Appadu-
rai (ur. 1949) oraz Gorgon Mathews (ur. 1955) (Geertz 1964, 2003;
Clifford 2000; Appadurai 2005; Mathews 2005; Guziuk-Tkacz 2019).
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Od lat 90. XX wieku do chwili obecnej ranga transkulturowosci
w naukach spolecznych wciaz wzrasta, z uwagi na to, ze:

e jest ona faktem i charakterystyczng cecha wspoélczesnych
nam czaséw oraz powigzanych z nimi przeobrazen na plasz-
czyznach psychosocjokulturowych; potwierdzaja to nie tylko
badania i publikacje przedstawicieli nauk spotecznych i hu-
manistycznych na calym $wiecie, ale réwniez siedmioletnie
badania sondazowe autorki o charakterze migdzynarodowym,
dynamicznym i komparatystycznym, ktére przeprowadzono
na dwéch prébach: N, = 1927 j.s. (Polacy i Polonia, przedsta-
wiciele zawodéw pomocowych) i N, = 747 j.s. (obcokrajowcy,
przedstawiciele 72 krajéw $wiata); analiza wynikéw tychze ba-
dan ukazala, ze az 88,4 % badanych z pierwszej grupy twier-
dzi, iz to wlasnie transkulturowos¢ jest jedng z gtéwnych cech
wspolezesnosei, a 89,1 % ogétu badanych z tejze grupy uwaza,
ze jest nia takze typowe dla transkulturowosci usieciowienie
zycia spolecznego i tworzenie kultur hybrydowych; bardzo
zblizone wyniki uzyskano w grupie obcokrajowcéw (N,),
w ktérej az 85,3% ogélu badanych réwniez uznalo transkultu-
rowos$¢ za jedng z najbardziej typowych charakterystyk wspét-
czesnosci, a 88% badanych z tejze grupy definiuje siebie jako
osobe o tozsamosci transkulturowej (Guziuk-Tkacz 2019,
2020,2021a, 2021b);

o wspélezesne tozsamosci kulturowe ksztaltowane sg przez jed-
nostki/grupy spoleczne w dwéch paralelnych przestrzeniach:
geograficznej i transnarodowej, w ktérych uczestnictwo ,nigdy
nie bedzie catkowite i ktére nigdy nie stanowi bezposredniej
konsekwencji fizycznej obecnosci” (Hastrup 2008: 51), a ich
charakterystyczng cechg jest laczenie i skupianie w sobie ele-
ment6éw o réznym pochodzeniu kulturowym (Berger P.L., Ber-
ger B., Kellner 1973, Renzi 2004, Nikitorowicz 2012, 2015);

e zyjemy obecnie w $wiecie, ktéry cechuje wielowymiarowosé,
wieloaspektowos¢ i polietniczno$¢ oraz zmiennos$¢ i dyna-
mizm nowych, hybrydowych form osobowych i kulturowych
(Faist 2006; Nikitorowicz 2012; Guziuk-Tkacz 2021a; Niki-
torowicz, Guziuk-Tkacz 2021);
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e za typowa cech¢ wspélczesnosci uznaje si¢ niezwykle dyna-
miczne transfery kulturowe (Kostyrko 2004: 21-29) w pota-
czeniu z likwidacjg barier kulturowych.

Idee transkulturowosci, transkulturacji i hybrydyzacji wspolczes-
nych kultur znalazty takze wielu zwolennikéw w Polsce. Jednym
z nich byl filozof i socjolog, franciszkanin — Leon Tadeusz Dyczew-
ski (1936-2016), ktéry propagowal poglady, ze ,zadna kultura nie
jest samorodna, a rozwdj kultur wymaga wrecz dyfuzji 1 hybrydyzacji,
inaczej doprowadzi do kulturowej stagnacji” (Dyczewski 2000). Na
gruncie polskiej pedagogiki koncepcje te oraz wage $cisle z nig powia-
zanych proceséw globalizacji, transkulturacji i transmisji kulturowej
oraz ich wplywu na ksztaltowanie si¢ tozsamosci podmiotéw wycho-
wania, ksztalcenia, wsparcia spolecznego i opieki opisywali m.in.
Jerzy Nikitorowicz, J6zef Gérniewicz, Agnieszka Cybal-Michalska,
Tadeusz Pilch, Lech Witkowski, Marek Rembierz, Wioletta Dani-
lewicz, Jolanta Muszyniska, Ewa Ogrodzka-Mazur, Alicja Szerlag,
Marta Guziuk-Tkacz, Ewa Marynowicz-Hetka, Dorota Misiejuk,
Krystyna Wilkoszewska, Kinga Lisowska i in.

Implikacje pedagogiczne

Uwzglednienie wagi transkulturowosci — gtéwnej cechy wspét-
czesnoéci oraz jej immenetnych elementéw, do ktérych naleza:
transkulturacja, transmisja kulturowa i dynamiczne transfery ele-
mentéw pochodzacych z réznych wzoréw kulturowych powinno
wyraza¢ si¢ w praktyce pedagogicznej poprzez uznanie wagi i rangi
ponizszych czynnikéw:

e indywidualnych cech kulturowych podmiotéw wsparcia, opie-
ki, dydaktyki i wychowania oraz scisle z tym powigzanego sy-
stemu norm i wartosci, jak réwniez skryptéw behawioralnych,
ktére sa przekazywane na drodze transferu mi¢dzypokolenio-
wego i kulturowego;

e nieustannych wplywéw elementéw $rodowiska socjokulturo-
wego na podmioty oddziatywan pedagogicznych;

e heterogenicznej tozsamosci podmiotéw oddziatywari peda-
gogicznych jako konsekwencji wielopoziomowej i bardzo
dynamicznej transkulturacji oraz transferu norm i warto$ci

kulturowych.
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Praktyczna dzialalno$¢ dydaktyczno-opiekuiczo-wychowawcza
prowadzona w obszarze wspéliczesnej pedagogiki powinna by¢ zatem
ukierunkowana na kreowanie osobowosci:

e uznajacych heterogenicznosé terazniejszych kultur za inte-
gralng czg¢s¢ procesu globalizacji (Wulf 2010) i jej konsekwen-
cje, a nie jej alternatywe;

e respektujacych ,paradygmat wspélistnienia, porozumienia
i wspéldziatania z innymi, w celu osiagniecia poziomu post-
konwencjonalnego, otwartego na ponadnarodowa obywatel-
skoé¢” (Nikitorowicz 2015: 183);

e uznajgcych swoja podmiotowos¢ — jako podmiotu dynamicz-
nego, uksztaltowanego w efekcie proceséw transkulturacji
i transmisji kulturowej (majacej miejsce w rodzinie, §rodo-
wisku szkolnym, réwiesniczym oraz w $rodowisku lokalnym
glokalnym i transnarodowym);

e oceniajacych procesy globalizacji — nie w kategorii homogeni-
zacji, ale coraz wigkszego réznicowania (Epstein 2009; Nie-
dziatek 2016: 232) i aprobujacych hybrydowos¢ tozsamosci
wlasnej oraz kazdego wspélczesnego czlowieka (Nikitorowicz
2015; Guziuk-Tkacz 2021a, 2021b);

e posiadajacych §wiadomo$é negocjacyjna (Nikitorowicz 2015;
Guziuk-Tkacz 2019) i kierujacej sic w swoich dziataniach
i rozwoju transwersalnym rozumem (Marynowicz-Hetka
2023:286);

e szanujacych wartoé¢ transferow kulturowych (elementow
dziedzictwa kulturowego regionu, glokalnego i globalnego
oraz czerpigcych z niego poprzez ustawiczng, Swiadomg se-
lekcje oraz synkretyzacje) (Juneja, Falser 2013; Nikitorowicz
2015).

W zwigzku z powyzszym oddzialywania diagnostyczno-pomo-

cowe winny by¢ ukierunkowane na identyfikacje oraz respektowanie:

e indywidualnych cech dynamicznie rozwijajacego si¢ pod-
miotu (takich, jak np.: empatia transkulturowa, elastycznos¢
kulturowa, tolerancja na wszelka odmiennos¢, tatwos¢ adap-
tacyjna, umiejetno$¢ dokonywania przewartosciowarn lub/i re-
strukturyzacji zdobytych doswiadczen i wigczania ich w nowe
konteksty spoleczne, posiadanie kompetencji kulturowej
o charakterze: afektywnym, kognitywnym i behawioralnym)

161



162

(Majda, Zalewska-Puchata, Ogérek-Tecza 2010; Nikitoro-
wicz 2015; Guziuk-Tkacz 2019), ktére s3 motywatorami do
dokonywania pozadanych zmian;

e kapitalu kulturowego, réznic kulturowych oraz elementéw
typowych dla wzorca kulturowego podmiotu, przy jedno-
czesnym odrzuceniu diagnostyki i oceny przez pryzmat et-
nocentryzmu problemdw, z jakimi si¢ dana osoba boryka (na
kazdym etapie procedur diagnostyczno-pomocowych);

e kulturowego tta diagnozy i jej prymatu nad oddzialywaniami
dydaktyczno-wychowawczymi i terapeutyczno-pomocowymi
oraz wielowymiarowosci tychze proceséw oraz kulturowych
uwarunkowar trafnoéci diagnostycznej;

e kulturowych uwarunkowan probleméw emocjonalnych i za-
burzeri oraz ich etiologii i patogenezy;

e wagi potencjatu srodowiskowego (jak np. istnienia sieci wspar-
cia) oraz zagrozen plyngacych ze strony srodowiska spoleczne-
go i kulturowego (konflikty i bariery kulturowe).

Potwierdzaja to réwniez aktualne wyniki miedzynarodowych
badan dynamicznych, zgodnie z ktérymi, az 90,4% badanych z gru-
py N, - przedstawiciele zawodéw pomocowych z réznych obszaréw
kulturowych — twierdzi, ze diagnoza potrzeb, oczekiwari oraz mozli-
wosci podmiotu, jako istotna baza do dalszych dziatan o charakterze
pomocowym, powinna mie¢ charakter transkulturowy.

Powyzsze implikacje dla wspélczesnej pedagogiki silnie kore-
luja z wielokrotnie wyrazana przez Wolfganga Welscha opinia, ze
konsekwencji, poniewaz: ,tworzy ona kontekst calej naszej dzisiej-
szej aktywnosci kulturalnej” (Welsch 2022: 8) i gleboko wplywa na
ksztaltowaie si¢ tozsamosci wspéiczesnych ludzi (Welsch 2022: 9).
Welsch przekonywal bowiem, ze nalezy by¢ swiadomym odpowie-
dzialnodci, jaka si¢ bierze na siebie, propagujac konkretne koncepcje
kultury, poniewaz muszg one by¢ zawsze adekwatne do charakteru,
wyzwan i potrzeb terazniejszosci — i tylko wtedy, gdy dostrzegamy
naszg wewnetrzng transkulturowosé, stajemy si¢ zdolni do radze-
nia sobie z transkulturowoscig zewnetrzng (Welsch 2021: 175-180;
Welsch 2022: 9).
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ABSTRACT

Understanding the teaching and learning process as a means of de-
veloping competences necessary for personal fulfillment and growth,
active citizenship, social integration, and employment—in line with
the Council of Europe Recommendation of 22 May 2018—highlights
the importance of the educational project as a method that aids the
development of key competences in children. The aim of the research
discussed in this article was to determine the role of documentation
in the organization of an educational project involving children from
grades I-lll. Given the need to improve the documentation process,
the study sought to describe the issue and derive practical guidelines.

The study, conducted under a qualitative paradigm, examined stu-
dents’ opinions regarding the preparation of educational project
documentation. The analysis and interpretation of statements by stu-
dents of preschool and early school education at the Ignatianum Uni-
versity in Cracow, carried out in accordance with Maria Szymanska’s
concept of three-layer data analysis became the starting point for
demonstrating the advantages of solid documentation. The respond-
ents emphasized the importance of documentation in organizing
an educational project, identified the benefits of a well-conducted
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documentation process, and highlighted the need to plan both the
method of collecting documentation and its analysis. The role of docu-
mentation in organizing an educational project is therefore crucial, as
it facilitates monitoring of the project’s individual stages and enables
teachers, children, and parents to perceive the competences acquired
by children through project activities.

ABSTRAKT

Rozumienie procesu nauczania/uczenia sie, jako drogi sprzyjajqcej
rozwijaniu kompetencji niezbednych dla potrzeb samorealizacji i roz-
woju osobistego, aktywnego obywatelstwa, integracji spotecznej oraz
zatrudnienia zgodne z zaleceniem Rady Unii Europejskiej z dnia 22
maja 2018, wydobywa znaczenie projektu edukacyjnego jako metody
umozliwiajqcej rozwijanie u dzieci kompetencji kluczowych.

Celem badan oméwionych w artykule byto ustalenie, jakq role odgrywa
dokumentacja w organizacji projektu edukacyjnego w pracy z dzieémi
z klas I-lll. Z uwagi na konieczno$¢ doskonalenia procesu dokumenta-
cyjnego dokonano préby opisu zagadnienia, a takze wyprowadzenia
wskazéwek dla praktyki.

Przedmiotem badan przeprowadzonych w paradygmacie jakosciowym
byty opinie studentéw dotyczqce przygotowania dokumentacji projek-
tu edukacyjnego. Analiza i interpretacja wypowiedzi biorgcych udziat
w badaniu studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej Uni-
wersytetu Ignatianum w Krakowie, prowadzona zgodnie z zasadami
koncepciji tréjwarstwowej analizy danych autorstwa Marii Szymanskiej,
stata sie punktem wyjscia do ukazania waloréw solidnie prowadzonego
procesu dokumentacyjnego. Badani docenili znaczenie dokumentacji
w organizacji projektu edukacyjnego, wskazali na korzysci wynikajqce
z dobrze przeprowadzonego procesu dokumentacyjnego oraz podkre-
$lili koniecznos$¢ planowania sposobu gromadzenia dokumentacji i jej
analizy.

Rola dokumentacji w organizacji projektu edukacyjnego jest wiec klu-
czowd, gdyz sprzyja monitorowaniu poszczegdlnych etapdéw projektu
oraz dostrzeganiu przez nauczyciela, dzieci i ich rodzicdéw, kompetencji
nabywanych przez dzieci podczas dziatan projektowych.
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Wprowadzenie

Myslenie o dlugoterminowych rezultatach skutecznej edukacji
jest punktem wyjscia do poszukiwania efektywnych strategii organi-
zacji procesu nauczania/uczenia si¢. Majac na uwadze sylwetke przy-
szlego obywatela, jako osoby spelnionej i szczesliwej, warto zwrécié
uwage na kompetencje, ktére beda mu potrzebne do poczucia spo-
tecznego i emocjonalnego spelnienia w Zyciu prywatnym i zawodo-
wym. Wsréd nich wymieni¢ mozna osiem zaleconych przez Rade
Unii Europejskiej kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢
przez cale zycie (Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja
2018 r.). Kompetencje te (w zakresie rozumienia i tworzenia infor-
macji, w zakresie wielojezycznosci, kompetencje matematyczne,
cyfrowe, osobiste, obywatelskie, w zakresie przedsigbiorczosci oraz
swiadomosci i ekspresji kulturowej) stanowia polgczenie wiedzy,
umiejetnosci i postaw okreslanych jako niezbedne dla potrzeb samo-
realizacji i rozwoju osobistego, aktywnego obywatelstwa, integra-
cji spolecznej oraz zatrudnienia. Stad istotne wydaje si¢ tworzenie
w czasie nauki szkolnej przestrzeni do ich nabywania i rozwijania.
Jedna z mozliwosci w tym zakresie tworzy aplikacja projektu eduka-
cyjnego w procesie ksztalcenia.

Bogactwo strukturalne i dynamiczne rzeczywistosci projektowej
jest wyzwaniem dla nauczyciela cheacego realizowaé projekt eduka-
cyjny we wspolpracy z dzie¢mi z klas I-ITI. Aby podejmowa¢ trafne
decyzje, ktére przekiadajg sie na efekty w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej, a takze tak organizowac projekt, aby szanse na osiagniecie
celéw projektowych byly jak najwicksze, nauczyciel prowadzi doku-
mentacje czynnosci projektowych. Dzigki dokumentacji nauczyciel
jest w stanie rejestrowad, ale i prezentowa¢ dzieciom i rodzicom to,
czego dzieci dowiedzialy si¢ w czasie prac nad projektem.

Proces dokumentacyjny zwigzany z praca zespolu klasowego
nad projektem edukacyjnym nie nalezy jednak do najlatwiejszych
ze wzgledu na specyfike metody, ktérg trafnie oddaja slowa Jolan-
ty Okuniewskiej i Joanny Apanasewicz. Wspomniane autorki pod-
kreslajg, ze metoda projektu to ,jedna z najskuteczniejszych metod,
poniewaz wyzwala aktywno$¢ ucznia i opiera si¢ na jego samodziel-
nej pracy oraz stawia go w centrum procesu uczenia sig-nauczania”

(Okuniewska, Apanasewicz 2017: 3).
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Element zaskoczenia i niepewnosci jest wiec wpisany w prace
z wykorzystaniem metody projektéw. Dlatego koniecznoscig wydaje
si¢ planowe gromadzenie i analizowanie dokumentacji przez same-
go nauczyciela, nauczyciela wraz z uczniem oraz przez nauczyciela
i rodzicéw dziecka. Dokumentacja ukazuje bowiem zmiany, jakie
zachodzg w wiedzy, umieje¢tnosciach i postawach malych badaczy.

Dokumentacja dziatan projektowych

Istota projektu jako metody nauczania polega, jak zaznacza Jacek
Krélikowski, na tym, ze ,uczniowie realizujg okreslone zadanie —
znacznie obszerniejsze niz tradycyjne zadania realizowane w klasie czy
w domu i na ogét w dluzszym czasie (kilka tygodni, semestr)” (Kr6li-
kowski 2000: 10). Bogactwo strukturalne i dynamiczne rzeczywisto-
$ci projektowej manifestuje si¢ juz na etapie wyboru tematu projektu,
ktéry powinien uwzglednia¢ potrzeby, mozliwosci i zainteresowania
uczniéw bioragcych w nim udzial. Bazujac na wewngtrznej motywacji
uczniéw, ktéra — jak zaznacza Dorota Klus-Stariska — wynika z ich
zaciekawienia, checi do wspélpracy z réwiesnikami, a takze z radodci
z twérezego dziatania (Klus-Stariska 2018), nauczyciel pracuje wraz
z mlodymi badaczami nad osiagnieciem celéw projektowych.

Wyznaczenie celéw projektu na podstawie zdefiniowanych potrzeb
jego uczestnikéw moze przebiegaé, w mysl propozycji Jarostawa Petza,
z wykorzystaniem zasady SMART, zgodnie z ktérg cel powinien by¢
sprecyzowany, mierzalny, adekwatny, ambitny, atrakcyjny, realistyczny
i terminowy (Petz 2019: 22-23) lub metodyki HARD:

o Heartfelt — cele musza wywolywac emocje,

o Animated — cele powinny wywolywaé pozytywne uczucia

w czasie dochodzenia do celu lub po jego osiagnieciu,
® Required — cele musza odpowiada¢ rzeczywistym potrzebom,
o Difficult — cele powinny by¢ trudne, muszga stanowi¢ wyzwanie
(Petz 2019: 24).

Sensem kazdego projektu uchwyconym skrupulatnie w jego
celach jest wywolanie zmiany w otoczeniu projektu, a wigc w wiedzy,
kompetencjach i postawach dzieci biorgcych w nim udzial. O wyste-
powaniu owych zmian wnioskowa¢ mozna na podstawie dokumen-
tacji. Na walory starannie prowadzonej dokumentacji zwracaja uwa-
g¢ Judy Harris Helm i Lilian G. Katz, twierdzac ze ,,dokumentacje
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uwaza si¢, z wielu powodéw, za nieodlaczng czg¢s¢ metody projek-
téw. Wyczerpujaca i porzadnie zrobiona stanowi §wiadectwo doj-
rzewania dziecka na wszystkich plaszczyznach rozwoju: fizyczne;j,
emocjonalnej, spolecznej oraz intelektualnej. Pozwala na usystema-
tyzowanie obserwacji nauczyciela oraz na odnotowanie specjalnych
zainteresowarl i postepéw kazdego dziecka. Dobra dokumentacja
opisujaca aktywne dzialania poznawcze maltych badaczy, ich kontakt
z dorostymi i réwiesnikami oraz wykorzystanie materialéw, niezbi-
cie dowodzi, ze proces uczenia si¢ w metodzie projektéw polega na
interakeji” (Helm, Katz 2003: 73-74).

Znaczenie dokumentacji postrzeganej jako dowody na to, cze-
go dzieci si¢ dowiedzialy, wskazuje na koniecznos¢ jej gromadzenia
oraz analizowania juz w trakcie trwania projektu. Majac na uwadze
zapewnienie dzieciom jak najlepszych warunkéw organizacyjnych
do przeprowadzania czynnosci projektowych, mozna wykorzystywac
zebrane informacje podczas rozstrzygania kwestii organizacyjnych
zwigzanych z doborem materialéw, planowaniem kolejnych dzia-
tan, doborem dzieci do grup projektowych, wigczeniem rodzicéw do
dziatan projektowych.

Zatozenia metodologiczne badan whasnych

Majac na celu ukazanie calego bogactwa opisywanego zagad-
nienia, a wigc — postugujac si¢ terminem upowszechnionym przez
Clifforda Geertza — dokonanie ,,gestego opisu”, zastosowano badania
jakosciowe (Geertz 2005: 17-47).

Przyjeto za Agaty Stasik oraz Adamem Gendzwillem definicje
metody badawczej, rozumianej jako ,systematyczny zbiér zakorze-
nionych teoretycznie regut (technik i ich uzasadnieri) zbierania, ana-
lizowania i interpretowania danych” (Stasik, Gendzwilt 2012: 10).

Zebrano pisemne wypowiedzi 20 studentéw pedagogiki przed-
szkolnej i wezesnoszkolnej, dotyczace gromadzenia dokumentacji
projektu edukacyjnego. Wypowiedzi zostaly zebrane i uporzadkowa-
ne przy uzyciu programu do opracowywania danych jakosciowych
QDA Miner. Do podstawowych cech wybranego oprogramowania
do analizy danych jakosciowych Graham Gibbs zalicza:

e import i wyswietlanie sformatowanych plikéw tekstowych,

e stworzenie listy kodéw, ulozonych w sposéb hierarchiczny,
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e wyszukiwanie zakodowanych partii tekstu,

e analizowanie zakodowanych partii tekstu,

e pisanie notatek, ktére mozna powiazaé z poszczegdlnymi ko-

dami (Gibbs 2015: 191).

Zebrane dane zostaly zanonimizowane. Wszystkim przypadkom
nadano imiona, ktére nie pokrywaja si¢ z tozsamoscia studentéw bio-
racych udzial w badaniu.

Aby uporzagdkowaé dane, zastosowano kodowanie, ktére jak
podkresla Gibbs w przypadku analizy jakosciowej ,jest sposobem
na zarzadzanie surowym materialem badawczym. Oznacza to, ze
wszystkie oryginalne dane zostaja zachowane. Kody (i odnoszace
si¢ do nich noty analityczne) uzupelniaja surowe dane interpretacja-
mi i propozycjami teoretycznymi” (Gibbs 2015: 24). Teksty mozna
zakodowaé przypisujac poszczegélnym fragmentom wigcej niz jeden
kod, co zdaniem Kathy Charmaz i Richarda Mitchella dostarcza
autorowi porecznej syntezy (Charmaz, Mitchell 2001: 165).

Proces przypisywania kodéw poszczegélnym fragmentom teks-
tu zostal poprzedzony analizg ramows, ktéra zdaniem Jane Ritchie
Liz Spencer i Williama O’Connora polega na wykonaniu listy klu-
czowych watkéw zanim badacz zakoduje tekst (Ritchie, Spencer,
O’Connor 2003: 219-262). Jak zauwaza Nigel King, takie dziatanie
pozwala na tworzenie szablonu, ktéry porzadkuje potencjalne kody
(King 1998).

Analiza zebranych danych zostala przeprowadzona z wykorzy-
staniem koncepcji tréjwarstwowej analizy danych autorstwa Marii
Szymanskiej. W pierwszej warstwie analizy poszukiwano w zgroma-
dzonym materiale punktu, ktéry jak pisze Szymariska ,mozna okres-
li¢ w kategoriach formacyjnych centralnej spdjnosci” (Szymarska
2019: 198). Konkluzje wynikajace z pierwszego etapu analizy byly
podstawg do prowadzenia drugiej warstwy analizy, ktérej celem bylo
scalenie danych w konkretne kategorie. Nastepnie w trzeciej war-
stwie analizy potraktowano zebrany material calos$ciowo, co zdaniem
cytowanej autorki koncepcji ,integruje go w nowej perspektywie
postrzegania podejmowanej tematyki badawczej i przedmiotu badan
(Szymariska 2019: 198).

Badania przeprowadzono w ramach paradygmatu podmiotowo-
-partycypacyjnego, ktérego istotnym wyréznikiem jest w opinii Szy-
manskiej to, ze ,osoba badacza w mniejszym lub wigkszym stopniu
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podchodzi do procesu badawczego personalnie, z wlasnym doswiad-
czeniem badawczym i wynikajacg z niego refleksja [...], totez mozna
takze przyjaé, ze takie podejécie nadaje ksztalt aksjologiczno-etyczny
badanej rzeczywistosci” (Szymariska 2018: 44).

Wybrany paradygmat pozwalal na poglebienie $wiadomosci pod-
miotéw badania w zakresie autentycznego poznania siebie i badanej
rzeczy (Szymariska 2018), a takze zachecal uczestnikéw badania do
eksplorowania badanej rzeczywistoéci oraz — na co zwraca uwage
Urszula Ostrowska — inspirowal podmioty badania do ,kreatywne-
go wykraczania poza status dotychczasowych osiagniec¢” (Ostrowska
2009: 30). Przyjete podejscie do prowadzenia badar, nazywane przez
Uwe Flicka perspektywa badawczg (Flick 2010), pozwolito na okres-
lenie roli dokumentacji w organizacji projektu edukacyjnego w kla-

sach I-ITI.

Rola dokumentacji w $wietle wynikéw badan

Udzial w projekcie edukacyjnym to ,uczenie si¢ w locie”, a wigc
w mysl przekonania Helm i Katz to doswiadczenie edukacyjne,
w czasie ktérego zachowania i dzialania dzieci cechuje zZywiotowos¢,
nieprzewidywalno$¢, innowacyjnoéé (Helm, Katz 2003: 84). Ta wias-
ciwa dla projektu edukacyjnego dynamika jest wiec wyzwaniem dla
nauczyciela chcgcego udokumentowaé czynnosci poznawceze dzieci.

Ponadto, majac na uwadze fakt, ze do waloréw opisywanej metody
nalezy rozbudzanie zainteresowari dzieci oraz wspieranie ich wszech-
stronnego rozwoju, dokumentacja dzialaii projektowych powinna
umozliwi¢ usystematyzowanie obserwacji nauczyciela, odnotowanie
zainteresowan dzieci, a takze stanowi¢ $wiadectwo dojrzewania dzie-
ci we wszystkich plaszczyznach rozwojowych.

W wyniku analizy pierwszej warstwy dostrzezono, ze dla oséb
badanych projekt edukacyjny jest okazja do tego, by przetama¢ ruty-
ne w codziennej pracy z dzie¢mi. Badani studenci kojarza pracg nad
projektem z postgpowaniem wbrew panujacym schematom. Jest to
wizja, ktéra stanowi nawigzanie do nakreslonego przez Stanistawa
Palke wizerunku nauczyciela jako osoby czynnej, cheacej zdobywaé
wiedze pedagogiczna, przeksztalcac ja i korzystaé z tej wiedzy w sytu-
acjach dydaktyczno-wychowawczych (Palka 2006: 129). Wystepujac

w roli badaczy, studenci wskazywali na fakt, ze udzial w projekcie
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stwarza wiele okazji, aby nauczyciel mégt si¢ zorientowaé, na jakiem
etapie rozwoju poszczegdlnych umiejetnosci dziecko si¢ znajduje.
A wiec, nawigzujac do koncepcji Lwa Wygotskiego, by odznaczat
si¢ dobra znajomosci obszaréw rozwoju uczniéw i dzieki temu mégt
w przyszlosci réznicowaé zadania w klasie szkolnej i wycofywac sie
z interwencji (Wygotski 1978). Podstawg przekonari nauczyciela jest
w opinii studentéw analiza dokumentacji dzialani projektowych.

Refleksje uczestniczacych w badaniu studentéw dotyczace proce-
su dokumentowania czynnosci projektowych uporzadkowano wyko-
rzystujac nastepujace kategorie interpretacyjne:

e dokumentacje, ktéra pokazuje, w jaki sposéb dzieci budowaty

i przedstawialy swoja wiedze,

e dokumentacje realizacji celéw programowo-dydaktycznych,

e Swiadectwa dziecigcych dzialani indywidualnych i grupowych,

e dowody posiadanych przez dzieci zdolnosci'.

W odpowiedzi na pytanie, czy zgromadzono dokumentacjg, ktéra
pokazuje, w jaki sposéb dzieci budowaly i przedstawialy swoja wie-
dze, badani studenci wymienili liczne dowody aktywnosci dzieci, kt6-
re byly przez nich gromadzone, wéréd nich m.in: wywiady z dzie¢-
mi, ankiety, zdjecia, nagrania wideo, karty obserwacji dzieci, prace
plastyczne, lapbooki, prezentacje multimedialne, piosenki o tematy-
ce projektu, sprawozdania napisane przez dzieci, tabele aktywnosci
podejmowanych przez dzieci, siatki pytan, makiety.

Zastosowanie réznych sposobéw dokumentacji pozwala, zda-
niem uczestnikéw badania, sprawniej rejestrowac i dostrzegaé wiedze
dzieci. Wskazane przez badanych odpowiedzi mozna przyporzadko-
waé do ogdlnych rodzajéw dokumentacji wyréznionych przez Judy
Harris Helm, Sallee Beneke i Kathy Steinheimer, takich jak: teczki
osobiste, produkty twérczosci dzieci, obserwacje, autorefleksje dzie-
ci, opisy doswiadczen edukacyjnych w formie relacji (Helm, Beneke,
Steinheimer 1998: 36).

Mnogos¢ wymienionych przez studentéw mozliwosci sktadajg-
cych si¢ na proces dokumentacyjny sktania do tego, aby — jak postu-
luja Helm i Katz — ,zastanowi¢ si¢ nad ewentualnym sposobem

1 Wybrane kategorie stanowig nawigzanie do pytan zaproponowanych przez
Helm i Katz do oceny stopnia zaangazowania dzieci i dzialan podejmowanych

przez nauczyciela (Helm, Katz 2003: 85).
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udokumentowania dzialan juz w fazie pisemnego planowania zaje¢”
(Helm, Katz 2003: 75). Takie dziatanie pozwoli na systematyczne
gromadzenie dokumentacji. Dobrym przyktadem planowego zbiera-
nia dowoddéw aktywnosci dzieci jest np. gromadzenie kilku kolejnych
wersji rysunku przedmiotu, ktéry byl obserwowany przez dzieci pod-
czas dziatan projektowych.

Planowanie zbierania dokumentacji b¢dzie wigzalo si¢ z doborem
adekwatnych do aktywnosci projektowych sposobéw dokumentacji,
a takze z podjeciem decyzji, kto bedzie w stanie zaja¢ si¢ procesem
dokumentacyjnym podczas poszczegdlnych dziatan projektowych.
W opinii badanych studentéw w proces dokumentacyjny z powodze-
niem mogg zosta¢ wlaczeni rodzice dzieci bioracych udzial w pro-
jekcie. Zaangazowanie rodzicéw usprawni gromadzenie dokumen-
tacji i bedzie okazjg do realizacji zasady partnerstwa edukacyjnego.
Jak zauwazaja Helm i Katz, planowanie zbierania dokumentacji jest
réwniez okazja, aby wykorzystywane urzadzenia i materialy uprasz-
czaly czynnosci dokumentacyjne oraz nadawaty dokumentacji pro-
fesjonalny wyglad (Helm, Katz 2003: 82). Takie postgpowanie nie
tylko pozwoli nauczycielowi uzyskaé¢ informacje o tym, w jaki sposéb
dzieci budowaly i przedstawialy swoja wiedzg, lecz takze udokumen-
towac realizacje celéw programowo-dydaktycznych.

Studenci biorgcy udzial w badaniach wymienili nastepu-
jace formy dokumentacji odzwierciedlajace realizacje celéw
programowo-dydaktycznych:

e film opowiadajacy o zdobytej wiedzy,

e album projektu,

e stworzona przez dzieci ksigzka,

e quiz z pytaniami ulozonymi przez dzieci,

e nagranie z wystepu dzieci,

e ckspozycja prac matych badaczy.

Wyzej wymienione formy dokumentacji pokazuja aktywnos¢
dzieci w zakresie edukacji polonistycznej, matematycznej, spolecznej,
przyrodniczej, plastycznej, technicznej, informatycznej i wychowa-
nia fizycznego. Wskazane sposoby dokumentacji w opinii studentéw
swiadczg o realizacji wielu cel6w programowo-dydaktycznych, takich
jak np.:

e doskonalenie umiejetnosci korzystania z narzedzi multime-

dialnych (Maria),
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e poznanie sposobéw, jak dba¢ o zdrowie, sprawnos¢ ruchowsg
i bezpieczenstwo swoje i innych (Adrianna),

e doskonalenie umiejetnosci stuchania z uwaga wypowiedzi
nauczyciela, innych oséb z otoczenia, w réznych sytuacjach
zyciowych, wymagajacych komunikacji i wzajemnego zrozu-
mienia (Agnieszka),

e ksztaltowanie szacunku do emocji swoich i innych oséb oraz
doskonalenie umiejetnosci przedstawiania emocji i uczué
przy uzyciu charakterystycznych dla dziecka form wyrazu
(Grazyna),

e organizowanie przestrzeni edukacyjnej, ergonomicznej, za-
pewniajacej bezpieczenstwo oraz mozliwo$é osiggania celéw
edukacyjnych i wychowawczych (Joanna),

e rozwijanie umiejetnosci klasyfikowania (Magdalena),

e pobudzanie kreatywnosci, innowacyjnos¢ i przedsiebiorczosé
(Klaudia),

e doskonalenie umieje¢tnosci planowania, wykonywania pro-
stych obserwacji, doswiadczen i eksperymentéw dotyczacych
obiektéw i zjawisk przyrodniczych (Olga),

e rozwijanie umiej¢tnosci tworzenia notatki z obserwacji oraz
wyjasniania istoty obserwowanych zjawisk wedlug procesu
przyczynowo-skutkowego i czasowego (Olga).

W zgromadzonej dokumentacji osoby badane dostrzegly $wia-
dectwa dzialaii indywidualnych i grupowych. Dowodem indywi-
dualnych poczynan projektowych dzieci byly rysunki, mapy mysli,
lapbooki, nagrania wypowiedzi dzieci, nagrania obrazujace umie-
jetnosci dzieci, np. wyrabianie obwarzanka, karty pracy oraz gro-
madzone w postaci luznych zapiskéw autorefleksje dzieci dotyczace
zainteresowania konkretnym obszarem merytorycznym czy dumy
z wlasnych osiggniec.

Z kolei do dowodéw grupowej aktywnosci dzieci badani studenci
zaliczyli:

e obserwacje rejestrowane w formie luznych uwag, nagran

dzwigkowych lub video,

e gromadzenie produktéw twoérczosci dzieci, np. siatek tema-
tycznych, ktére stanowig dokumentacje dyskusji prowadzo-
nych w grupie. Siatki te, zdaniem Helm i Katz, doskona-
le ukazuja wzrost zasobu slownictwa, a takze rozwéj pojeé
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zwigzanych z tematem (Helm, Katz 2003: 78). Wsréd korzy-
$ci wynikajacych z pracy grupowej osoby badane wymienily
takze dostrzegang przez Krélikowskiego umiejetnosé grupo-
wego podejmowania decyzji, rozwiazywania konfliktéw, wyra-
zania wlasnych opinii i stuchania opinii innych (Krélikowski
2000: 42),

e scenografie¢ budowang przez dzieci — jest ona w opinii bada-
nych dowodem na to, ze dzieci dysponuja wiedza na okres-
lony temat; jak twierdza Helm i Katz, analizujgc wznoszone
przez dzieci konstrukcje mozemy dostrzec, czego si¢ nauczyly
(Helm, Katz 2003: 79). Praca nad tworzeniem poszczegdl-
nych elementéw scenografii jest takze okazja, by doskonali¢
umiejetnos¢ dyskutowania oraz dzielenia si¢ rolami i zadania-
mi w grupie, co — jak podkresla Krélikowski — stanowi jeden
z atutéw tego rodzaju pracy (Krélikowski 2000: 42),

e kronika projektu (opis w formie relacji), ktéra — jak opisu-
ja Helm i Katz — zawiera ,zdjecia, sporzadzone przez dzieci
opisy dzialar, a takze ich prace. Kroniki czasem koncentruja
si¢ na pojedynczych aspektach przedsigwzigcia badawczego,
np. budowie konstrukeji lub wyprawie w teren. Mali badacze
bardzo je lubig. Kroniki mozna dawa¢ dzieciom do czytania,
nawet wielokrotnie; mozna je tez wypozyczaé rodzicom oraz
udostepnia¢ innym grupom, ktére uczg sie, jak pracowaé nad
projektem (Helm, Katz 2003: 81). Zdaniem badanych, war-
tosciowe jest takze zapewnienie w kronice miejsca na mery-
toryczne informacje przeznaczone dla rodzicéw. Informacje
te mozna umiesci¢ np. na parzystych stronach kroniki tak, by
nie przeszkadzaly dzieciom w odbiorze relacji przygotowane;
w zgodzie z ich potrzebami.

Dokumentacja projektowa jest postrzegana przez osoby badane
takze jako zbiér dowodéw posiadanych przez dzieci zdolnosci. Pra-
ca metodg projektu zacheca, by dziala¢ nieschematycznie, prébowac,
wykrywaé mozliwosci, co — jak twierdzi Ryszard Lukaszewicz — jest
dziataniem, ktére przyczynia si¢ do postepu (Bukaszewicz 1990:
167). Dzieci poszukujac odpowiedzi na nurtujgce je pytania wyka-
zujg si¢ umiejetnoscig wypowiadania si¢ i zadawania pytan, a takze
zapamigtywania i notowania najwazniejszych informacji. Z uwagi na
fakt, ze — jak podkreslaja Okuniewska i Apanasewicz — wazng cecha
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projektu jest interdyscyplinarno$é¢ (Okuniewska, Apanasewicz 2017:
4), mali badacze ¢wiczg si¢ takze w wycigganiu wnioskéw i catoscio-
wym postrzeganiu $wiata. Podejmuja odpowiedzialnos¢ za swoje
uczenie si¢, ucza si¢ planowaé wlasng prace i realizowaé powzicte
zamiary, co — zdaniem Elzbiety Tolwiriskiej-Krolikowskiej — wymaga
tez umiejetnosci rozumienia celéw dziatan i podejmowania decyzji

(Totwinska-Krélikowska 2013: 64).

Lakonczenie

Sposéb, w jaki badani studenci rozumiejg znaczenie dokumenta-
¢ji w organizacji projektu edukacyjnego w pracy z dzie¢mi w wieku
wezesnoszkolnym, jednoznacznie wskazuje na konieczno$¢ solidne-
go jej przygotowania. Odpowiednio opracowana dokumentacja daje
nauczycielowi, dzieciom i rodzicom wglad w dziecigce doswiadczenia
edukacyjne sktadajace si¢ na projekt, a takze zawiera narzedzia do
monitorowania i oceny realizacji poszczegélnych etapéw projektu.

Waga procesu dokumentacyjnego, ktéry obejmuje gromadzenie,
analizowanie i interpretowanie dowodéw dziecigcej aktywnosci, tak-
ze — na co zwracajg uwage Helm, Beneke i Steinheimer — wigze si¢
z koniecznoscig ,destylacji dokumentacji”, a wige takiego przygoto-
wania dokumentacji, aby mogta by¢ udostgpniona szerszemu gronu
odbiorcéw (Helm, Beneke, Steinheimer 1998: 69) — wszystkie te
dzialania wymagaja od nauczyciela znacznego zaangazowania. Wia-
czenie bogatej dokumentacji do projektu jest umiejetnoscia, ktérej
opanowanie wymaga czasu (Helm, Katz 2003: 83). Moze wigc by¢
jednym z zadan wpisujacych si¢ w doskonalenie zawodowe nauczy-
cieli. Stanistaw Dylak stusznie postuluje, by nauczyciele nie ograni-
czali si¢ tylko do korzystania z literatury naukowej, wazne by byli
sklonni do zdobywania wiedzy takze w drodze dyskusji, wzajemnych
konsultacji i wymiany do$wiadczen (Dylak 2002). Dlatego dbalos¢
o doskonalenie procesu dokumentacyjnego moze by¢ postrzegana
jako jedna z drég dazenia nauczyciela ku mistrzostwu zawodowemu.
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The research was situated in the context of the school as a trans-
mitting and culture-creating institution. We conducted a pilot study
among first-year students enrolled in pedagogical programs at several
Polish universities, with the intention of contributing to educational
reflection on the pressures associated with final exams. Our aim was
to identify short-term experiences of the high school final exam. Data
were collected through an online survey completed by 239 pedagogy
students. The results made it possible to identify the phenomenon
of high school final exam pressure tactics—the most severe form of
pressure—which appeared as the most frequently reported by stu-
dents who experienced exam-related coercion.

In addition, graduates emphasized the school’s strong exam orienta-
tion and pressure on performance, accompanied by a lack of emo-
tional support and inadequate guidance on effective learning tech-
niques. This pilot study constitutes a prelude to further research on
the experience of the high school final exam. School peri-examination
sentiments, exam pressure, and exam pressure tactics emerge as part
of the broader culture of pressure/oppression in schools.

ABSTRAKT

Celem prowadzonych w ramach artykutu analiz byta préba rozpozna-
nia doswiadczen maturalnych absolwentek i absolwentéw szkét ponad-
podstawowych (obecnych studentek i studentéw pedagogiki) w kontek-
scie ich oceny dziatan nauczycieli w klasie maturalnej. Takie zatozenia
miaty na celu sprawdzenie, czy osoby biorqce udziat w badaniu od-
czuwaty jakqg$ forme presji maturalnej. Catosé osadzilismy w kontekscie
szkoty jako instytucji transmitujqcej i tworzqcej kulture. Zdecydowali-
$Smy sie na przeprowadzenie badan pilotazowych wsréd studentéw
pierwszych rocznikéw kierunkéw pedagogicznych kilku polskich uczelni
wyzszych. W trakcie badan zatozylismy, ze otrzymane wyniki przy-
czyniq sie do podijecia refleksji edukacyjnej w kwestii presji matural-
nej. Chodzito nam o identyfikacje do$wiadczen maturalnych w krétkiej
perspektywie. Dane zostaty zebrane za pomocq ankiety online, ktérq
wypefito 239 studentek i studentéw kierunkéw pedagogicznych na
kilku polskich uczelniach wyzszych. Otrzymane wyniki pozwolity ziden-
tyfikowaé zjawisko szantazu maturalnego, ktére w tekicie jest klasyfi-
kowane jako najwyzsza forma (o)presji. Byt on najczesciej stosowanq
formq presji wzgledem ucznidw, ktérzy doswiadczyli réznych form na-
cisku maturalnego.
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Ponadto absolwentki i absolwenci podkreslali duze zorientowanie oraz
naciski szkoty na egzamin dojrzatosci, przy jednoczesnym braku wspar-
cia emocjonalnego czy zwiqzanego z technikami efektywnego uczenia
sie. Badania miaty charakter pilotazowy i stanowiq wstep do dalszych
dociekan zwiqzanych z doswiadczeniami maturalnymi. Nauczycielskie
dziatania okotomaturalne, presja egzaminacyjna oraz szantaz matu-
ralny stajq sie elementem kultury (o)presji szkoty.

Wprowadzenie

Matura stanowi w zyciu miodych ludzi istotny, a takze przede
wszystkim symboliczny oraz rytualny moment przejécia z adolescen-
¢ji do dorostosci (Obuchowska 2005; Jaskulska 2018; Trzop 2023).
Jedna z kluczowych kompetencji, jaka powinien posiada¢ wchodzacy
w dorosto$¢ czlowiek, jest wolnoéé wyboru i umiejetno$é autokreacji
wlasnego rozwoju. Podejmowanie decyzji zwigzanych z przyszloscig
stanowi dla niego bardzo duze zyciowe wyzwanie (Kiszkiel 2017).
W zwiagzku z tym doswiadczenia zdobyte w szkotach ponadpod-
stawowych powinny poméc te umiejetnosci ksztaltowaé. Niestety,
z dyskusji z mlodymi ludZzmi wylania si¢ obraz nieco inny, wzbudza-
jacy edukacyjne niepokoje. Otéz mlodziez deklaruje, ze czas klasy
maturalnej stanowi dla niej Zrédlo duzego stresu, a ponadto wcale nie
sprzyja budowaniu poczucia autonomii. Przeprowadzane przez nas
rozmowy ze studentkami i studentami kierunkéw pedagogicznych
staly si¢ impulsem do przyjrzenia si¢ ogétowi doswiadczen matural-
nych, ze szczegélnym uwzglednieniem presji wyboru przedmiotéw
zdawanych podczas egzaminu dojrzatosci.

Celem naszego artykulu jest rozpoznanie doswiadczeri matural-
nych absolwentek i absolwentéw w krétkiej perspektywie czasowe;j,
a takze wstepna identyfikacja zjawiska szantazu maturalnego. Calos¢
osadzamy w kontekscie szkoly jako instytucji transmitujacej kulture.
Zdecydowalismy si¢ na przeprowadzenie badan pilotazowych wsréd
studentéw pierwszych rocznikéw kierunkéw pedagogicznych kilku
polskich uczelni wyzszych. W trakcie badai mielismy nadzieje, ze
otrzymane wyniki przyczynia si¢ do podjecia refleksji edukacyjne;j
w kwestii presji maturalnej. Przeprowadzone badania mialy charakter
pilotazowy i stuzyly wstepnej identyfikacji zjawiska presji maturalne;.
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Szkota jako element systemu kultury i tworca kultury

Pomimo dynamicznych zmian i przeobrazern w funkcjonowa-
niu spoleczenstw szkola wciaz pozostaje instytucja bedaca trwalym
skladnikiem systemu kulturowego spoleczeristwa (Schulz 2023).
Oczywiscie bycie integralng czescia tegoz systemu zaklada, ze szko-
ta posiada takze wymiar kulturotwérczy. Pojecie kultury bedzie
fundamentem dla rozwazaid nad istota szkoly i edukacji. Kulture
rozumie¢ mozna na wiele sposobéw, m.in. jako specyficzne sposoby
przezywania i rozumienia przez grupe spoleczng zastanych okolicz-
nosci i warunkéw zycia. Kulture mozna réwniez nazwaé zestawem
praktyk, ideologii oraz wartosci, dzigki ktérym poszczegdlne grupy
nadaja sens otaczajacemu swiatu (McLaren 2015: 246). Jednym z jej
aspektéw jest tzw. kultura szkoly. Jak wskazuja Maria Dudzikowa
i Ewa Bochno, ,kulture szkoly stanowi zespot idei, pogladéw, zasad
i praktyk szkoly, ktére w jawny lub ukryty sposéb oddzialujg na roz-
wdj osoby i zmiang spoleczna, zaréwno w czasoprzestrzeni szkoly, jak
i w jej bezposrednim oraz posrednim otoczeniu. Na tak pojmowang
kulture szkoly sktadaja si¢ kultury jej podmiotéw powiazanych inter-
akcyjnie: nauczycieli, uczniéw, «niepedagogicznych» pracownikéw
szkoly oraz rodzicéw” (Dudzikowa, Bochno 2016: 9-10). Zatem jej
elementami mogg by¢ wszelkie aspekty szkolnego Zycia, m.in. rela-
¢je miedzy uczniami i nauczycielami, postawy wzgledem edukacji,
szkolny humor, zwyczaje czy zasady funkcjonowania placéwki. Pew-
nym stalym elementem kultury szkoly sa takze wszelkie dzialania
zwigzane z egzaminem maturalnym, ktére stanowig — jak zaklada-
my — o$ funkcjonowania w ostatniej klasie szkoly ponadpodstawowe;.
Zalozylismy, ze matura stanowi jedno z kluczowych doswiadczen
edukacyjnych, a calos¢ maturalnych doswiadczen warunkuje rozwéj
okreslonych kompetencji. Biorac pod uwage znaczenie egzaminu
dojrzatosci, wiele doswiadczeni i dziatan edukacyjnych koncentruje
si¢ wokél matury, co stanowi dobrg baz¢ diagnostyczng dla analizy
funkcjonowania uczniéw w ostatniej klasie szkoly sredniej.

Kultura jest wigc systemem podzielanych idei, wzoréw, wartosci
oraz praktyk, a podzielanie owo bedzie si¢ odnosi¢ do wyodrebnio-
nych zbiorowosci o réznym zasi¢gu, stopniu sformalizowania, struk-
turze itp. Taka zbiorowoscia jest miedzy innymi szkola (Czerepa-
niak-Walczak 2015: 80). Szkota jest zbiorowoscig wielokulturows,
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strukturg, w ktérej elementy jednej kultury generuja okreslone reak-
cje pozostatych. Zatem kultura szkoly nie moze by¢ postrzegana jako
monolit, gdyz w jej ramach funkcjonuja réznigce si¢ miedzy sobg
przekonania, poglady, wyznawane warto$ci, style i formy komunika-
¢ji, a takze inne elementy kultury. Mieszczg si¢ tu kultura nauczy-
cielska i kultura uczniowska czy chociazby kultura oficjalna i kultura
pozoru. Mozna wiec zaryzykowad stwierdzenie, ze kultura szkoly
jest w jakims sensie miedzykulturowym fenomenem — poszczegélne
kultury tworzace kulture szkoly wchodza w interakcje (Nikitorowicz,
Guzik-Tkacz 2021).

W zakresie analizy kultury szkoly Maria Czerepaniak-Walczak
wyodrebnila trzy typy kultur ze wzgledu na ich potencjal. Mozemy
méwi¢ w tym przypadku o kulturach blokujacych, wyzwalajacych
i posrednich (mieszanych). Do kultur blokujacych, ktére w kontek-
$cie wybranej problematyki szczegélnie nas interesuja, mozna zali-
czy¢: kulture bankows i kulture ciszy (zorientowane na postuszeri-
stwo oraz kierowang aktywno$¢), kulture toksyczng (zorientowang na
zarzadzanie strachem, zniechgcanie do wspétpracy oraz generowanie
wzajemnej wrogoéci podmiotéw), kulture rywalizacyjna (nastawiong
na konkurencyjno$¢) oraz kulture zorientowang na efekt (zorien-
towang na ksztalcenie, postuszenstwo i dyscypling) (Czerepaniak-
-Walczak 2018: 110). Czescia wspélng wszystkich wymienionych
kultur blokujacych jest kultura (o)presji. Stownik Jezyka Polskiego
PWN definiuje presje, jako ,,oddziatywanie na kogo$ majace skloni¢
lub zmusi¢ do czegos”. To samo Zrédlo opisuje opresjg, jako ktopot-
liwe, trudne polozenie. W tym rozumieniu mozna dostrzec mozliwa
relacje migdzy tymi pojeciami — presja moze wywolaé opresje, tzn.
naklanianie lub zmuszanie kogos do czego$ stawia t¢ osobe w trudne;j
sytuacji. Szkolna kultura (o)presji to taka, ktéra ma sktonié¢ lub wrecz
zmusi¢ ucznia do pewnego sposobu myslenia, odczuwania czy zacho-
wania, ktére dla tego samego ucznia bedzie w jakis spos6b niewygod-
ne, klopotliwe i postawi go w trudnym polozeniu. Kultura (o)presji
bedzie wiec zorientowana na nauczanie, postuszefdstwo uczniéw,
transmisyjno$¢ wiedzy i przekonan, dyscypling, dobro szkoly jako
instytucji (hierarchizowane wyzej od dobra uczniéw), uleglos¢ ucz-
niéw w stosunku do nauczycieli i wladz placéwki, postugiwanie si¢
strachem oraz zastraszaniem uczniéw w celu osiggnigcia okreslonego
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efektu, jakim jest wymierny sukces placéwki — w tym przypadku
wysoki wynik egzaminu maturalnego.

Latozenia metodologiczne

Prezentowane w artykule badania maja charakter pilotazo-
wy 1 stuzyly rozpoznaniu doswiadczeri maturalnych wsréd studen-
tek i studentéw pierwszych rocznikéw kierunkéw pedagogicznych.
Projekt badawczy uzyskal zgode Komisji ds. Etyki Badai Nauko-
wych. Na ankiete odpowiedzialo 239 oséb, z czego mature w roku
2024 zdawalo 196 oséb. Postanowilismy wzia¢ pod uwage takze stu-
dentki i studentéw pierwszych rocznikéw, ktérzy zadeklarowali, ze
zdawali egzamin dojrzatosci w latach 2023 i 2022 (43 osoby). Inte-
resowaly nas przede wszystkim doswiadczenia zwigzane z wyborem
przedmiotéw maturalnych oraz okolomaturalne dziatania nauczycieli.

Technika zbierania danych byta ankieta, ktéra skfadata si¢ z kil-
kunastu pytan zamknigtych oraz otwartych. Zostala ona rozestana
do wyktadowcéw kierunkéw pedagogicznych na uniwersytetach
w Toruniu, Cze¢stochowie, Olsztynie, Warszawie, L.odzi, Katowicach,
Opolu, Kielcach oraz Szczecinie (kryterium dostepnoscei), z prosba
o dalsze rozestanie jej do studentek i studentéw pierwszych rocznikéw
studiéw licencjackich lub jednolitych magisterskich. Dane uzyskane
za pomocg ankiety mialy na celu ukaza¢ wstepny obraz doswiadczen
maturalnych studentéw z uczelni reprezentujacych polowe polskich
wojewodztw. Taka grupa pozwolita na zbadanie do§wiadczen ostat-
nich uczestnikéw egzaminu dojrzalosci niespelna rok po egzaminie.
Dobér préby badawczej nie pozwala na uogdlnienie wnioskéw na
populacje studentek i studentéw w naszym kraju, jednak daje sygnat
do prowadzenia dalszych dociekari na wigkszg skale.

W tekscie poszukujemy odpowiedzi na trzy pytania badawcze:

1. Jak absolwentki i absolwenci oceniajg dzialania nauczycieli

zwigzane z przygotowaniem do matury?

2. Jak absolwentki i absolwenci oceniaja uzyskane od szkoly

wsparcie w ostatniej klasie?

3. Czy osoby biorace udzial w badaniu doswiadczaty presji ma-

turalnej? Jaka to byla presja?
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Wyniki badan

Ponizej przedstawiamy wyniki badani dotyczacych doswiadczen
maturalnych respondentéw. Analize podzielilismy na dwie czesci:
okolomaturalne wsparcie i dzialania nauczycieli oraz presja.

Okofomaturalne wsparcie i dziatania navczycieli

Odpowiedzi respondentéw wskazuja na wyrazne okolomatural-
ne skoncentrowanie zycia oséb bioracych udzial w badaniu w ostat-
niej klasie szkoly ponadpodstawowej. Az 84% absolwentek i absol-
wentéw twierdzi, ze nauczyciele niemalze codziennie przypominali
o zblizajacej si¢ maturze, a 74% z nich zadeklarowalo, ze przedmioty
maturalne byly traktowane przez grono nauczycielskie priorytetowo.
Jednoczesnie tylko co czwarty ankietowany deklaruje, Ze otrzymal
w klasie maturalnej wsparcie emocjonalne, a tylko co dziesiaty poznat
techniki efektywnego uczenia si¢. Takie zestawienie moze wskazy-
waé na niekorzystng dla ucznia zalezno$¢: ,Wymagamy od ciebie
$wietnych wynikéw, nie damy ci jednak odpowiednich narzedzi, abys
poradzil sobie z presja oczekiwanych osiggni¢¢”. Codzienne przypo-
minanie o maturze moze podkreslac jej ogromne znaczenie dla grona
pedagogicznego, a w tym kontekscie inne aspekty szkolnego zycia
moga by¢ pomijane. Potwierdzeniem moze by¢ dokonywanie hierar-
chizacji przedmiotéw i dzielenie ich na te zdawane na maturze, ktére
traktuje si¢ jako wazniejsze, oraz pozamaturalne, ktérym poswieca
si¢ mniej uwagi.
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Wykres 1. Doéwiadczenia zwiqzane z podejiciem grona pedagogicznego do
uczniéw i matury w ostatniej klasie szkoty ponadpodstawowej

70%
62%
60%
50%
40% 2p9%38% 37%
30%
30% 26927 %
22% 23% 21%
20% 18%
11%
10% 7% 7% 7% 6% 2% I i
i i
| [] =
W ostatniej Kasie W klasie maturalinej Przedmioty maturalne W szkole sredniej
nauczyciele kazdego zapewniono mi byty traktowane przez poznatam/poznatem
dnia przypominalimi, ze odpowiednie wsparcie  grono nauczycielskie techniki
zbliza sie matura emocjonalne priorytetowo efektywnego/szybkiego
uczenia sie
Zdecydowanie si¢ nie zgadzam = Nie zgadzam sie = Trudno powiedziec
mZgadzamsie m Zdecydowanie sig zgadkzam
Irodio: badania wiasne.
Presja maturalna
Zastanawialo nas, czy uczennice i uczniowie odczuwali presje
ze strony szkoly w zwiazku z wyborem konkretnych przedmiotéw
maturalnych. Wyniki procentowe prezentujemy w tabeli 1.
Tabela 1. Presja maturalna. Zestawienie procentowe odpowiedzi
Czy’ vwazasz, ze ,SZI.(Oh Czy doswiadczylas/es
Srednia, do ktérej I - . . .
£z presji ze strony nauczycieli Czy kto$ z twojej szkoty
uczeszezatas/e$, stosowata . L.
. lub wiladz szkoty w trakcie doswiadczyl negatywnych
praktyki majqce na celu » .
. . wyboru konsekwencji swoich
wymuszenie na uczniach . . .
przedmiotéw zdawanych wyboréw
wyboru konkretnych
. . na maturalnych?
przedmiotéw zdawanych
maturze?
na maturze?
Tak 18,5% 22,7% 19,3%
Nie 81,5% 77.3% 80,7%

Irédto: badania wasne.
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Presja wyboru przedmiotéw maturalnych nie jest zjawiskiem, kté-
re dotyka wszystkich uczniéw. Jednak co piaty respondent wskazuje
na dziatania, ktére sa zwiazane z jaka$ forma presji czy nacisku. Czy
to wiele? Czy to zjawisko ma charakter powszechny? Zaktadajac, ze
wybér przedmiotéw maturalnych jest wazng decyzja w zyciu mlo-
dego cztowieka, warunkujacg jego dalsze wybory, wspomniane 20%
jest wynikiem alarmujgcym. Jezeli dane sprawdzilyby sie¢ w przy-
padku calej populacji oséb zdajacych matur¢ w 2024 roku, to gro-
no dos$wiadczajace presji liczyloby 50 tysigcy os6b rozpoczynajacych
dorosle zycie. Opisane przez uczennice i uczniéw przyktady ukazuja
niepokojace praktyki stosowane przez szkole reprezentowang przez
grono nauczycielskie. Na podstawie odpowiedzi respondentéw przy-
ktady nacisku podzieliliémy na kilka kategorii, ktére jednoczesnie
stanowig poziomy wywierane] presji: sugestie, zniechecanie, gorsze
traktowanie oraz ostatni — szantaz.

Rys. 1. Poziomy szkolnej opresji maturalnej

i
Szantaz
J
<4
Gorsze traktowanie
J
N

Zniechecanie

Sugestie/namawianie

Iradto: opracowanie wtasne.
a. Sugestie/namawianie

Pierwszy poziom opresji stanowig sugestie, namawianie. Nauczy-
ciel, obawiajac si¢ niekorzystnego wyniku matury, rozmawia
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z uczniem. W tej rozmowie tlumaczy, ze to za duzo pracy, ze ucznio-
wi ten przedmiot na maturze si¢ nie przyda, ze bedzie dla niego zbyt
duzym obcigzeniem. Respondenci przywoluja takie doswiadczenia,
ktére stanowia egzemplifikacje tej kategorii: ,Chcialam zdawaé dwa
przedmioty, wychowawczyni prébowala mnie przekonaé, ze to za
duzo pracy i lepiej skupi¢ si¢ na jednym” (R54); ,Nauczyciele zawzig-
cie nakfaniali do tego i podcinali skrzydla, méwiac, ze i tak nie pdj-
dziesz na dane studia, wigc po co pisa¢ z tego mature” (R211). Uczen-
nice i uczniowie doskonale zdaja sobie sprawe z tego, ze pod pozorng
troska kryje si¢ osobista obawa nauczyciela i brak wiary w mozliwosci
podopiecznego.
Oczywiscie wszystko w trosce o satysfakcjonujacy wynik szkoly.

b. Zniechg¢canie

Zniechgcanie stanowi drugi poziom opresji. Tu mamy do czynie-
nia z bardziej bezpos$rednim komunikatem, ktéry sugeruje, ze uczen-
nica/uczen nie da sobie rady. Absolwenci w tym kontekscie wspomi-
naja: ,Pani od polskiego twierdzila, ze nie nadaje si¢ na rozszerzenie
z polskiego i namawiala zebym odpuscita sobie (napisalam i uwa-
zam, ze bardzo dobrze mi poszio, bo mialam okolo 80%)” (R127);
»2Nauczyciel matematyki przez calg klas¢ maturalng namawial do
zrezygnowania z matury z matematyki, gdy dostawaliSmy stabsza
oceng ze sprawdzianu” (R33). Zatem zniech¢canie stanowi praktyke
majacg na celu deprecjonowanie kompetencji ucznia. W tle tej prak-
tyki lezy obawa nauczyciela przed slabymi wynikami maturalnymi
swoich podopiecznych. Oczywiscie logike te trudno wyjasnié, jednak
nauczyciele na podstawie wlasnych obserwacji i przekonari prébuja
wplyna¢ na decyzj¢ uczniéw.

c. Gorsze traktowanie

Gorsze traktowanie ucznia z powodu jego decyzji jest juz bezpo-
$rednig i widoczna forma przemocy. Niektérzy nauczyciele w obawie
o wynik maturalny s3 w stanie jawnie dyskryminowa¢ uczniéw na
skutek podejmowanych przez nich autonomicznych wyboréw matu-
ralnych. Tego rodzaju doswiadczenia absolwentki i absolwenci opisu-
ja nastepujaco: ,Nauczyciele wywolywali wiekszg presje na uczniach,
ktérzy mysleli o zdawaniu konkretnego przedmiotu. Tacy uczniowie
dostawali trudniejsze zadania na sprawdzianach, tylko ich brano do
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zadani przy tablicy” (R88);,Gdy zdecydowalam si¢ na pisanie rozsze-
rzonej matematyki, nauczycielka celowo zanizata mi oceny i powie-
dziala, ze tylko gdy usung¢ swoja deklaracj¢ maturalng, moje oceny si¢
poprawig” (R171).

d. Szantaz

Przyktady zwigzane z szantazem maturalnym, najwyzsza forma
presji, niestety byly wskazywane jako najczesciej stosowane praktyki.
Respondenci w swoich wypowiedziach méwili o tym nastepujaco:
»,Chcialam zdawaé rozszerzenie na maturze z geografii, natomiast
pani zagrozila, ze jak to zrobig, to wystawi mi 17 (R12); ,Nauczycielka
matematyki grozita mi, ze mnie nie dopusci do pisania matury, jesli
nie zmieni¢ rozszerzonej matematyki na inny przedmiot” (R156).
Mamy tu do czynienia z jasnym i przemocowym komunikatem,
ktéry wskazuje na to, ze autonomiczny wybér ucznia bedzie wigzal
si¢ z dotkliwg karg, najczesciej brakiem promocji do nastepnej klasy.
Takie dziatania zaprzeczaja idei autonomii, podmiotowosci ucznia
oraz emancypacji, wskazuja z kolei na schemat dzialania, w ktérym
liczy si¢ wylacznie prestiz i dobra opinia szkoly, co w tym wypadku
odbywa si¢ kosztem uczennic i ucznidéw.

Wnioski. Szantaz maturalny a szkolna kultura (o)presji

Zaglebianie si¢ w edukacyjna praktyke po raz kolejny pokazuje,
ze egalitarne idee i wzniosle edukacyjne postulaty, a nawet biuro-
kratyczne zalozenia, nie maja odzwierciedlenia w szkolnej rzeczy-
wistoéci. Kultura (o)presji jest nie tylko stalym sktadnikiem szkolnej
codziennosci, ale takze osig funkcjonowania placéwek edukacyjnych.
Edyta Glowacka-Sobiech (2019) podkresla, ze opresja edukacyjna
wiaze si¢ z tym, ze szkola jest instytucja, ktérej celem jest utrzymanie
istniejacego systemu, zatem realizacja idei transmisji kultury stano-
wi narzedzie zachowania status quo. Czy jednak che¢ utrzymywania
dotychczasowego systemu kulturowego jest wystarczajacym uzasad-
nieniem takiego typu przemocowych dzialari?
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Tabela 2. Szkolne egzemplifikacje kultury (o)presji

Oficjalny przekaz Ukryty przekaz
Szkota ma cie przygotowaé do podejmowania Szkota zrobi wszystko, aby podijq¢ za ciebie
autonomicznych decyzji decyzje

Masz by¢ autokreatorem wiasnego rozwoju

Szkota narzuci ci pozgdany kierunek rozwoju,
troszczqc sie o swoje interesy

Twoje zainteresowania sq dla szkoty wazne dobre wyniki szkole/Uczef ma sie interesowaé

Twoje zainteresowania sq wazne, jezeli zapewniq

szkotq

Wszystkie przedmioty sq wazne

Istnieje hierarchia przedmiotéw — przedmioty
maturalne sq wazniejsze

Szkota dba o twéj dobrostan Szkota troszczy sie gtéwnie o wynik

Szkota chce, abys sie uczyt Szkota jednak nie wskaze ci, jok masz sie uczyé
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Irédio: badania whasne.

Realizowana w szkolach edukacja ma za zadanie przede wszyst-
kim zapewni¢ kazdemu uczniowi optymalne warunki rozwoju, oczy-
widcie z poszanowaniem zasad sprawiedliwosci czy tolerancii. Jed-
nak szkolna rzeczywisto$¢ pokazuje zgota odmienny obraz, ktéry
odslania pozornos¢ celéw i idei na rzecz szkolnego utylitaryzmu czy
presji dobrej opinii placéwki w otoczeniu (Groenwald 2013: 134
135; Groenwald 2011). Wyniki przeprowadzonych przez nas badan
rozpoznawczych wskazuja, ze co piaty uczeri doswiadezyt szantazu
maturalnego, ktéry jest przejawem presji, czgsto w jej najgorszej for-
mie. Czy jednak codzienne przypominanie o tym, ze zbliza si¢ matu-
ra, co deklaruje 9 na 10 ankietowanych, nie jest jednym z przejawéw
wywierania jakiej$ formy nacisku? Ciagle przypominanie o maturze
moze by¢ takze wyrazem bezradnosci nauczycieli wzgledem opre-
syjnego systemu, w ktérym funkcjonuja uczniowie. Nie mogac (lub
nie potrafigc) ksztaltowaé srodowiska wspomagajacego uczenie sig,
nauczyciele decyduja si¢ na codzienne, opresyjne przypominanie
o egzaminie dojrzalosci, aby w razie niepowodzenia uczniéw maéc
powiedzieé: ,Przeciez ciagle wam przypominali$my!”, tym samym
usprawiedliwiajgc dziatania szkoly i samych siebie. Kultura (o)presji
zdaje si¢ mie¢ mocng pozycje w przestrzeni szkoly. Podkresla to m.in.
Piotr Kostyto, wskazujac, ze ,[...] szkola jest opresyjna tak samo, jak
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opresyjni s nauczyciele, uczniowie i ich rodzice zas s ofiarami.
Sytuacja ta odzwierciedla podzialy w spoleczeristwie, gdzie ci, ktérzy
maja wladze nad innymi, wykorzystuja ja, aby zapewni¢ sobie dalsze
jej utrzymanie” (Kostyto 2013: 88).

Oczywiscie doswiadczenia maturalne respondentéw sg zrézni-
cowane, cho¢ na pewno okres poprzedzajacy mature jest dla nich
intensywnym czasem pelnym stresu, naznaczonym takze spolecz-
nymi i osobistymi oczekiwaniami. W polaczeniu z zakoriczeniem
szkolnej edukacji formalnej i wkroczeniem na $ciezke zmian i auto-
kreacji wlasnego rozwoju jest to moment bedacy duzym wyzwaniem
dla mlodych ludzi. Dodatkowa presja wywierana przez szkole na
pewno nie pomaga uczniom w radzeniu sobie z wyzwaniami i trud-
nymi decyzjami zyciowymi. Wstepna identyfikacja zjawiska szantazu
maturalnego ukazuje niepokojace praktyki stosowane przez szkole
w celu wymuszenia postuszeristwa uczniéw wzgledem stawianych im
oczekiwan. Powodem takich sytuacji moga by¢ ambicje nauczycieli,
presja dyrekeji, rywalizacja migdzy placéwkami, uprzedzenia wobec
konkretnych uczniéw, che¢¢ pokazania swoich umiejetnosci dydak-
tycznych czy niepokojace cechy niektérych nauczycieli. Na pewno
jest to temat wart dalszej eksploracji, a opisanie istniejacych praktyk
moze si¢ przyczyni¢ w przyszlosci do wypracowania dzialan zapobie-
gawczych czy do krytycznej refleksji np. w kwestii rankingéw szkét.

W kontekscie przeprowadzonych badari warto zasugerowaé pew-
ne rekomendacje dla szké! oraz nauczycieli:

o wigksza otwarto$¢ na samodzielne wybory uczniéw;

e zapobieganie dzialaniom majacym na celu faczenie ocen kori-

cowych z deklaracjami maturalnymi;

e wprowadzenie zaje¢/szkolen z technik efektywnego uczenia

sig;

o regularne udzielanie wsparcia emocjonalnego uczniom;

e postrzeganie nauki w szkole ponadpodstawowej szerzej anizeli

przez pryzmat matury;

e zapobieganie nauczycielskim praktykom oceniania wylacznie

przez pryzmat wynikéw maturalnych.

Szkola ponadpodstawowa powinna mie¢ na uwadze przede
wszystkim dobro ucznia, a nie realizacj¢ swoich rynkowych intere-
séw. Jednak czy ta, zdawaloby si¢ oczywista, idea znajdzie w koncu
swoje odzwierciedlenie w edukacyjnej rzeczywistosci?
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Jubileusz 25-lecia

Towarzystwa Historii Edukacj.
Obrzycko, 4—5 czerwca 2025 roku

Rok 2025 przyniést Towarzystwu Historii Edukacji (THE)
wyjatkows okazje do podsumowan i refleksji nad dorobkiem minio-
nych lat. Cwier¢ wieku temu, 24 lutego 2000 roku, odbyto si¢ zebra-
nie zalozycielskie, podczas ktérego wybrano nazwe Towarzystwa
Historii Edukaciji i zatwierdzono jego statutowe cele, zapisujac m.in.
konieczno$¢ konsolidacji srodowiska historykéw wychowania oraz
reprezentowania intereséw tej dyscypliny w ksztalceniu pedagogéw.
Wiréd celéw statutowych znalazlo si¢ tez inicjowanie i wspieranie
badan — ze szczegdélnym uwzglednieniem badar regionalnych — oraz
wspieranie inicjatyw tworzenia archiwéw, bibliotek i muzeéw edu-
kacyjnych stuzacych zachowaniu dorobku historykéw wychowania.
Towarzystwo zadeklarowalo ponadto pomoc mlodym adeptom
nauki o wychowaniu, wspélprace z krajowymi i zagranicznymi orga-
nizacjami naukowymi oraz propagowanie osiagnie¢ historii wycho-
wania w spoleczenstwie.
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Uroczyste obchody Jubileuszu 25-lecia Towarzystwa Histo-
rii Edukacji odbyly si¢ w dniach 4-5 czerwca 2025 roku w Domu
Pracy Twoérczej i Wypoczynku UAM w Obrzycku. Zorganizowano
je w ramach corocznych spotkan badaczy dziejéw edukacji, spotyka-
jacych si¢ w tym miejscu na ,Warsztacie badawczym wspéiczesnego
historyka wychowania” — w tym roku po raz siedemnasty. W obcho-
dach uczestniczyli przedstawiciele jedenastu osrodkéw akademickich
z calej Polski, takich jak: Uniwersytet Ignatianum w Krakowie, Uni-
wersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytet Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie, Uniwersytet Marii Curie-Sklo-
dowskiej w Lublinie, Uniwersytet Wroctawski, Uniwersytet War-
szawski, Uniwersytet Jana Dlugosza w Czgstochowie, Uniwersytet
Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy, Uniwersytet Mikolaja Koper-
nika w Toruniu, Akademia im. Jakuba z Paradyza w Gorzowie Wiel-
kopolskim, Uniwersytet w Bialymstoku.

Obrady seminarium rozpoczela kierowniczka Zaktadu Historii
Kultury i Edukacji Wydzialu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu prof. zw. dr hab. Dorota Zotadz-
-Strzelczyk, ktéra z uznaniem podkreslita znaczenie wieloletniej tra-
dycji cyklicznych spotkan badaczy dziejéw oswiaty. Wskazata, ze od
siedemnastu lat stanowig one przestrzen nie tylko dla poglebiania
warsztatu badawczego, lecz takze dla integracji srodowiska akade-
mickiego reprezentujacego o$rodki naukowe z calej Polski. Zwrécita
szczegolng uwage na wyjatkowy charakter tegorocznego wydarze-
nia, stanowigcego podsumowanie 25-lecia dziatalno$ci Towarzystwa
Historii Edukacji. Powitala réwniez obecnych gosci honorowych —
wybitnych badaczy dziejéw o$wiaty i wychowania: prof. dr hab. Kali-
n¢ Bartnicka, prof. dr hab. Danut¢ KoZmian, prof. dr. hab. Adama
Massalskiego oraz prof. dr. hab. Juliana Dybca.

Jako kolejna glos zabrata sekretarz Towarzystwa Historii Edu-
kacji dr hab. Monika Nawrot-Borowska, prof. UKW. Zwracajac si¢
do uczestnikéw spotkania, wyrazita uznanie dla tradycji corocznych
zjazdéw w nastrojowym osrodku patacowym w Obrzycku, kté-
re przez lata goscilo grono historyczek i historykéw wychowania.
Zaznaczyla, ze miejsce to stalo si¢ nie tylko przestrzenia spotkan, ale
przede wszystkim Zrédlem twoérczych rozméw, inspiracji i ustalen,
z ktérych zrodzily sie liczne projekty badawcze. Zwrdcila si¢ z pros-
ba do zgromadzonych o uczczenie minutg ciszy pamieci zmarlych
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w ostatnich latach wybitnych przedstawicieli srodowiska historykéw
wychowania, ktérych dorobek pozostaje nieocenionym dziedzictwem
dla kolejnych pokolen badaczy.

Uroczystego otwarcia seminarium dokonala dr hab. Malgorzata
Rosalska, prof. UAM, reprezentujaca dziekana Wydzialu Studiéw
Edukacyjnych dr. hab. Waldemara Segieta, prof. UAM. W swoim
wystapieniu wyrazila nadzieje, ze obrady stang si¢ inspirujaca prze-
strzenig wymiany mysli, twérczych refleksji oraz konstruktywnych
dialogéw. Skierowala do uczestnikéw serdeczne zyczenia owocnych
dyskusiji i odkrywania nowych perspektyw badawczych, podkreslajac
znaczenie wspdlnotowego charakteru spotkan naukowych w Obrzy-
cku dla rozwoju srodowiska historykéw wychowania.

W dalszej cz¢sci obrad uczestnicy seminarium mieli okazje wystu-
cha¢ wyjatkowego utworu artystycznego, stanowigcego wyraz holdu
dla wspélnoty historykéw wychowania. Panegiryk zatytutowany Uz
non obliviscar terrarum olim repertas. Panegyricus de laudibus Societatis
pro Historia Educationis zostal opracowany przez dr. Michala Nowi-
ckiego i zaprezentowany we wspélbrzmieniu gloséw jego autora
oraz dr hab. Katarzyny Kabacinskiej-fuczak, prof. UAM. Utrzyma-
ny w stylu retorycznej pochwaly tekst podkreslal doniostos¢ misji
Towarzystwa Historii Edukacji, a zarazem w symboliczny sposéb
oddawal cze$¢ jego zalozycielom, cztonkom i wszystkim, ktérzy
przez lata wspSttworzyli to srodowisko naukowe. Artystyczna forma
wystapienia nadala wydarzeniu szczegélnego wymiaru duchowego
i emocjonalnego, przywolujac zarazem uniwersalne wartosci zwigza-
ne z pamigcig, tradycja i wspdlnotg akademicka.

Po przerwie uczestnicy seminarium zgromadzili si¢ na uroczy-
stej czgsci obchodéw jubileuszu 25-lecia dziatalnosci Towarzystwa
Historii Edukacji. Ceremoni¢ poprowadzila prof. Monika Nawrot-
-Borowska, nadajac wydarzeniu odpowiedni ton refleksji i $wietowa-
nia. Jako pierwsza wystapila prezeska Towarzystwa dr hab. Katarzyna
Dormus, prof. UKEN, ktéra w swoim wystapieniu przyblizyla histo-
rie i rozwdj organizacji. W sposéb szczegélny podkreslita role prof.
dr. hab. J6zefa Migso (1930-2025) — inicjatora i duchowego patrona
idei powolania Towarzystwa — ktéry z determinacja zabiegal o nada-
nie naleznej rangi srodowisku historykéw wychowania. Wskazata,
ze w przekonaniu profesora konsolidacja badaczy dziejéw edukacji
byla nie tylko potrzeba chwili, lecz takze koniecznym warunkiem
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dla dalszego rozwoju dyscypliny, jej obecnosci w przestrzeni akade-
mickiej i spolecznej oraz umacniania jej tozsamosci. Stowa prezeski
stanowily nie tylko przypomnienie ideowych fundamentéw Towa-
rzystwa, lecz takze byly wyrazem wdziecznosci wobec jego twéreow
i kontynuatoréw. W wystapieniu przywolane zostaly nazwiska oséb,
ktére 25 lat temu braly udzial w zebraniu zatozycielskim: prof. Jézef
Migaso, prof. Irena Szybiak, prof. Kalina Bartnicka, prof. Stanistaw
Litak, prof. Julian Dybiec, prof. Dorota Zolqdi—Strzelczyk, dr hab.
Piotr Pawet Gach, prof. Czestaw Majorek, prof. Lech Morzecki, prof.
Krzysztof Jakubiak, prof. Andrzej Meissner, prof. Karol Poznanski,
prof. Agnieszka Stopiriska-Pajak, prof. Danuta Drynda, prof. Adam
Massalski, prof. Stefania Walasek, dr Adam Winiarz, dr Grzegorz
Michalski, dr Iwonna Michalska, dr Joanna Schiller, dr Adam Fijat-
kowski i in. Prezeska Towarzystwa przypomniala, ze to wéwczas
ustalono obecng nazwe organizacji oraz sformutowano podstawowe
cele statutowe, jakimi s3 do dzis: konsolidacja srodowiska polskich
historykéw wychowania, reprezentowanie intereséw dyscypliny
w zakresie ksztalcenia pedagogéw, inicjowanie i wspieranie badan,
zwlaszcza regionalnych, wspieranie inicjatyw tworzenia zbioréw
archiwalnych, bibliotecznych i muzealnych, stuzacych zachowaniu
dorobku edukacyjnego, pomoc miodym historykom wychowania,
wspieranie miodych talentéw, wspélpraca z odpowiednimi towarzy-
stwami, stowarzyszeniami i instytucjami krajowymi, zagranicznymi
i migdzynarodowymi, propagowanie dorobku historii wychowania
w spoleczenistwie.

Prof. Katarzyna Dormus wskazala na szereg aktywnosci Towa-
rzystwa podejmowanych na przestrzeni minionych lat. Zespét
z Katedry Historii Wychowania Akademii Pedagogicznej w Krako-
wie rozpoczal przed laty realizacj¢ projektu konkursu na najlepsza
prace magisterska z historii wychowania. Nawigzano takze wsp6i-
prace z redakcja Biuletynu Historii Wychowania, ktory stal si¢ w ofi-
cjalnym organem Towarzystwa pelnigcym funkcje gtéwnego zrédta
informacji o aktywnosci naukowej srodowiska, zawierajac m.in. dziat
bibliograficzny (obejmujacy publikacje zwarte i artykuly), przeglad
realizowanych tematéw badawczych (w tym prac doktorskich, habi-
litacyjnych i projektéw grantowych) oraz recenzje. Kolejng inicjaty-
w3 z tego okresu byl pomyst opracowania stownika biograficznego
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polskiej historii wychowania, ktéry zredagowali i wydali w 2008 roku
prof. Wiadystawa Szulakiewicz oraz prof. Andrzej Meissner.

W dalszej czgsci wystapienia prof. Katarzyna dokonala syntetycz-
nego podsumowania kluczowych momentéw z dziejéw organizacji.
Wspomniata miedzy innymi o VI Walnym Zebraniu Cztonkéw, kté-
re odbylo si¢ w Warszawie w 2016 roku (potaczone z jubileuszem
prof. Ireny Szybiak). To wlasnie podczas tego zebrania zatwierdzono
oficjalny wzér logo Towarzystwa oraz z inicjatywy prof. Kaliny Bart-
nickiej ustanowiono dzien 11 listopada dorocznym $wigtem THE,
majacym symbolicznie Iaczyé tradycje narodowe z misja Towarzy-
stwa. Prezeska przypomniala réwniez o dwéch waznych Zjazdach
Historykéw Wychowania, ktére wyznaczyly istotne punkty w zyciu
naukowym §rodowiska. Pierwszy z nich, zorganizowany w Poznaniu
w 2019 roku, odbywat si¢ pod hastem ,Polskie tradycje akademickie”
i potaczony byl z konferencja naukows. Drugi — zrealizowany w Kra-
kowie w 2023 roku — koncentrowal si¢ wokét tematu ,Osiagnigcia
polskiej edukacji w kontekscie europejskich przemian cywilizacyj-
nych”, stanowigc wazng platforme refleksji nad tozsamoscia i dorob-
kiem rodzimego systemu edukacyjnego w szerszym, europejskim
kontekscie.

Nastepnie glos zabral dr hab. Krzysztof Ratajczak, prof. UAM,
pelnigcy funkcje zastepey redaktora naczelnego Biuletynu Historii
Wychowania. W swoim wystapieniu zaprezentowal dzialalnos¢ cza-
sopisma, ktére od 1995 roku jest redagowane w Poznaniu i stanowi
oficjalny organ Zarzadu Gléwnego Towarzystwa Historii Edukacji.
Podkreslil, ze periodyk wydawany jest przez Wydawnictwo Poznan-
skiego Towarzystwa Przyjaciét Nauk we wspétpracy z Wydzialem
Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu. Zwrécil uwage, ze Biuletyn, jako pétrocznik, zdobyt
uznanie nie tylko w kraju, lecz réwniez wsréd miedzynarodowych
badaczy historii wychowania. Wyrézniajacg cechg czasopisma, jak
zaznaczyl prof. Ratajczak, jest coroczna publikacja aktualnej biblio-
grafii z zakresu historii wychowania — unikatowej w skali kraju i nie-
zwykle cennej dla $rodowiska naukowego. Dzicki temu Biuletyn
Historii Wychowania pelni nie tylko rol¢ forum wymiany mysli i pre-
zentacji wynikéw badari, ale takze pozostaje jednym z kluczowych
narzedzi dokumentujacych rozwéj tej dyscypliny.
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Kolejnym elementem jubileuszowych uroczystosci bylo wysta-
pienie dr hab. Katarzyny Kabacinskiej-Euczak, prof. UAM, ktéra
przedstawita informacje dotyczace wspomnianego Ogélnopolskiego
Konkursu Prac Magisterskich i Doktorskich z Historii Edukacji —
Nagrody im. Profesora Czestawa Majorka. Inicjatywa ta, jak zazna-
czyla, od samego poczatku miafa na celu nie tylko budzenie zain-
teresowania przesztoscig edukacji, ale réwniez wspieranie inicjatyw
badawczych oraz aktywizowanie $rodowiska mtodych naukowcéw —
studentéw i doktorantéw — podejmujgcych tematyke historyczno-
-edukacyjna w swoich pracach dyplomowych. Zgromadzonym
przypomniano o potrzebie przywrdcenia tego cennego zwyczaju po
kilkuletniej przerwie oraz o koniecznosci jego promocji wéréd nowe-
go pokolenia badaczy dziejéw oswiaty. W tym kontekscie glos zabra-
ta dr hab. Monika Nawrot-Borowska, prof. UKW, ktéra w osobi-
stym tonie podkreslita, ze zdobycie tej nagrody na poczatku jej drogi
naukowej bylo doswiadczeniem przelomowym i znaczaco wplynelo
na jej dalszg aktywno$¢ akademickg.

Kolejnym punktem programu jubileuszu bylo ogloszenie nowe;j
inicjatywy THE — Konkursu im. Profesora Karola Poznariskiego na
wybitng monografi¢ z zakresu historii wychowania, ktérg przyblizy-
fa prof. dr hab. Dorota Zotadz-Strzelczyk. Konkurs jest inicjatywa
zarzagdu THE z grudnia 2024 roku. W sktad kapituly konkursu powo-
tano: prof. Elwire Krynska, prof. Janine Kaminska, prof. Agnieszke
Stopinska-Pajak, prof. Katarzyne Dormus, prof. Krzysztofa Jakubia-
ka, prof. Mariusz Ausza, oraz prof. Dorote Zotadz-Strzelczyk.
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Fot. 1. Osoby odznaczone medalem Towarzystwa Historii Edukacii (od lewej strony):
prof. Kalina Bartnicka, prof. Adam Massalski, prof. Danuta Kozmian, prof. Julian
Dybiec, prof. Dorota Zotqdz-Strzelczyk.

Kulminacja obchodéw jubileuszowych bylo wreczenie meda-
li z okazji 25-lecia Towarzystwa Historii Edukacji. Wyréznienia te
zostaly przyznane osobom, ktére na przestrzeni lat w sposéb szcze-
golny przyczynily si¢ do tworzenia i rozwoju Towarzystwa, wspie-
rajac jego misje oraz umacniajac pozycje $rodowiska historykéw
wychowania. Na mocy decyzji kapituly medalu, tj. Zarzadu Gléw-
nego THE, uhonorowani zostali zatozyciele Towarzystwa, jego byli
prezesi oraz czlonkowie honorowi. W gronie odznaczonych znalezli
si¢ m.in.: prof. dr hab. Kalina Bartnicka, prof. dr hab. Danuta Koz-
mian, prof. dr hab. Dorota Zol@di—Strzelczyk, prof. dr hab. Julian
Dybiec oraz prof. dr hab. Adam Massalski. Medalami uhonorowa-
no réwniez tych, ktérzy — cho¢ nieobecni na uroczystosci — swoja
dziatalnoscig trwale wpisali si¢ w histori¢ Towarzystwa: prof. dr hab.
Romualda Grzybowskiego, prof. dr hab. Andrzeja Meissnera, prof. dr
hab. Stefani¢ Walasek oraz prof. dr hab. Kazimierza Puchowskiego.
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Aktu wreczenia medali dokonali z nalezng powaga dr hab. Katarzy-
na Dormus, prof. UKEN, prezeska THE, oraz prof. Mariusz Ausz,
wiceprezes Towarzystwa, wyrazajac wdzigczno$é za wieloletnie zaan-
gazowanie, pracg 1 oddanie idei historii edukacji.

Zwiericzeniem tej czgsci obchodéw jubileuszowych byta prezen-
tacja muzyczna ,Dla sztuki i historii: harmonii mysli i dzwigkéw”,
przygotowana i wykonana przez dr hab. Katarzyne Sadowska, prof.
UAM, oraz dr Marte Kedzi¢ — absolwentki Akademii Muzyczne;j
im. Ignacego Jana Paderewskiego w Poznaniu, badaczki zatrudnione
w Zaktadzie Historii Kultury i Edukacji Wydziatu Studiéw Eduka-
cyjnych UAM, ktére w sposéb aktywny upowszechniaja znaczenie
kultury muzycznej w edukacji dzieci i mlodziezy. Koncert ,Muzy-
ka fagodzi obyczaje” skiadal si¢ z dwéch czgsci — pierwsza zostala
poswiecona muzyce dawnej z przelomu XVI i XVII wieku, druga
osadzona byta muzyce minionego stulecia. Poniewaz koncert spotkat
si¢ z entuzjastycznym przyjeciem uczestnikéw, dlatego prof. Kata-
rzyna Sadowska wykonala dodatkowo utwér wlasnego autorstwa,
poswigcony postaci Bolestawa Chrobrego (rok 2025 to rocznica
1000-lecia koronacji pierwszego kréla Polski), napisany do muzyki
pochodzacej ekranizacji Wied¢mina Andrzeja Sapkowskiego.

Po wystuchaniu koncertu goscie zostali zacheceni do zapozna-
nia si¢ wydarzeniem towarzyszacym — wystawg publikacji czlonkéw
Towarzystwa Historii Edukacji, przygotowana przez dr. Mikota-
ja Brenka oraz dr. Konrada Nowaka-Kluczynskiego. Na wystawie
zaprezentowano kilkadziesigt wybranych prac historykéw wychowa-
nia z poszczeg6lnych o$rodkéw z calej Polski.

Kolejng cze$¢ programu jubileuszowego jego prowadzaca, prof.
Monika Nawrot Borowska, okreslita jako swoista podréz w czasie,
prezentujaca wybrane aspekty funkcjonowania THE w minionych
25 latach. Prezentacja pt. ,Dzieje Towarzystwa Historii Edukacji
w obrazach” zostala przygotowana przez dr hab. Katarzyne Kabacin-
ska-Luczak, prof. UAM, oraz dr. Michata Nowickiego na podstawie
zbioréw wlasnych oraz nadestanych przez cztonkéw THE. Prezen-
tacja ukazala zapamigtanych w pamieci profesoréw, ktérzy odeszli
na przestrzeni ostatnich lat, a takze zmiany personalne we wia-
dzach THE. Nastepnie przedstawiono zdjecia dokumentujace pra-
ce badawcze i wyjazdy naukowe cztonkéw THE z poszczegdlnych
osrodkéw.
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Fot. 2. Moderatorzy ,,Okrqgtego stotu” — prof. Janina Kamiriska, prof. Agnieszka
Watega oraz prof. Krzysztof Ratajczak.
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Wieniczacym punktem jubileuszowych obchodéw 25-lecia Towa-
rzystwa Historii Edukacji (THE) stal si¢ ,Okragly st61” — debata

poswiecona znaczeniu, dotychczasowemu funkcjonowaniu oraz

wyzwaniom stojacym przed towarzystwami naukowymi, ze szcze-
gélnym uwzglednieniem THE. Dyskusje, moderowang przez dr hab.
Janing Kaminiska, prof. UMK, dr hab. Agnieszk¢ Walege oraz dr.
hab. Krzysztofa Ratajczaka, prof. UAM, rozpoczgto przypomnieniem
diugiej tradycji zrzeszania si¢ i wspdlnych debat intelektualnych.
Prowadzacy siegneli do antycznych korzeni tego zjawiska, poprzez
pierwsze stale instytucje epoki Karola Wielkiego, az po bogate polskie
tradycje. W tym kontekscie przywolano pionierskie Bractwo Litera-
ckie Nadwislariskie (1489) oraz niezastapiong role, jaka towarzystwa
naukowe odegraly w podtrzymywaniu narodowej tozsamosci i roz-
woju mysli podczas okresu zaboréw. Przechodzac do zadan THE,
prof. Krzysztof Ratajczak wskazal na potencjal poszerzenia wspétpracy
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z Polskim Towarzystwem Historycznym (PTH), jego oddziatami tere-
nowymi oraz tzw. mikrostowarzyszeniami, podajac za przyktad swoje
do$wiadczenia z Owirisk. Nastepnie glos zabral prof. Adam Massal-
ski (wieloletni prezes Kieleckiego Towarzystwa Naukowego), ktéry
podkreslit kluczowsy potrzebe angazowania w dziatalnos¢ THE nie
tylko zawodowych naukowcéw, ale takze lokalnych pasjonatéw histori,
zwlaszcza w kontekscie badari historyczno-pedagogicznych o zasie-
gu regionalnym. Konkretng ilustracje takiej wspélpracy przedstawita
prof. Katarzyna Kabaciriska-Euczak, opisujac inicjatywe umieszczenia
w Lopiennie tablic informacyjnych opowiadajacych o przesztosci miej-
scowosci, zrealizowang przy udziale lokalnej spotecznosci. Prof. Kalina
Bartnicka zadata istotne pytanie o motywacje mlodych badaczy do
angazowania si¢ w struktury stowarzyszen naukowych, w tym THE,
zachgcajac do glebszej refleksji nad tym zagadnieniem. Prof. Julian
Dybiec rozwinal watek lokalny, wskazujac na ogromne, wspélczesne
zainteresowanie ,malymi ojczyznami”. Zaproponowal, aby history-
cy wychowania aktywnie wspierali lokalne spolecznosci, np. poprzez
pomoc merytoryczng przy tworzeniu monografii czy albuméw z okazji
jubileuszy szkét. Ponadto prof. Dybiec poddat pod rozwage pomyst
reaktywacji lub utworzenia sekeji historii wychowania przy Komitecie
Nauk Pedagogicznych PAN (KNP). Nawiazujac do tej sugestii, prof.
Marcin Wasilewski przypomnial, ze taka sekcja istniala w przeszlo-
éci (obecnie nie funkcjonuje) i wyrazit opini¢ o potrzebie zwicksze-
nia reprezentacji historykéw wychowania w gremiach KNP. Kwesti¢
aktywizacji istniejacych struktur THE poruszyt prof. Mariusz Ausz
(wiceprezes THE). Zasugerowal przemyslenie roli két terenowych
Towarzystwa oraz metod ozywienia ich dziatalnosci, proponujac m.in.
nawigzanie lokalnej wspélpracy z towarzystwami genealogicznymi oraz
indywidualnymi milosnikami historii. Praktyczne przyklady dzialan
opartych na potencjale lokalnych spolecznosci, potwierdzajace real-
noé¢ takich przedsiewzigé, przytoczyly réwniez prof. Janina Kamiri-
ska oraz dr Maria Radziszewska. Dyskusja podczas ,,Okraglego stotu”
jednoznacznie wykazala, ze temat przyszlej roli, kierunkéw dziatania
i strategii rozwoju Towarzystwa Historii Edukacji jest niezwykle nosny
i wazny dla $rodowiska. Zgromadzeni uczestnicy wyrazili przekona-
nie, ze zaproponowane pomysly i diagnozy — dotyczace wspdtpracy,
zaangazowania pasjonatéw, dziatan lokalnych, przyciggania mtodziezy
oraz struktury organizacyjnej — stanowig cenna podstawe do dalszej,
poglebionej refleksji i konkretnych dzialart w nadchodzacych latach.
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Fot. 3. Uczestniczki i uczestnicy XVII seminarium naukowego Towarzystwa Historii
Edukacji w Obrzycku.
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Drugi dzieri obrad rozpoczeta promocja ksiegi poswieconej pamie-
ci zmartego w 2021 roku prof. Wieslawa Jamrozka, wieloletniego
kierownika poznanskiego Zakladu Historii Wychowania, przygo-
towana przez jej autoréw: dr. Mikolaja Brenka oraz dr. Konrada
Nowaka-Kluczynskiego. Publikacja pt. Z prac poznariskich historykiw
wychowania. Ksigga poswigcona pamigci Profesora Wiestawa Jamrozka
w siedemdziesigtq rocznice urodzin zostala wydana przez Wydawnictwo
Naukowe UAM w 2024 roku, kiedy to Profesor obchodziltby sie-
demdziesiate urodziny. Przyblizona zostala struktura ksigzki, a takze
postac jej bohatera, ktéry wciaz pozostaje w pamigci, m.in. jako pomy-
slodawca i koordynator corocznych spotkan historykéw wychowania
w Obrzycku. Redaktorzy zaprezentowali takze opublikowane artykuty
ich autorstwa upamietniajace Profesora na lamach naukowych cza-
sopism, a takze wskazali na niedawna publikacje Wieslaw Jamrozek.
Pokorny czlowiek i mistrz pod redakcja Katarzyny Sadowskiej, w ktérej
to réwniez znalazly si¢ ich teksty.

Elementem integrujacym historykéw wychowania byla gra tere-
nowa ,Historycy wychowania czaséw minionych” przygotowana przez
dr Ann¢ Wojewode oraz mgr Sarah Taylor-Jaskélska. Uczestnicy
zostali podzieleni na kilkuosobowe druzyny, otrzymali mape punktéw
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rozlokowanych na terenie przypatacowego parku, do ktérych kolejno
docierali i wykonywali zadania zwigzane z historig edukacji. Gra tere-
nowa skladata si¢ z szesciu punktéw, na strazy ktérych stali pracownicy
Zakladu Historii Kultury i Edukacji WSE UAM w Poznaniu: dr hab.
Katarzyna Kabaciriska-Euczak, prof. UAM (zadanie dotyczylo sta-
rozytnosci i koncentrowalo si¢ na rekonstrukeji obrazéw Akademii
Platonskiej), dr Michat Nowicki (zadanie dotyczylo epoki srednio-
wiecza i polegalo na przepisaniu tekstu laciniskiego na woskowych
tabliczkach), dr hab. Krzysztof Ratajczak, prof. UAM, oraz mgr Sarah
Taylor-Jaskélska (punkt koncentrowat si¢ na idei powstania Komisji
Edukaciji Narodowej, gdzie zadaniem uczestnikéw bylo rozszyfro-
wanie, za pomocg Szyfru Cezara, nazwisk jej zatozycieli i wskazanie
co ich aczy), dr Konrad Nowak-Kluczyriski (zadanie zatytulowane
»~LEGOnstrukcje mysli pedagogéw przetomu XIX/XX wieku”wyma-
galo od uczestnikéw dopasowania cytatéw mysli pedagozek i pedago-
géw Nurtu Nowego Wychowania z budowlami z klockéw LEGO®,
bedacych ich klockowa wizualizacja, autorstwa studentéw), dr Anna
Wojewoda (punkt gry terenowej dotyczyl poczatkéw XX wieku,
a zadaniem uczestnikéw byto zbudowanie 16deczki z tupiny orzecha
wloskiego na podstawie instrukcji ,f.6dka” z ksigzki Marii Weryho
Zabawy i zajecia dziecigee. Finalowym punktem gry terenowej bylo
chronologiczne ulozenie wszystkich wykonanych zadan.

Na zakoniczenie obchodéw Jubileuszu 25-lecia Towarzystwa Histo-
rii Edukacji prof. dr hab. Dorota Zotadz-Strzelczyk podzigkowata
organizatorom (Towarzystwo Historii Edukacji oraz Zaktad Historii
Kultury i Edukacji WSE UAM w Poznaniu) oraz wszystkim gos-
ciom za przybycie i zaprosita do przyjazdéw do Obrzycka w kolejnych
latach na odbywajace si¢ zwyczajowo w czerwcu seminaria naukowe.

ADRESY DO KORESPONDENCII:

Dr Mikotaj Brenk

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
Wydziat Studiéw Edukacyjnych

e-mail: mikolaj@amu.edu.pl

Dr Konrad Nowak-Kluczynski

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
Wydziat Studiéw Edukacyinych

e-mail: konradk@amu.edu.pl



RecenZie Reviews

SPI1 Vol. 28, 2025/3 / e-ISSN 2450-5366







Stanistaw Szeliga
ORCID: 0009-0001-8174-4794
Uniwersytet Ignatianum w Krakowie

W trosce o rozwdj
pedagogiki analitycznej

Alicja Zywczok, Bogumita Bobik, Pedagogika analityczna.
Od porzqdkowania wiedzy naukowej do odkrywania jej
nowych obszaréw, Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskiego,
Katowice 2022, ss. 123

Alicja Zywczok, Bogumita Bobik, Analytical Pedagogy:
From Organizing Scientific Knowledge to Discovering
New Domains, Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskiego,
Katowice 2022, pp. 123

Ksigzka Alicji Zywczok i Bogumily Bobik pt. Pedagogika ana-
lityezna. Od porzgdkowania wiedzy naukowej do odkrywania jej
nowych obszardw koncentruje si¢ wokél porzadkowania wiedzy
naukowej, ze szczegdlnym uwzglednieniem nauk spolecznych
i dyscypliny pedagogiki. Autorki eksploruja klasyfikacje wiedzy
naukowej jako kluczowy proces umozliwiajacy zaréwno jej syste-
matyzacje, jak i udostgpnianie. Waznym elementem podjetej tema-
tyki jest réwniez rola klasyfikacji jako inspiracji do powstawania
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nowych obszaréw nauki. Autorki podejmuja analize réznorodnych
typéw ,tadu” (np.: spolecznego, prawnego, historycznego, intelektu-
alnego), aby nastepnie przejs¢ do porzadkowania wiedzy naukowe;
poprzez klasyfikacje. Monografia zaglebia sic w pojecie, znaczenie,
typy, cechy i przedmioty klasyfikacji, a takze w wymagania stawia-
ne poprawnej klasyfikacji. Prezentowane s3 wybrane przedmioty
klasyfikacji wiedzy w subdyscyplinach pomocniczych i w pedagogi-
ce. W ostatniej czesci, na przykladzie pedagogiki rodziny, autorki
pokazaly, jak mozna klasyfikowa¢ wiedz¢ z zakresu teorii i praktyki
pedagogicznej, wykorzystujac przy tym analize logiczng, wyjasniaja-
cg i funkcjonalng. Analiza pedagogiki rodziny obejmuje dysfunkcje,
przyczyny i skutki dysfunkeji.

Autorki daza do uporzadkowania wiedzy naukowej w naukach
spolecznych i pedagogice w sposéb, ktéry inspiruje do powstawa-
nia nowych obszaréw nauki. Monografia jest rezultatem prac zespo-
tu badawczego, ktérego celem byl m.in. rozwéj teorii naukowych.
Autorki podkreslaja potrzebe uzytecznosci teoretycznej i praktycz-
nej proponowanych klasyfikacji. Cel ten nie ogranicza si¢ zatem do
samego ,opisania zjawiska” (klasyfikacji), ale ma prowadzi¢ do kon-
kretnych rezultatéw w postaci uporzadkowanej wiedzy i inspiracji
do dalszych badan, a nawet do inicjowania nowych subdyscyplin
pedagogicznych.

Cel, jakim jest przejscie ,od porzadkowania do odkrywania
nowych obszaréw”, wykracza poza samo opisanie i stanowi prébe
odpowiedzi na pytanie o potencjal analitycznych metod (takich jak
klasyfikacja) dla dynamiki rozwoju nauki w pedagogice. Ksiazka, pre-
zentujgc konkretne przyklady klasyfikacji i proponujac nowe ujecia
(np. pedagogika analityczna jako subdyscyplina), stara si¢ odpowie-
dzie¢ na postawione pytanie o mozliwosci rozwijania wiedzy nauko-
wej przez jej porzadkowanie. Nie jest to jedynie ,,opisywanie zjawi-
ska”, ale raczej propozycja metody i jej zastosowania w celu rozwoju
dyscypliny.

Ksigzka posiada wyraznie zdefiniowang struktur¢. Skiada sig
z wprowadzenia zatytulowanego ,Zamiast wprowadzenia”, czterech
rozdzialéw merytorycznych, zakoriczenia, bibliografii, noty o autor-
kach, indeksu oséb, wykazu schematéw i tabel oraz podsumowania.

Rozdzial pierwszy koncentruje si¢ na pojeciu porzadkowania jako
fundamentalnego przejawu dostrzegania logicznej struktury $wiata,
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analizujac rézne typy ,ladu” (spoleczny, prawny, polityczny, ekono-
miczny, gospodarczy, historyczny, intelektualny). Stanowi to szeroki
kontekst dla dalszych rozwazar autorek.

Rozdzial drugi przechodzi do porzadkowania wiedzy naukowej
i konstruowania klasyfikacji, szczegétowo omawiajac pojecie, zna-
czenie, typy, cechy i przedmioty klasyfikacji, w tym wymagania sta-
wiane poprawnej klasyfikacji. Omawia role klasyfikacji jako sposobu
porzadkowania, uprzystepniania i przyswajania wiedzy naukowe;.

Rozdzial trzeci ,prezentuje argumentacje przekonujaca o tym,
ze odpowiednie klasyfikowanie wiedzy przyczynia si¢ do rozwoju
nauki: zaprezentowania jej nowych obszaréw, takich jak zainicjowa-
na subdyscyplina” (s. 13). Pedagogika analityczna ma na celu przede
wszystkim porzadkowanie wiedzy naukowej, aby utatwi¢ odkrywanie
nowych obszaréw badawczych. W tradycji klasycznej i scholastycznej
definiowanie wiedzy opierano na porzadkowaniu logicznym (s. 7).
Jednak to podejscie wymaga ciaglodci, precyzji i uwzglednienia wie-
logeneracyjnego postrzegania nauki. Giéwnym zadaniem pedagogiki
analitycznej jest — jak pisza same autorki — ,zapobieganie niedoktad-
nosciom i bledom wynikajacym z nieumiejetnosci przeprowadza-
nia poprawnej analizy logicznej, eksplifikacyjnej i funkcjonalnej” (s.
65). Monografia podkresla, ze prawidiowa klasyfikacja wiedzy jest
podstawa dla nowych odkry¢ i rozwoju dyscyplin naukowych. Jest
to studium interdyscyplinarne, zakorzenione w naukoznawstwie,
szczeg6lnie pedagogicznym. Adresowana jest do szerokiego grona
odbiorcéw, w tym naukowcéw z réznych dziedzin (pedagogiki, filo-
zofii, antropologii, psychologii, socjologii), praktykéw wspétpracuja-
cych z uniwersytetami, doktorantéw i studentéw (zaréwno teorii, jak
i praktycznych aspektéw pedagogiki opiekuriczej, spolecznej, rodzi-
ny), a takze pedagogéw, nauczycieli i wychowawceéw. Jednym z owo-
c6éw lektury tejze monografii moze by¢ lepsze przygotowanie dzieci
i miodziezy do nauki opartej na rozumieniu i przyswajaniu wiedzy
teoretycznej, w tym logiki.

Rozdzial czwarty stanowi zbiér przyktadéw, zastosowania oma-
wianych metodologii w obszarze teorii i prakseologii pedagogicz-
nej. Skupia si¢ na analizie logicznej, eksplikacyjnej i funkcjonalnej
na przykladzie typologii wiedzy dotyczacej troski (jako kategorii
semantycznej) oraz rodziny (jako drugiej kategorii poddanej ana-
lizie semantycznej). Autorki bardzo precyzyjnie opisuja, czym jest
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analiza logiczna, eksplikacyjna i funkcjonalna. Analiza logiczna doty-
czy ,pojeé, zdani, dowodéw, hipotez, teorii naukowych oraz poznania
naukowego” i stuzy badaniu ,wzajemnych zaleznos$¢ pojec i wypo-
wiedzi; sposobéw, w jakie jedne pojecia sa zawarte w innych; jak
wypowiedzi mozna wzajemnie z siebie wyprowadza¢ (s. 75). Analiza
eksplikacyjna (nazywana tez wyjasniajaca) ,obejmuje wyjasnienia
przyczynowe oraz dotyczace objawéw i skutkéw” (s. 75). Analiza
funkcjonalna to ,forma wyjasnienia naukowego, w ktérej wasciwosci
systemu (na przyktad okreslonego organizmu, tworu spotecznego czy
gospodarczego) zostajg opisane jako element funkcyjny konieczny do
funkcjonowania tego systemu” (s. 75).

Przykladem zastosowania przyjetego kryterium analizy s3 typo-
logie troski zaprezentowane przez autorki. W pierwszym kroku
skonstruowano je odwolujac si¢ do podmiotéw relacji troski — osoby
troszczacej si¢ oraz objetej ta troska. Nastepnie analizie poddano uje-
cia, w ktérych kluczowe znaczenie ma przedmiot troski, co pozwala
uchwyrci¢ jej réznorodne aspekty: emocjonalne, praktyczne, symbo-
liczne. Analogiczne podejécie zastosowano w analizie pojecia rodzi-
ny. Autorki prezentuja typologie rodzin skonstruowane na podstawie
réznych kryteriéw: liczebnosci, struktury (np. forma malzeristwa),
pochodzenia kulturowego, srodowiska Zycia oraz pelnionych funk-
cji. Uwzgledniono takze klasyfikacje przyczyn, przejawéw i skutkéw
dysfunkeyjnosci rodziny. Osobng kategori¢ stanowia typologie opar-
te na dyscyplinarnych perspektywach — psychologicznej, socjologicz-
nej i filozoficznej — ktére réznicujg sposéb definiowania i rozumienia
rodziny. W ramach tej analizy oméwiono réwniez zlozone klasyfi-
kacje funkcji rodziny, zbudowane dzicki odwolaniu si¢ do zestawu
wielu kryteriéw, takich jak funkcje biopsychiczne, ekonomiczne, spo-
feczne, socjopsychologiczne, religijne i emocjonalno-ekspresyjne.

Rozdzialy buduja spéjng calos¢ poprzez logiczng narracje: od
ogdlnego pojecia porzadku, przez metody jego stosowania w nauce
(klasyfikacja), po specyficzne zastosowanie tych metod w pedagogi-
ce w celu identyfikacji nowych obszaréw badawczych, zakonczone
szczegolowym przykladem analizy w obrebie pedagogiki rodziny.

Autorki wskazuja ze, porzadkowanie i konstruowanie klasyfikacji
jest organicznie zwigzane z procesem twoérczosci naukowej i nalezy je
postrzegac jako procesy wspélzalezne (s. 18). Porzadkowanie sprzy-
ja zachowywaniu i przyswajaniu wiedzy, a jednoczesnie, ulatwiajac
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dostrzeganie luk i miejsc nieoznaczonych, wspiera odkrywanie wie-
dzy i kreatywnos¢ naukowca. Ten zwigzek ,porzadkowania”z ,,odkry-
waniem” jest kluczows ideg spajajaca rozdzialy.

Juz we wprowadzeniu autorki deklarujg umiejscowienie swo-
jej problematyki badawczej wsréd istniejacych dziedzin i dyscyplin
naukowych. Odwoluja si¢ do tradycji klasycznej i scholastycznej
w postrzeganiu porzadkowania wiedzy jako definiowania i klasyfiko-
wania, jednoczesnie zaznaczajac potrzebe kontynuacji i poglebienia
analizy w obliczu rozwoju dyscyplin.

Odwoluja si¢ do literatury z réznych dziedzin poza sama peda-
gogika, co jest kluczowe dla interdyscyplinarnego charakteru pracy.
W rozdziale pierwszym, po§wigconym pojeciu porzadku, cytowani
sa filozofowie i mysliciele (np. Kepinski, Ossowski, Tischner, Kotar-
biriski, Gurvitch, Nell-Breuning, Konieczny, Rosa). W' rozdziale
drugim, dotyczacym klasyfikacji wiedzy naukowej, prezentowane
sa ujecia klasyfikacji w nauce przez znaczacych filozotéw i logikéw
(np. Kotarbiriski, Petrazycki, Tatarkiewicz, Czezowski, Ajdukiewicz,
Gurvitch, Russell, Whitehead), co potwierdza znajomos¢ teoretycz-
nych podstaw metodologicznych.

Ponadto autorki przedstawiaja i omawiajg istniejace klasyfikacje
wiedzy w pedagogice, w tym podzial na subdyscypliny. Przyktado-
wo, w rozdziale trzecim prezentujg ,Przyklady dotychczasowych
systematyzacji subdyscyplin pedagogicznych”, omawiajac tradycyjne
ujecia oraz inne autorskie propozycje (przedstawione w Schematach
2, 3, 4). W rozdziale czwartym, analizujac pojecia ,troska” i ,rodzi-
na”, odwoluja si¢ do licznych prac innych badaczy i Zrédel praw-
nych/dokumentéw (np. Kwieciriski, Scistowicz, Symotiuk, Rusiecki,
Walancik-Ryba, Maklewska-Ryba, Kudak, Izdebska).

Monografia dotyczy pedagogiki analitycznej, ktéra jest nows,
proponowang subdyscypling naukowg w obszarze pedagogiki. Giéw-
nym celem tej subdyscypliny jest porzadkowanie wiedzy naukowej
jako przejaw dostrzegania logicznej struktury §wiata. Porzadkowanie
wiedzy jest $cisle zwigzane z procesem twoérczosci naukowej i moze
stanowi¢ inspiracje do powstawania nowych obszaréw nauki.

Podstawowym narzedziem pedagogiki analitycznej jest kla-
syfikacja i systematyzacja wiedzy. Klasyfikacja wiedzy nauko-
wej jest postrzegana jako sposéb porzadkowania, uprzystepniania
i sprawnego przyswajania tej wiedzy. Umozliwia ona zachowanie
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i przyswojenie wiedzy, a takze odkrywanie luk i miejsc nieoznaczo-
nych w nauce. Monografia omawia pojecie, znaczenie, typy i cechy
poprawnej klasyfikacji.

W ramach pedagogiki analitycznej proponuje si¢ stosowanie réz-
nych typéw analiz, takich jak analiza logiczna, eksplikacyjna i funk-
cjonalna, ktére stuzg konstrukeji typologii. Te strategie analityczne
s3 demonstrowane w czwartym rozdziale monografii, ktéry stano-
wi egzemplifikacje typologii wiedzy w obszarze teorii i prakseologii
pedagogiczne;.

Przyktadem zastosowania tych metod jest szczegélowa analiza
semantyczna oraz konstrukcja typologii dwéch kluczowych katego-
rii pedagogicznych: ,troski”i ,rodziny”. Analiza ,troski” obejmuje jej
typologie skonstruowane wedlug kryteriéw podmiotéw, przedmio-
téw oraz emocjonalnosci i czasowosci. Analiza ,rodziny” koncentruje
si¢ na klasyfikacji poje¢ rodziny skonstruowanej w wyniku przyjecia
kryterium dyscypliny naukowej (np. psychologicznej, socjologiczne;j,
filozoficznej), typologii rodziny skonstruowanej wedlug kryterium
wielu kryteriéw, a takze klasyfikacji funkcji rodziny i typologii przy-
czyn, przejawéw i skutkéw dysfunkcyjnosci rodziny. Przedstawiono
takze typologie rodzin zastepczych, w tym opartg na polskiej ustawie
o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepcze;.

Cho¢ autorki deklaruja wprowadzenie nowej subdyscypliny,
ich propozycja zdaje si¢ mie¢ glebszy wymiar — epistemologiczny,
a nawet paradygmatyczny. Jesli wigc pedagogika analityczna chce
pelni¢ funkcje porzadkujaca, klasyfikujaca, ustanawiajaca epistemo-
logiczny lad, to kieruje si¢ w stron¢ badania natury, zrédel i granic
wiedzy, a w zwigzku z tym prébuje przesunaé o$ epistemologiczng
calej dyscypliny. Uwazam, ze ta koncepcja pedagogiki analitycznej
przeksztalca paradygmat pedagogiczny z nauki humanistyczne;
w paradygmat logiczno-formalny. Wydaje mi si¢ ze jest to préba
wprowadzenia logiki do rzeczywistosci wychowawczej. A edukacja,
wychowanie, opieka to nie modele matematyczne ani uklady linio-
we — to zjawiska zakorzenione w doswiadczeniu, kontekscie, w emo-
cjach, a czesto w niedopowiedzeniach. Z jednej strony mamy nauko-
znawcze pytania o warunki sensownosci teorii, z drugiej — rzeczywista
praktyke wychowania, dziatania w szkole oraz decyzje edukacyjne.
Proponowane takie ujecie pedagogiki jako praktyki klasyfikacyjnej
rodzi we mnie pytanie o granice jej humanistycznej tozsamosci. To
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proéba wpisania zlozonego $wiata wychowania — petnego Zycia, war-
tosci 1 kultury — w sztywne ramy klasyfikacji i typéw.

Monografia Pedagogika analityczna stanowi propozycje upo-
rzagdkowania wiedzy pedagogicznej przy uzyciu narzedzi logicznych
i klasyfikacyjnych, zaczerpnigtych z filozofii analitycznej i nauko-
znawstwa. Autorki przedstawiajg model, w ktérym porzagdkowanie
wiedzy jest nie tylko narzedziem systematyzacji, ale takze mecha-
nizmem odkrywania nowych obszaréw badawczych. Wprowadzenie
pojecia ,pedagogiki analitycznej” nie pelni jedynie funkcji technicz-
nej. Proponowany sposéb pracy z wiedza prowadzi do przesunigcia
akcentéw w obrebie calej dyscypliny. Pedagogika zostaje ukazana
jako dzialalno$¢ klasyfikacyjna, oparta na precyzji definicyjnej, struk-
turze pojeciowej i analizie formalnej. Taka koncepcja zmienia sposGb
myslenia o wiedzy pedagogicznej — z podejscia hermeneutycznego
lub empirycznego w kierunku epistemologii porzadku. Podejscie
to rodzi pytania o zakres zastosowania analizy logicznej w kontek-
§cie praktyki wychowawczej. Wychowanie i edukacja funkcjonuja
w przestrzeni znaczen, wartosci i relacji, ktére czgsto wymykaja sie
jednoznacznym klasyfikacjom. Przesunigcie paradygmatu z inter-
pretacyjnego na analityczny moze otwiera¢ nowe mozliwosci, ale tez

wymaga redefinicji podstawowych zalozen pedagogiki jako nauki.

ADRES DO KORESPONDENCJI:

Stanistaw Szeliga

Uniwersytet Ignatianum w Krakowie
Wydziat Pedagogiczny

e-mail: 25670@student.ignatianum.edu.pl

223



Dane kontaktowe redakcji czasopisma

ADRES:

Redakeja ,Studia Paedagogica Ignatiana”
Kwartalnik Wydzialu Pedagogicznego
Uniwersytetu Ignatianum w Krakowie
ul. Kopernika 26

31-501 Krakéw

e-mail: redakcja.spi@ignatianum.edu.pl

REDAKTOR NACZELNY:
dr hab. Andrzej Pawet Bies SJ, prof. UIK

e-mail: andrzej.bies@ignatianum.edu.pl

LASTEPCA REDAKTORA NACZELNEGO:
dr hab. Beata Topij-Stempiriska, prof. UIK

e-mail: beata.topij@ignatianum.edu.pl

SEKRETARZ REDAKCJI:
dr Marzena Chrost

e-mail: marzena.chrost@ignatianum.edu.pl

DANE KONTAKTOWE WYDAWNICTWA:

Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Ignatianum w Krakowie
ul. Kopernika 26, 31-501 Krakéw

tel. 12 39 99 620; faks 12 39 99 501

e-mail: wydawnictwo@ignatianum.edu.pl
www.wydawnictwo.ignatianum.edu.pl



Plany wydawnicze

[ 2025, vol. 28, nr 4: Change in the Individual
and Institutional Context
Termin nadsytania tekstéw w jezyku angielskim: 31.08.2025





