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ABSTRAKT

Jednym z przedmiotéw ksztatcenia przysztych pedagogdéw jest hi-
storia wychowania. W ramach realizacji zaje¢ przekazywane sq
studentom zagadnienia z zakresu polskiej i powszechnej historii wy-
chowania, a mianowicie praktyki pedagogicznej i historii mysli peda-
gogicznej. Uwzgledniany jest nie tylko dorobek pedagogiki ogdlnej
i jef subdyscyplin, ale takze, ze wzgledu na interdyscyplinarny cha-
rakter pedagogiki, bardzo wazny dorobek filozofii, socjologii czy
psychologii.

W artykule zaprezentowano wspdiczesne tendencje w nauczaniu
historii wychowania w wybranych osrodkach akademickich. Autorki
zaprezentowaty refleksje nad znaczeniem historii wychowania jako
przedmiotu nauczania na studiach pedagogicznych. Na podsta-
wie uzyskanych wynikéw analiz sylabuséw (programéw nauczania)
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wskazaty dwie gtéwne tendencje: merytorycznq i formalng. Pierwsza
z nich dotyczy tematyki realizowanych zaje¢ z historii wychowania, dru-
ga natomiast wigze sie ze zmianami ustawowo-organizacyjnymi, ktére
powodujq, ze coraz mniej godzin przeznaczanych jest na zajecia oraz
zmianie ulega nazewnictwo tego przedmiotu. Dlatego tak wazna wy-
daje sie refleksja nad rolq edukacji historycznej w profilu ksztatcenia
pedagogicznego — rozumiana nie tylko jako dostarczenie wiedzy, lecz
takze jako forma rozwoju i popularyzacji kultury pedagogicznej.

ABSTRACT

One of the subjects comprising the education of future educators is the
history of education. Within the framework of the classes, the students
are taught the issues of the Polish and general history of education,
namely, pedagogical practice and the history of pedagogical thought.
Not only are the achievements of general pedagogy and its sub-dis-
ciplines taken into account, but so are very important achievements of
philosophy, sociology, or psychology, due to the interdisciplinary nature
of pedagogy.

The article presents contemporary trends in the teaching of the history
of education in selected academic institutions. The authors present a re-
flection on the significance of the history of education as a subject within
pedagogical studies. In their analysis of syllabuses (curricula), they indi-
cate two main tendencies: substantive and formal. The former concerns
the subject matter of the classes conducted on the history of education,
while the latter is connected with statutory and organizational changes
which have led to fewer and fewer hours being allocated to this subject
and the nomenclature of this course being changed. That is why it seems
so important to reflect on the role of history education within pedagog-
ical education, understood not only as providing knowledge, but also
as a form of development and popularization of pedagogical culture.

Wprowadzenie

Jak powszechnie wiadomo, historia wychowania w programach
ksztalcenia pedagogéw pojawita si¢ dopiero w II polowie XIX wieku.
Oredownikiem jej wprowadzenia byl m.in. Ewaryst Estkowski, ktory
pisal:
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Historia pedagogiki rozwija przed uczniem pewien rozumny plan, kté-
ry z niej tak wyraznie przebija; ona napelnia go trescig, a tem samym
sprawia, ze pozniej na posadzie nie bedzie si¢ oddawal marzeniom i pré-
bom, ktére pedagogowie przed nim czynili, a ktérych niepraktycznosé,
a moze i §mieszno$¢ sama praktyka najwyrazniej wykazata (Estkowski

1849: 161).

Dodawat réwniez, ze ten przedmiot

[...] obudza samodzielnos¢ i utatwia zrozumienie ujetych przez nauczy-
ciela w system i uczniowi przedstawionych zasad pedagogicznych, kté-
re tenze za jej pomoca, jako wynik wielowiekowych spostrzezen, wraz
z nauczycielem w sobie wyrabia i niejako do wlasnego przeswiadczenia

przybliza (Estkowski 1955: 45).

Tym samym Estkowski zainicjowat refleksje nad znaczeniem hi-
storii wychowania w ksztalceniu nauczycieli. Watek ten kontynuowal
nieco pézniej Antoni Karbowiak w artykule pt. Uwagi o wartosci, na-
szem Znawstwie, i badaniu ojczystych dziejow nauczania i wychowania
(Karbowiak 1919: 473-479). Niewatpliwie byl to czas formowania
si¢ historii wychowania w Polsce. Wéwczas dyskutowano nad jej
miejscem w naukach historycznych i pedagogicznych, celami i przed-
miotem badar, jak réwniez zadaniami badawczymi i dydaktycznymi,
ktére powinna pelni¢ w przysztosci (Jakubiak 2000: 177-188). Nale-
zy réwniez pamieta¢ o tym, ze warunki rozwoju historii wychowania
zmienialy si¢ i bylty w duzej mierze zalezne od sytuacji politycznej
(Hellwig 2001: 77).

Historia wychowania jest jedna z subdyscyplin pedagogicznych
oraz naukg o charakterze interdyscyplinarnym, gdyz lezy na pogra-
niczu historii i pedagogiki. Wykorzystuje Zrédla historyczne do od-
twarzania przeszlosci w aspekcie oswiatowym. Przedmiotem zainte-
resowania historii wychowania s dzieje teorii pedagogicznej, a wiec
historia rozwoju mysli i doktryn pedagogicznych dotyczacych sposo-
béw ujmowania procesu wychowawczego, jak réwniez dzieje prakty-
ki pedagogicznej, stanowigce historie rozwoju placéwek i instytucji
wychowania. Rola edukacji historycznej w profilu ksztalcenia peda-
gogicznego polega nie tylko na dostarczaniu wiedzy, lecz takze na
ksztatceniu kultury pedagogicznej (Michalski 1985: 45). Ponadto jej
zadaniem, w opinii Stanistawa Michalskiego, jest wdrazanie stucha-
czy do warto$ciowania zjawisk historyczno-pedagogicznych, a tym
samym przyczynianie si¢ do wnikliwego zrozumienia i realizowania
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przez nich wspélczesnych tendenciji teorii i praktyki pedagogiczne;j,
majac na uwadze doswiadczenia z przeszlosci.

W artykule analizie poddane zostaly programy nauczania historii
wychowania realizowane w kilku osrodkach akademickich w Polsce,
a mianowicie na Uniwersytecie Szczeciriskim, Uniwersytecie Wroc-
tawskim, Uniwersytecie L.6dzkim, Uniwersytecie Warszawskim,
Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytecie
w Biatymstoku, Uniwersytecie Gdariskim, Uniwersytecie Warmin-
sko-Mazurskim w Olsztynie, Uniwersytecie Slaskim w Katowi-
cach, w Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzew-
skiej w Warszawie, a takze na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika
w Toruniu. Uwzgledniono réwniez publikacje autoréw prezentujace
specyfike nauczania tego przedmiotu w ksztalceniu akademickim
(Mokrzecki 2000; Gumuta, Majewski 2005; Szulakiewicz 2007;
Falkowska 2017: 49-64; Falkowska, Grabowska-Pietkosz 2018).
Na podstawie pozyskanych materialéw wyodrebnione zostaly dwie
gléwne tendencje w nauczaniu tego przedmiotu, a mianowicie mery-
toryczna i formalna. Pierwsza z nich dotyczy tematyki realizowanych
zaje¢ 7 historii wychowania, druga natomiast wigze si¢ ze zmianami
ustawowo-organizacyjnymi, ktére powoduja, ze coraz mniej godzin
przeznaczanych jest na zajecia oraz zmianie ulega nazewnictwo tego
przedmiotu.

Tendencje merytoryczne w nauczaniu historii wychowania

Jak juz wspomniano, jednym z waznych przedmiotéw w ksztal-
ceniu przysztych pedagogéw jest historia wychowania. Jej zadaniem,
jak stwierdzil Stanistaw Kot,

[...] jest badanie, jak w poszczegélnych stadiach swego rozwoju rézne
spoleczeristwa organizowaly u siebie wychowanie i dlaczego takie wlas-
nie, a nie inne stosowaly systemy pedagogiczne. Trzeba wiec doszukac si¢
zwigzku miedzy stanem spoleczenstwa, jego urzadzeniami spolecznymi,
politycznymi, gospodarczymi, jego pojeciami moralnymi i umystowymi
a idealem wychowawczym, praktyka i teoria pedagogiczng. Sam opis tej
praktyki i teorii bez uchwycenia zwiagzku z zyciem nie jest wystarczajacy,
gdyz nie odslania istotnych sprezyn pracy wychowawczej. Dopiero gdy
si¢ ustali t¢ zaleznosé, okaze sig, ze sposéb wychowania w kazdej epoce
stanowi pewna uzasadniona calos¢, ze wszystkie jego szczegdly zdazaja
do pewnego celu, stowem odkryje si¢ system pedagogiczny epoki (Kot
2010: 21).
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W ramach realizacji zaje¢ przekazywane sg zagadnienia z zakresu
polskiej i powszechnej historii wychowania, a mianowicie praktyki
pedagogicznej i historii mysli pedagogicznej. Uwzgledniany jest nie
tylko dorobek pedagogiki ogdlnej i jej subdyscyplin, lecz takze ze
wzgledu na interdyscyplinarny charakter pedagogiki réwniez bardzo
wazny jest dorobek filozofii, socjologii, psychologii. Na podstawie
analizy programéw z historii wychowania realizowanych na wykta-
dach, éwiczeniach, konwersatoriach w wybranych osrodkach akade-
mickich mozna stwierdzié, ze tresci z tego przedmiotu realizowane
sa w sposéb chronologiczny, przy jednoczesnym podkresleniu zna-
czenia wybranych wydarzen w innych obszarach Zycia spolecznego,
szczegblnie w szeroko rozumianej dzialalnosci spoleczno-o$wiato-
wej. Proponowana tematyka nawigzuje zaréwno do teorii, jak i prak-
tyki pedagogicznej. Zasadniczo mozna wyréznic kilka gtéwnych ten-
dencji w nauczaniu historii wychowania. Po pierwsze, w ksztalceniu
historycznym ktadzie si¢ nacisk na przyblizenie koncepcji pedago-
gicznych, ktére mialy znaczacy wplyw na rozwdj pedagogiki i po-
wstanie jej subdyscyplin. W szczegélnosci wiele miejsca poswigca si¢
na zapoznanie studentéw z osiagnieciami przedstawicieli europej-
skiej i polskiej mysli pedagogicznej, wykorzystujac w tym zakresie
dorobek nie tylko pedagogiki, ale tez psychologii, filozofii i socjolo-
gii. Druga tendencja dotyczy przekazywania wiedzy na temat reform
o$wiatowych wprowadzanych w Polsce i w paristwach europejskich
na przestrzeni dziejéw. Po trzecie, studenci zapoznawani sg z dzia-
talnodcig réznych szkél, instytucji, organéw, organizacji spoteczno-
-o$wiatowych, ktére mialy wplyw na funkcjonowanie oswiaty. Jako
czwartg tendencje mozna wymieni¢ kwestie dotyczace idealu wycho-
wania i jego zmian, jakie pojawialy si¢ w poszczegdlnych epokach.
Przejdzmy do przyblizenia tresci z zakresu historii wychowania cha-
rakterystycznych dla tych tendencji.

Odnoszac si¢ do pierwszej tendencji, nalezy wskaza¢, ze studenci
podczas realizacji zajec z historii wychowania poznaja koncepcje pe-
dagogiczne m.in. Jana Jakuba Rousseau — twércy wychowania natural-
nego, Jana Henryka Pestalozziego — prekursora podstaw pedagogiki
socjalnej i opiekuriczo-wychowaweczej, Fryderyka Froebela — pionie-
ra w zakresie wychowania przedszkolnego, Jana Fryderyka Herbar-
ta — ojca pedagogiki naukowej, przedstawicieli koncepcji ,Nowego

Wychowania” Johna Deweya, Marii Montessori czy Ellen Key.
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Zdobywaja wiadomosci réwniez o prekursorach polskiej pedeuto-
logii: Andrzeju Fryczu Modrzewskim, Grzegorzu Piramowiczu,
Janie Wiadystawie Dawidzie. Podczas realizacji programu przeka-
zywana jest tez wiedza na temat koncepcji poswieconych naucza-
niu poczatkowemu wypracowanych przez Ewarysta Estkowskiego,
Adolfa Diesterwega, a takze o znaczeniu dzieta Marii Grzegorzew-
skiej w rozwoju teorii i praktyki ksztalcenia specjalnego oraz o zastu-
gach Heleny Radliniskiej w zakresie pedagogiki spolecznej. Pozna-
ja réwniez poglady zwolennikéw dwéch ideologii wychowawczych
w okresie IT Rzeczypospolitej, czyli wychowania narodowego (Stani-
staw Prus-Szczepanowski, Zygmunt Balicki, Lucjan Zarzecki) oraz
wychowania paristwowego (Slawomir Czerwinski czy Kazimierz
Soénicki).

Wéréd realizowanych tendencji w programie ksztalcenia histo-
rycznego uwzgledniane s3 takze zagadnienia dotyczace reform o$wia-
towych. Studenci zdobywaja wiadomosci na temat reform przepro-
wadzonych przez Komisj¢ Edukacji Narodowej (1773-1794), reform
wprowadzanych w XIX wieku na terenie zaboru pruskiego i rosyjskie-
go, pracach podjetych przez Rade Szkolng Krajowa (1867-1921) na
rzecz zmian w edukacji i szkolnictwa. Omawiane sg réwniez okolicz-
nosci i skutki wprowadzonych ustaw w okresie II Rzeczypospolitej
m.in. z lat 1919, 1920, 1926, 1932, 1933, ktére regulowaly funkcjo-
nowanie polskiego szkolnictwa powszechnego, sredniego, ksztalcenia
nauczycieli, szkolnictwa zawodowego czy szkolnictwa wyzszego. Po-
nadto w realizowanych tresciach uwzgledniane sa reformy oswiato-
we z okresu Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, wynikajace z uktadu
geopolitycznego oraz ustalen zjazdéw oswiatowych, zgodnych z ocze-
kiwaniami bloku partyjnego. Studentom przekazywane sg réwniez
informacje o zmianach, jakie pojawity si¢ w polskiej oswiacie po 1989
roku, az po czasy wspélczesne, a mianowicie zalozenia i realizacja
wprowadzonych ustaw w latach: 1991, 1999, 2005, 2017, 2018 odno-
szacych sie do wszystkich typéw i pozioméw polskiego szkolnictwa.
Z kolei znajomos¢ reform o$wiatowych i okolicznosci ich wprowadza-
nia mogg poméc studentom w zrozumieniu i ocenie aktualnych wy-
darzen i zmian, jakie pojawily si¢ w tej dziedzinie zycia publicznego.

W ramach historii wychowania prezentowane s3 tez tresci doty-
czace dziatalnosci szkdl, instytucii, znaczacych organizacji w dziejach
polskiej i europejskiej o$wiaty. Studenci zdobywaja wiedz¢ na temat
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szkél, poczawszy od tych, ktére dziataly przy kosciotach (parafialnych,
klasztornych, katedralnych, kolegiackich) oraz byty prowadzone przez
zakony (jezuici, pijarzy, oratorianie), poprzez szkoly réznowiercze
w Polsce (luteranskie, kalwiriskie, ariariskie), szkolnictwo rycerskie
az po wspdlczesny rozwéj szkolnictwa publicznego i prywatnego na
réznych poziomach ksztalcenia. Omawiana jest réwniez dzialalnos¢
organéw, ktére podjely sie wprowadzenia waznych zmian w pol-
skiej oswiacie: m.in. Komisji Edukacji Narodowej, Izby Edukacyjnej,
Rady Szkolnej Krajowej, Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswie-
cenia Publicznego, a takze po II wojnie $wiatowej Ministerstwa
Oswiaty, Ministerstwa O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego, Minister-
stwa O$wiaty i Wychowania czy Ministerstwa Edukacji Narodowe;.

W programie zaje¢ realizowane sg tez zagadnienia dotyczace dzia-
talnosci instytucji, organizacji zastuzonych na rzecz opieki nad osoba-
mi niepelnosprawnymi, ubogimi, Zebrakami, podrzutkami oraz dzieé-
mi i miodziezg zaniedbang, wykolejong, nieprzestrzegajaca ogélnego
porzadku normatywnego. Studenci poznaja funkcjonowanie réznych
placéwek oraz organizacji wspierajacych nauczycieli i zastluzonych
w dziele reformowania o$wiaty, m.in.: Towarzystwa do Ksiag Ele-
mentarnych, Towarzystwa Pedagogicznego, Towarzystwa Nauczycieli
Szkét Wyzszych, Tajnej Organizacji Nauczycielskiej czy Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego.

Ostatnia z wymienionych tendencji w nauczaniu historii wycho-
wania dotyczy idealu wychowania, czyli najwazniejszego celu w wy-
chowaniu czlowieka, ktérego cechy uwarunkowane sg tradycja kul-
turows, potrzebami spolecznymi oraz panujaca ideologia. Studenci
zapoznawani sg z ideatami, ktére pojawialy si¢ na przestrzeni dziejéw,
poczawszy od czaséw najdawniejszych, czyli antyku (ideal wycho-
wania spartariskiego), sredniowiecza (ideal wychowania rycerskiego),
przez czasy nowozytne (ideal wychowania humanistycznego), ideat
dobrego i o$wieconego obywatela wypracowany przez KEN, rozwija-
ny przez polska inteligencje w XIX wieku. Ideatem az po wiek XVIII
mial by¢ dobry katolik, rycerz-zolnierz, mitujacy wolnos¢ i hotdu-
jacy republikaniskim tradycjom. Natomiast na przetomie XIX i XX
wieku dominowal ideal wychowania narodowego, a po 1926 roku
ideal panstwowca. Znaczgce zmiany pojawily si¢ po 1945 roku, kiedy
zaczgto wdrazaé idee komunistyczne w obrebie o$wiaty i wychowa-

nia, a tym samym pozadany przez wiadze PRL byt ideal oparty na
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zalozeniach ideologii marksistowsko-leninowskiej. Natomiast dopie-
ro od 1989 roku nastgpity demokratyczne zmiany w polskim systemie
wychowania, co réwniez mialo bezposrednie znaczenie w tworzeniu
idealu wychowania.

W realizacji wymienionych tresci programowych niezwykle waz-
ne s publikacje historykéw wychowania, nie tylko te klasyczne, czyli
podreczniki autorstwa np. Stanistaw Kota czy Lukasza Kurdybachy,
ale takze najnowsze prace napisane przez kolejne pokolenie histo-
rykéw wychowania, ktére doskonale uzupelniajg dotychczas niezba-
dane obszary. W realizacji tresci historycznych tradycyjnie pomocne
sa réwniez teksty Zrédlowe, ktére rozwijaja umiejetnosci zwigzane
z czytaniem i odbiorem zawartych w nich informacji na poziomie
dostownym, przenosnym i symbolicznym. Stwarzaja one mozliwos¢
rozwoju samodzielnego myslenia, krytycyzmu, rozwigzywania zadar,
dokonywania analizy wydarzeri na tle zjawisk oswiatowych, spolecz-
nych, kulturowych, odrézniania faktéw od opinii, prawdy od fikeji.
Przypisuje si¢ im rézne role i funkcje. Proponowane w ramach zaje¢
materialy Zrédlowe maja na celu wzbogaci¢ i poglebi¢ zdobyte przez
studentéw wiadomosci czy potwierdzi¢ te uzyskane dzieki innym
zrédltom. Teksty te ilustruja i dokumentujg réznorodne problemy
z dziejéw oswiaty i wychowania na przestrzeni dziejéw. Poza tym
umozliwiaja studentom lepsze zrozumienie zdarzen z przesztosci.
Pozwalaja tez na upogladowienie i uatrakcyjnienie przebiegu zajeé
dydaktycznych. Jednak, ze wzgledu na zmniejszajaca si¢ liczbe go-
dzin przeznaczonych na realizacj¢ programu z historii wychowania,
nie ma mozliwosci zapoznawania si¢ z tresciami zrédel i ich szcze-
goélowej analizy podczas zaj¢é. Dlatego mozna stwierdzié, ze wspél-
cze$nie maja one gléwnie cel doksztalcajacy i samoksztalceniowy.

Trzeba zaznaczy¢, ze zajecia z historii wychowania nie ograni-
czaja si¢ wylacznie do biernego przyswajania przez studentéw dat
czy poszczegélnych wydarzen, lecz kladzie si¢ nacisk na osadzenie
omawianych tresci w szerszym kontekscie, uwzgledniajac czynniki
spoleczne, ekonomiczne czy kulturowe. Jak podkreslat Emil Durk-
heim, francuski filozof, socjolog i pedagog, zwolennik oparcia kul-
tury pedagogicznej na szerokich podstawach historycznych, ideat
pedagogiczny poszczegdlnych epok odzwierciedla aktualny stan
spoleczenistwa. Dlatego istota studiowania historii wychowania
nie polega na tworzeniu od nowa réznych systeméw czy koncepcji
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pedagogicznych, ale istotne jest poznanie oraz zrozumienie osiggni¢é
réznych oséb i docenienie ich prac oraz zainicjowanych przez nich
zmian na przestrzeni dziejéw. Niezwykle wazne jest docenienie pra-
cy i starain poszczegdlnych ludzi czy calych zbiorowosci, poznanie
procesu ewaluacji, jaki dokonal sie w przesztosci, uwzgledniajac oko-
licznosci sprzyjajace czy tez zaklécajace przebieg danych proceséw
i zjawisk majacych miejsce w przeszlosci.

Warto nadmieni¢, ze realizowany w toku studiéw pedagogicznych
program z historii wychowania daje podwaliny studentom i ulatwia
zglebianie wiedzy z innych subdyscyplin pedagogicznych, gtéwnie
pedagogiki ogdlnej, pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej, dy-
daktyki, teorii wychowania, pedagogiki spolecznej, pedagogiki opie-
kuriczo-wychowawczej czy pedagogiki specjalnej. Dlatego tematy-
ka historii wychowania zazwyczaj realizowana w formie wyktadéw,
¢wiczen 1 wlasnej pracy studentéw, ma na celu przygotowanie ich
do zdobywania i poszerzania wiedzy na dalszych etapach studiéw,
a w konsekwencji do swiadomej pracy zawodowe;.

Tendencje formalne w nauczaniv zagadnien historycznych

Zagadnienia z historii wychowania sg realizowane na studiach
pedagogicznych w ramach przedmiotéw o réznym nazewnictwie.
Zazwyczaj w analizowanych osrodkach akademickich na kierunkach
pedagogika ogélna, pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna sto-
sowana jest klasyczna nazwa, czyli Historia wychowania, ale poja-
wiajg si¢ réwniez takie okreslenia jak: Historia o§wiaty i wychowania,
Historia mysli pedagogicznej czy Historia wychowania i mysli peda-
gogicznej. Ze wzgledu na rozwéj nauk o wychowaniu, a tym samym
rozszerzanie oferty ksztalcenia pedagogicznego, zagadnienia histo-
ryczne realizowane s3 takze na kierunku Pedagogika specjalna. Sg to
nastepujace przedmioty: Historia pedagogiki specjalnej, Rys histo-
ryczny niepelnosprawnosci, Historia ksztalcenia specjalnego, Pionie-
rzy ksztalcenia specjalnego w dziejach, Historia niepelnosprawnosci.
Przedmiot Historia pedagogiki specjalnej nawigzuje do przedmiotu
Historia wychowania i ma za zadanie przyblizy¢ histori¢ poszczegdl-
nych subdyscyplin pedagogiki specjalnej. Studenci poznajg takze za-
gadnienia dotyczace ksztalcenia nauczycieli dla szkél specjalnych oraz
przedstawicieli poszczegdlnych jej subdyscyplin. Z kolei zadaniem
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przedmiotu Rys historyczny niepelnosprawnosci jest prezentacja
miejsca 0s6b z niepelnosprawnosciami w spoleczedstwach kolej-
nych epok historycznych. Historia ksztalcenia specjalnego ma na
celu ukazanie historii ksztalcenia dzieci i mlodziezy niedostosowanej
spolecznie, niewidomej i stabowidzacej, niestyszacej i slaboslyszacej,
oséb niepetnosprawnych intelektualnie, wybitnie zdolnych, prze-
wlekle chorych i kalekich. Z kolei przedmiot Pionierzy ksztalcenia
specjalnego w dziejach prezentuje sylwetki prekursoréw szkolnictwa
specjalnego, ich dorobek naukowy, wklad w powstanie i rozwéj pla-
céwek o$wiatowych na tle wydarzen historycznych. Historia niepet-
nosprawnosci ma za zadanie przyblizy¢ problematyke wychowania
i ksztalcenia oséb z niepelnosprawnoscia na przestrzeni dziejéw, jak
réwniez sylwetki prekursoréw badan nad niepelnosprawnoscia w Pol-
sce i Europie. To tylko niektére przykiady usamodzielniania si¢ dzie-
jow pedagogiki specjalnej. Mozna powiedzieé, ze mamy do czynienia
z wyrazng tendencjg w nauczaniu historii wychowania, jaka jest wy-
odrebnianie historii pedagogiki specjalnej w ksztalceniu pedagogéw.

Na podstawie dokonanych analiz proponowanych przez wybra-
ne oérodki akademickie przedmiotéw, trzeba stwierdzi¢, ze na kie-
runkach pedagogicznych przygotowujacych nauczycieli do pracy
zawodowej od kilku lat mozna zaobserwowaé dzialania polegajace
na znacznym zmniejszeniu liczby godzin przeznaczonych na realiza-
cje tresci z zakresu historii wychowania. Zazwyczaj na wymienione
przedmioty w programach ksztalcenia przeznacza si¢ od 60 (wyktady
i ¢wiczenia) do 15 godzin dydaktycznych, czasami realizowanych wy-
tacznie w formie wyktadu. W przypadku tak znaczacego ograniczenia
czasowego czesto niemozliwe jest zaprezentowanie wszystkich tresci
z zakresu historii wychowania czy historii pedagogiki specjalnej. Trze-
ba réwniez zauwazy¢, ze w opisach tych przedmiotéw prowadzacy
wyraznie wskazuja na umiej¢tnosci wykorzystania zdobytej podczas
zaje¢ wiedzy w praktyce. Akcentujg to, ze student potrafi wykorzy-
stywaé interdyscyplinarng wiedz¢ teoretyczna w celu identyfikowa-
nia oraz interpretowania zlozonych i nietypowych probleméw zwia-
zanych z wychowaniem, ksztalceniem i opieka w réznych okresach
historycznych.

W wyniku zmniejszania liczby godzin dydaktycznych przezna-
czonych na realizacje programu z historii wychowania $rodowi-
sko historykéw wychowania podejmuje préby wigczania zagadnien
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historycznych na réznych poziomach ksztalcenia akademickiego
przyszlych pedagogéw. Wéwezas treéci historyczne proponuje si¢ stu-
dentom i doktorantom (studenci studiéw I, II 1 III stopnia) w ramach
takich przedmiotéw jak: Historia opieki, Historia opieki i wychowa-
nia (wybrane koncepcje opieki i wychowania na przestrzeni dziejéw,
tradycja ksztaltowania si¢ systeméw opiekunczo-wychowawczych
w Polsce i na $wiecie), Pedeutologia (analiza i interpretacja wybranych
koncepcji pedeutologicznych oraz ich autoréw na przestrzeni XIX
i XX wieku w Polsce). Ponadto przez historykéw wychowania prowa-
dzone s3 przedmioty: Badania historyczne w pedagogice, Metodologia
badari historyczno-pedagogicznych (specyfika badan historycznych
prowadzonych w naukach pedagogicznych, w szczegdlnosci poszu-
kiwanie, interpretacja i warto$ciowanie informacji zawartych w Zréd-
tach historycznych), Badania biograficzne w pedagogice (znaczenie
interdyscyplinarnego podejscia do problematyki badari biograficznych
w naukach pedagogicznych). Studenci uczestnicza réwniez w takich
zajgciach jak: Tworcy polskiej mysli pedagogicznej (najwybitniejsi
twérey polskiej mysli pedagogicznej w poszezegélnych epokach hi-
storycznych ze stworzonymi przez nich koncepcjami), Dawne zabawy
i zabawki dziecigce, Zabawy i zabawki w edukacji dzieci (zagadnienia
zwigzane ze znaczeniem zabaw i zabawek w zyciu dziecka na réz-
nych etapach jego rozwoju, uwzgledniajac osiggniecia polskich, eu-
ropejskich pedagogow i dziataczy spoleczno-oswiatowych). To tylko
niektére przyktady przedmiotéw, w ramach ktérych realizowane sg
zagadnienia historyczne w ksztalceniu przysztych pedagogéw.

Warto wspomnie¢, ze juz od polowy lat 90. XX wieku mozna
zaobserwowaé zjawisko zwigzane z ograniczaniem i eliminowaniem
tresci historycznych na kierunkach pedagogicznych. Karol Poznari-
ski, wybitny historyk wychowania, juz wéwczas zadat bardzo wazne
pytanie: ,Czy mozna budowa¢ szeroko pojmowang kulture pedago-
giczng bez znajomosci polskich tradycji oswiatowych i europejskie-
go dorobku oswiaty i wychowania?” Odwolujac si¢ do doswiadczen
praktyki akademickiej, stwierdzil zarazem, ze niemal cale studia peda-
gogiczne ,maja pietno ahistorycznosci” (Poznariski 1995: 41). Jest to
sytuacja paradoksalna, poniewaz wyraznie widoczny jest rozwéj nauk
o wychowaniu oraz rozszerzanie oferty programowej dla przysztych
pedagogéw.
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Trzeba przy tym zaznaczy¢, ze wiedza historyczna, nawet w ele-
mentarnym wymiarze, jest potrzebna nie tylko pedagogom, ale réw-
niez studentom na specjalnosciach nauczycielskich takich jak fizyka,
biologia czy filologia (Majewski 2002: 50). Systematyczne ogranicza-
nie, a nawet eliminowanie tresci historycznych w programach ksztal-
cenia pedagogicznego pozbawia studentéw waznego zaplecza, do kt6-
rego odwoluja si¢ przedstawiciele innych dyscyplin pedagogicznych.
Hanna Pohoska jeszcze przed II wojna $wiatowq zauwazyla, ze

Przeciwnicy ,historyzmu” w ksztalceniu pedagogicznym nauczyciela
pragna, by wiedza pedagogiczna budowana byla in abstracto, w oderwa-
niu od zjawisk zyciowych. Nie orientuja si¢ oni w tym, Ze zerwanie z tra-
dycja historyczna jest w tym wypadku zerwaniem zwigzku ze wspélczes-
noscia, bo rzuca teorie pedagogiczne i dociekania psychologiczne na tlo
abstrakeji (Pohoska 1935: 10-11).

Poza tym nalezy si¢ zgodzi¢ ze stowami Jerzego Topolskiego, kt6-
ry w ksigzce pt. Swiat bez historii postawil bardzo wazng teze, ze ,my-
$lenie historyczne jest sktadnikiem kultury, bez ktérego nie byloby
mozliwe konstruowanie programéw dziatania i aktywny stosunek do
zastanej rzeczywistosci pozostaje bez zmiany” (Topolski 1998: 33).
Dlatego wspélczesny nauczyciel powinien by¢ swiadomy dorobku
paristwa polskiego w zakresie oswiaty, jak i jego wkiadu w kulture eu-
ropejska. Jako przyklad mozna podac utworzenie Akademii Krakow-
skiej, ktéra po uniwersytecie praskim byla pierwsza wyzsza uczelnia
w Europie Srodkowo-Wschodniej. Z kolei dorobek Komisji Eduka-
¢ji Narodowej, pierwszego w dziejach Europy ministerstwa o$wiaty,
byl wzorem dla innych panstw europejskich w procesie reformowa-
nia systemu szkolnego. Takze dzisiaj dziatalnos¢ KEN jest wzorem
dokonari w obszarze oswiaty na skal¢ europejska. Warto tez wspo-
mnieé, ze koncepcja ,Nowego Wychowania” spowodowata pewnego
rodzaju odnowg szkoty, tresci i metod dydaktyczno-wychowawczych,
stawiajac w centrum oddziatywann wychowawczych dziecko i jego
potrzeby. To jedynie wybrane elementy w programie ksztalcenia pe-
dagogdw, ktérych prezentacja jest pomocna nie tylko w zakresie opi-
sywania minionej rzeczywistosci edukacyjnej, ale przede wszystkim
podczas wyjasniania i warto$ciowania zdarzen z przesztosci. Niewat-
pliwie, nalezy zauwazy¢, ze znajomos¢ historii wychowania jest waz-
na w procesie budowania tozsamosci nauczycieli.



Articles and dissertations ‘ Artykuly i rozprawy

Uwagi koficowe

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze historia wychowania jest
jedna z wazniejszych subdyscyplin pedagogicznych, poniewaz dzig-
ki niej studenci poznaja prekursoréw, zastuzonych dzialaczy, ktérzy
mieli zasadniczy wplyw na powstanie i rozwdj subdyscyplin pedago-
gicznych, m.in. pedagogiki przedszkolnej, pedagogiki wezesnoszkol-
nej, pedagogiki spolecznej, pedagogiki opiekuriczo-wychowawczej.
Wsréd  studentéw  ksztaltowana jest $wiadomo$é zachodzacych
proceséw i warunkéw, w jakich przebiegalo wychowanie czlowie-
ka w réznych epokach i kregach kulturowych. Maja oni réwniez
mozliwoé¢ poznania czynnikéw wplywajacych na rozwéj nauk czy
ksztaltowanie si¢ pradéw umystowych i moralno-religijnych. Zna-
jomos¢ historii pozwala obiektywnie oceni¢ udzial réznych narodéw
w rozwoju wiedzy i praktyki pedagogicznej oraz zjawisk wychowaw-
czych i ich wplyw na czlowieka na przestrzeni dziejéw. Wszystko
to ma na celu logiczne uzasadnianie przekazywanych tresci, Iaczenie
ich w pewne strukturalne calosci, co umozliwia szersze spojrzenie
na realizowane programy studiéw pedagogicznych, a takze zapewnia
poglebianie i poszerzanie przekazywanych tresci na dalszych eta-
pach studiéw. Taka postawa korzystnie wplywa na myslenie struk-
turalne, poniewaz pozwala laczyé dotychczasows wiedz¢ z nowymi
wiadomosciami, a to z kolei przyczynia si¢ do poszerzania kultury
umyslowej.

Warto tez zauwazy¢, ze przed historykami wychowania stoi trud-
ne zadanie zwigzane z postgpujacym procesem ,odhistorycznienia”
programéw realizowanych na kierunkach pedagogicznych. Historia
wychowania jest przeciez jedynym przedmiotem w toku studiéw,
ktéry zagadnienia zwigzane z wychowaniem pokazuje w szerokim
kontekscie, uwzgledniajac aspekty spoleczne, kulturowe, ekonomicz-
ne czy moralno-religijne. Tym samym dobér realizowanych w toku
zaje¢ tresci uswiadamia studentom, jak trudna jest sztuka wychowa-
nia i od jak wielu czynnikéw zalezy. Dlatego nie nalezy wysuwacé
pochopnych wnioskéw wobec pracy pedagogicznej, a wykonujac ten
zawdd trzeba by¢ ostroznym w doborze $rodkéw i metod dydak-
tyczno-wychowawczych. Studenci podczas zaje¢ z tego przedmio-
tu poznajg tradycje i wypracowany na przestrzeni wiekéw dorobek
nauk o wychowaniu, okoliczno$ci rozwoju o$wiaty i wychowania czy
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pozycje, jaka Polska zajmowata w dziejach teorii i praktyki edukacyj-
nej w Europie. Warto nadmieni¢, Ze historia wychowania bazujac na
dos$wiadczeniach pedagogicznych, ktére mialy miejsce w przeszlosci,
integruje pozostale dyscypliny pedagogiczne.

Majac na uwadze powyzsze ustalenia, warto réwniez przywolaé
opinig¢ Juliana Dybca, ktéry podkresla:

Kazde ksztalcenie, zwlaszcza pedagogiczne, ktérym si¢ zajmujemy win-
no mieé wizje, koncepcje absolwenta, czlowieka ktérego chee tworzy¢.
[...] Najogdlniej stwierdzi¢ nalezy, ze powinien rozumieé §wiat, studia
winny mu takze ulatwi¢ zrozumienie siebie, wyuczy¢ pracy nad wlas-
nym charakterem, o czym nieustannie si¢ zapomina. Powinien zdoby¢
réwniez zrozumienie innych, zwlaszcza swych pézniejszych podopiecz-
nych — szczegdlnie mtodych uczniéw. Studia pedagogiczne powinny wy-
rabia¢ madros¢ o §wiecie, o cztowieku (Dybiec 2012: 3).

Bez wiedzy z zakresu historii wychowania zadanie to moze si¢
okaza¢ trudne do zrealizowania.
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