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Prawo dziecka do edukacji w pracy
opiekuficzo-wychowawczej instytucji
pieczy zastepczej

ABSTRAKT

Artykut podejmuje problem prawa do edukacji dzieci umieszczonych
w instytucjach pieczy zastepczej. Aby okredlié, jak prawo dziecka
do nauki jest realizowane w praktyce pedagogicznej, przeprowa-
dzono badania w jednej z placéwek opiekunczo-wychowawczych
typu socjalizacyjnego w wojewddztwie lubelskim. Celem tych badan
byto ustalenie stopnia realizacji tego prawa w instytucjonalnej for-
mie opieki, jak réwniez zakresu indywidualnej pomocy wspierajqcej
przebieg edukacji dziecka. W toku badan poszukiwano odpowie-
dzi na nastepujqce problemy badawcze: Jakie formy oddziatywan
edukacyjnych wobec wychowankéw podejmowane byty w instytucii
pieczy zastepczej? Jakie formy ksztatcenia zawodowego podejmo-
wali wychowankowie? Jakie formy pomocy wychowankom w wybo-
rze kierunku ksztatcenia zapewniata placéwka? W jaki sposéb kadra
pedagogiczna pomagata wychowankom w osiqgnieciu przez nich
powodzenia szkolnego? Jakie dziatania na rzecz stymulowania roz-
woju intelektualnego wychowankéw byty podejmowane w placéwce?
Z jakich form terapii korzystali w badanym okresie wychowankowie?
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W badaniach wykorzystano metode sondazu diagnostycznego oraz
techniki badania dokumentéw i ankiety. Z badan wynika, ze mtodziez
w wieku ponadgimnazjalnym wybierata najczesciej szkoty zawodowe,
licea i technika, a tylko mata grupa wychowankéw kontynuowata na-
uke w szkotach policealnych (3,22%) i na studiach wyzszych (3,22%).
Nauka dzieci byta wspierana przez specjalistyczne zajecia poswie-
cone wyréwnywaniu brakéw dydaktycznych i niwelowaniu deficytéw
rozwojowych. Z przeprowadzonych badan wynika potrzeba dalszej
profesjonalizacji oddziatywan opiekuiczo-wychowawczych i terapeu-
tycznych wobec dzieci osieroconych umieszczanych w instytucjach pie-
czy zastepczej.

ABSTRACT

The article addresses the problem of the right to education of children
placed in foster care homes. In order to examine how the child’s right to
education is implemented in pedagogical practice, research was car-
ried out in one of the educational care center in the Lublin province.
The purpose of this research was to determine the degree of imple-
mentation of this right in foster care institutions, as well as the scope of
individual assistance supporting the child’s education. The research was
aimed at searching the answers to the following research problems:
What forms of educational influence on juveniles were undertaken in
foster care home? What forms of vocational training were usually cho-
sen by the pupils? What forms of support did the institution of foster
care provide to the pupils in order to help them to choose their future
education? How did the teaching staff support the pupils in achieving
their school success? What actions stimulating the intellectual develop-
ment of the pupils were undertaken in the above institution? What forms
of therapy were available to the pupils in the examined period?

The research was carried out with the use of the diagnostic survey
method as well as the techniques of documents examination and
questionnaire. Research shows that young people in upper secondary
school most often chose vocational schools, high schools and technical
schools, and only a small group of juveniles continued their education
in post-secondary schools (3.22%) and universities (3.22%). Education
was supported by specialized classes dedicated to flattening didac-
tic deficiencies and eliminating developmental deficits. The research
shows the need for further professionalization of care, upbringing and
therapeutic interactions with orphaned children placed in foster care
institutions.
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Dziecifstwo z perspektywy nauk humanistycznych

W XXI wieku zauwaza si¢ wzrost zainteresowania nauk huma-
nistycznych ,badaniami nad dzieciristwem”. Jest to spowodowane
migdzy innymi potrzeby interdyscyplinarnego podejscia do samej
istoty dzieciristwa oraz dziecka, jak i jego szeroko pojetego dobra.
Naukowej ocenie, a czesto tez krytyce, poddawane s srodowiska wy-
chowawcze, systemy opieki i edukacji dzieci. Analizom naukowym
w obszarze badari nad dzieciistwem podlegaja takze prawa dziecka
i ich realizacja zaréwno w rodzinie, jak i w instytucjach sprawujacych
opieke w jej zastgpstwie.

Dziecko i dziecifistwo s3 bardzo réznie postrzegane i definiowa-
ne przez przedstawicieli nauk humanistycznych. W wiekach srednich
dziecko postrzegane bylo jako ,miniatura” osoby dorostej. Wizerun-
ku dzieci nie przedstawiano w sztuce az do XII wieku, a kiedy po-
stacie dziecigce zaczely by¢ w niej obecne, wygladem (proporcjami
ciata, ksztaltem, ubiorem) przypominaty pomniejszone postacie oséb
dorostych. Richard Farson stwierdzil, Ze dzieci sa ,wynalazkiem”
XVI wieku, gdyz wezesniej w ogdle nie uzywano slowa ,dziecko”.
Mozna wigce sadzié, ze zaréwno dziecko, jak i dziecidstwo nie miaty
w tamtych czasach szczegdlnego znaczenia, a potrzeby dzieci oce-
niano przez analogie do tych, jakie majg ludzie dorosli. W dobie
renesansu jezuici z troskg okreslali dzieci jako ,delikatne stworzenia
Boze, wymagajace zaréwno opieki i bezpieczeristwa, jak i nawréce-
nia” (Farson 1992: 42), a dziecinstwo zacz¢to rozumieé jako okres
przygotowujacy do dorostosci. W XVII wieku postrzegano dzieci
jako istoty niewinne, chronigc je przed tematami przeznaczonymi dla
dorostych. Kontynuowat t¢ ide¢ Jan Jakub Rousseau (1712-1778),
ktéry postrzegal dziecko jako ucielesnienie czystosci, niewinno-
§ci oraz dobroci i uwazal, ze choéby z tego powodu powinno by¢
chronione przed negatywnym wplywem $wiata zewnetrznego. John
Locke w swojej filozofii przyjal teze, ze dzieci rodzg si¢ jako tabula
rasa, jednak dzieki odpowiedniemu postgpowaniu wychowawczemu
rodzicéw i nauczycieli mogg sie staé pelnowartosciowymi, myslacy-
mi osobami. W' takiej koncepcji dziecko jawi si¢ jako ,istota pod-
legajaca nieustannemu procesowi stawania si¢, dochodzenia do do-
rostosci, posiadajaca szczegdlne potrzeby edukacyjne, ktére dorosli
powinni traktowaé powaznie” (Kehily 2008: 20), a doroéli s tymi,
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ktérzy odpowiadaja moralnie za zapewnienie dzieciom warunkéw
do edukacji i rozwoju. Historyczne podejscie do dzieciristwa repre-
zentowane przez Henry'ego Mayhewa — brytyjskiego badacza loséw
dziewigtnastowiecznych rodzin robotniczych — przedstawia je ,jako
okres zycia, w ktérym nalezy oddawacé si¢ zabawie i beztroskim przy-
jemnos$ciom, kiedy dziecko chronione jest przed wplywem realiéw
$wiata pracy doroslych, otoczone troska, trzymane w cieple i dobrze
odzywiane” (Kehily 2008: 17). Thomas John Barnardo po zetknigciu
si¢ w latach 90. XX wieku z dzie¢mi ulicy, ktére trafialy do sierocin-
ca, uznal, ze dzieci osierocone ,maja tylko jedng szans¢ na dziecin-
stwo. Zasluguja na to, aby chronié je przed skrzywdzeniem, by mogty
cieszy¢ sie dobrym stanem zdrowia fizycznego i psychicznego oraz
réwnowagg emocjonalng i mie¢ poczucie przynaleznosci do swojego
domu, szkoly i lokalnej spotecznosci” (Kehily 2008: 18). Podkreslat
takze swoja wiare w to, ,ze nigdy nie jest za wezesnie lub za péZno na
podanie pomocnej dloni — i ofiarowanie najbardziej skrzywdzonym
przez los mlodym ludziom szansy na lepsze dziecifistwo i jasniej-
szg przysztos¢” (Kehily 2008: 18). Z perspektywy socjologicznej —
wedlug Allison James i Alana Prouta — ,dzieci sg i powinny by¢
widziane jako podmioty aktywnie konstruujace i okreslajace swoje
zycie spoleczne, zycie otaczajacych je ludzi i spolecznosci, w ktérych
zyja. Dzieci nie s3 bowiem jedynie elementami struktur i proceséw
spolecznych” (James, Prout 1990: 9).

Problematyce dziecka i dzieciristwa poswiecil swoja prace i zycie
Janusz Korczak, ktéry staral si¢ zrozumie¢ i okresli¢ istote dziecka
jako osoby i dzieciristwa — okresu prowadzacego dziecko ku doroslo-
$ci. Prébujac okresli¢ kim sg dzieci, twierdzil, ze ,nie ma dzieci — sa
ludzie, ale o innej skali poje¢, innym zasobie doswiadczenia, innych
pogladach, innej grze uczu¢” (Korczak 1987: 11). Cheac wykazac
réznice pomigdzy dzieémi a doroslymi, podkreslal, ze ,Dzieci r6z-
nig si¢ od dorostych, w ich Zyciu czegos brak, a czego$ jest wigcej
niz w naszym, ale to odmienne od naszego zycie jest rzeczywistos-
cig, nie przywidzeniem” (Korczak 1992: 40). Na podstawie swoich
obserwacji stwierdzit, ze dziecko ,w dziedzinie uczué przewyzsza
nas sila przez nieurobienie hamulcéw. W dziedzinie intelektu co
najmniej nam doréwnywa, tylko mu brak doswiadczenia. Dlatego
tak czesto dojrzaly bywa dzieckiem, a ono dojrzalym czlowiekiem,
a swoja wrazliwoscig dziecko czgsto przewyzsza doroste osoby”
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(Korczak 1992: 62). W dziecku — w tym takze dziecku osieroco-
nym — Korczak dostrzegal i docenial naturalng che¢é poznawania
$wiata, eksperymentowania i zdobywania wiedzy. Dziecko ,nie mo-
gac zy¢ bezczynnie, wejdzie w kazdy kat, zajrzy do kazdej szparki
(...); ciekawy dla niego ruchomy punkcik mréwki, btyszczacy pacio-
rek, zastyszany wyraz czy zdanie (...)” (Korczak 1992: 68). Dorosli
czgsto deprecjonuja mozliwosci intelektualne dziecka przyjmujac —
jak pisal Korczak — Ze ,nie czytalo”, ,nie umie”, ,nie ma nic do po-
wiedzenia” (Woloszyn 1982: 59), jednak ,dziecko chce, by je trak-
towano powaznie, zada zaufania, wskazowki, rady” (Korczak 1992:
100). Korczakowi niestety nie do korica si¢ udato znalez¢ odpowiedz
na pytanie o istot¢ dzieciristwa. Dla niego gléwnym dylematem byt
problem natury dziecka, jego potencjatu i wplywu wychowania na
ksztaltowanie osobowosci dziecka. Swoje watpliwosci w tej kwestii
wyrazil w ksiazce Jak kochac dziecko, w ktérej miedzy innymi pré-
bowal odpowiedzie¢ na pytanie: Czy dziecko rodzi si¢ jako zabula
rasa? Twierdzil — zajmujac stanowisko posrednie — ze ,dziecko jest
pergaminem szczelnie zapisanym drobnymi hieroglifami. Ktérych
cze$¢ tylko zdotamy odcezytad, a niektére potrafimy wytrze¢ lub tyl-
ko zakresli¢ i wlasng zapelni¢ trescia” (Korczak 1992: 10). Odwotu-
jac si¢ do naturalistycznej koncepcji Rousseau, byt za tym, aby do-
ro$li czuli si¢ odpowiedzialni za tworzenie warunkéw sprzyjajacych
swobodnemu rozwojowi dziecka, ale w taki sposéb, aby zdobywane
przez nie doswiadczenia byly zgodne z normami zycia spolecznego
i przyczynialy si¢ do prawidlowego ksztaltowania jego osobowosci.

W indywidualnym procesie wychowania dziecko najwigksza sa-
tysfakcje przezywa wéwezas, gdy moze si¢ wykaza¢ samodzielnos-
cig w praktycznym dzialaniu i poznawaniu otaczajacego je $wiata.
W tym przedmiocie Korczak radzil: ,Jesli umiecie diagnozowaé
rados$¢ dziecka i jej nate¢zenie, musicie dostrzec, ze najwyzsza jest
rado$¢ pokonanej trudnosci, osiggnigtego celu, odkrytej tajemnicy.
Rados¢ triumfu i szczgdcie samodzielnosci, opanowania, wladania”
(Korczak 1992: 44).

Korczakowska mysl pedagogiczna wyraznie nasycona jest au-
tentyczng troska o dziecko i takie pokierowanie jego rozwojem, aby
dzieciistwo bylo szczesliwym okresem w jego Zyciu i by dziecko
zostalo odpowiednio przygotowane do udzialu w Zyciu doroslych.
Z cala pewnoscig prekursorem tak pojmowanej opieki nad dzieckiem
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byt Korczak — lekarz i pedagog, ktéry taczyt fachows opieke z odpo-

wiedzialnoscia za losy dzieci osieroconych.

,Lagrozone dziecinstwo” wychowankéw powierzonych
pieczy zastepczej

Do instytucji pieczy zastepczej trafiaja zaréwno sieroty naturalne,
w tym takze polsieroty, jak i sieroty spoleczne (stanowigce ok. 95%
wychowankéw tych placéwek), ktérych rodzice, pomimo tego, ze
zyja, nie chcg, nie potrafig lub nie moga sprawowa¢ nad nimi opieki.
W rodzinach sierot spolecznych wystepuja problemy, ktére dotycza
zaréwno relacji pomigdzy rodzicami czy rodzicami a dzie¢mi, zabu-
rzen w obrebie struktury takich rodzin. Do tego nierzadko dochodza
choroby, a takze przejawy patologii, ktére oslabiaja funkcjonowa-
nie rodziny i zaburzaja w istotny sposéb warunki rozwoju dziecka.
Wsréd przyczyn zaburzajacych funkcjonowanie rodziny i lezacych
u podstaw sieroctwa spolecznego dzieci w literaturze przedmiotu
wymienia sie:
e alkoholizm i inne uzaleznienia,
e choroby psychiczne,
e przemoc fizyczng lub psychiczng, maltretowanie i wykorzy-
stywanie seksualne,
e psychiczne opuszczenie dzieci (nieobecno$é¢ emocjonalna ro-
dzicéw, chiéd emocjonalny),
e czynne odrzucanie i dewaluowanie dziecka,
¢ naduzycia emocjonalne, czyli uzywanie dziecka przez dorosle-
go do zaspokajania swoich potrzeb emocjonalnych (np. czy-
nienie z niego powiernika spraw dorostych, tworzenie koalicji
z dzieckiem przeciw drugiemu rodzicowi),
e stawianie nieadekwatnych do poziomu rozwoju i mozliwosci
dziecka wymagan,
e infantylizowanie dziecka lub Zzadanie spelniania przez nie
wlasnych oczekiwan,
e przerost sztywnych wymagan nad okazywaniem mifosci
i czutosci,
¢ nadopiekuriczoé¢ i nadmierng kontrole (Bejger 2016: 260).
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Instytucja pieczy zastepczej, jaka jest placéwka opickuniczo-
-wychowawcza typu socjalizacyjnego, ma do zrealizowania szereg
zadan, w tym przede wszystkim: dbanie o rozwéj wychowankéw,
odbudowanie ich relacji z rodzicami i ewentualny powrét do rodzi-
ny naturalnej. Dlatego zaraz po przyjeciu do placéwki sporzadza si¢
diagnoze psychofizyczng dziecka, ustala si¢ jego mocne i stabe strony
w funkcjonowaniu oraz przy wspélpracy z asystentem rodziny opra-
cowuje si¢ indywidualny plan pomocy dziecku. Placéwka zapewnia
kazdemu wychowankowi dobre warunki bytowe, opieke zdrowotng
oraz podejmuje réznorodne dzialania: socjalizacyjne, edukacyjne,
opiekuricze i terapeutyczne, zapewniajace dziecku warunki dalsze-
go prawidlowego rozwoju psychofizycznego, wykorzystania swoich
potencjaléw, osiggania sukcesu szkolnego, tworzenia atmostery zycz-
liwosci i zaufania w grupie oraz oddzialywania specjalistyczne poma-
gajace w niwelowaniu deficytéw rozwojowych i przygotowaniu do
samodzielnego zycia w przysztosci.

Prawo dziecka do edukacji w Swietle Konwencji
0 Prawach Dziecka i ustawodawstwa polskiego

Konwencja o Prawach Dziecka, uchwalona przez Zgromadzenie
Ogdlne Narodéw Zjednoczonych 20 listopada 1989 roku, ustalita
status dziecka oparty na nastepujacych zalozeniach:

e dziecko jest samodzielnym podmiotem. Ze wzgledu na swoja
niedojrzato$¢ psychiczng i fizyczng wymaga szczegélnej opie-
ki i ochrony prawnej;

e dziecko jako istota ludzka wymaga poszanowania jego tozsa-
mosci, godnosci, prywatnosci;

e rodzina jest najlepszym §rodowiskiem wychowania dziecka;

e paristwo ma wspiera¢ rodzine, a nie wyreczaé ja w jej funk-
cjach (Czyz 1992: 14).

Jak twierdzi Justyna Stadniczeriko, Konwencja o Prawach Dziec-
ka jest najwazniejszym aktem prawa mig¢dzynarodowego poswieco-
nym w calosci dzieciom (Stadniczeriko 2015: 160). Prawo do nauki
stanowi jedno z praw zaliczanych do kategorii praw kulturalnych
i w Konwencji zostalo ujete w dwéch artykutach: art. 28 1 29. Tres¢
art. 28 Konwencji zobowigzuje paristwa-strony do podejmowania

167



168

dzialan legislacyjnych i organizacyjnych sprzyjajacych powszechnej
dostepnosci nauki dla wszystkich dzieci. Nauczanie podstawowe jest
dla nich obowiazkowe i bezplatne, a szkolnictwo $rednie i zawodo-
we jest w wielu krajach dostgpne dla wszystkich chetnych. Mlodziez
uzdolniona w Polsce ma szans¢ kontynuowania nauki na wyzszych
uczelniach, ktére w systemie studiéw stacjonarnych sa dostepne
i bezplatne. Dzieci w szkotach powinny si¢ spotykaé z zyczliwoscig
i wychowywaé w atmosferze akceptacji oraz gotowosci do pomocy, co
ma umozliwi¢ wszystkim ukonczenie rozpoczetej nauki i ograniczaé
zjawisko jej porzucania.

Prawo dziecka do nauki $cisle wigze si¢ z realizacja obowigzku
szkolnego, ktéry polega na wymogu ukonczenia szkoly podstawo-
wej do czasu uzyskania przez ucznia pelnoletnosci, tj. ukoriczenia
18 roku zycia (Konstytugja. .. art. 70, pkt 1). W uzasadnionych sytua-
cjach rozpoczecie nauki w szkole podstawowej moze by¢ odroczone
o jeden rok, a w przypadku dzieci uczacych si¢ w szkolach specjal-
nych do korica roku szkolnego, w ktérym uczen konczy 10 lat. Dzieci
z niepelnosprawnoscia, niedostosowane spolecznie i zagrozone nie-
dostosowaniem spolecznym maja takie samo prawo do nauki (a takze
wychowania i opieki) jak dzieci zdrowe i funkcjonujace prawidiowo.

Artykut 29 Konwencji koncentruje si¢ nie tyle na dostepie dzieci
do edukacji, co na jej tresci. W procesie edukacji dziecka wszystkie
oddzialywania szkoly czy placéwki powinny si¢ skupia¢ na ,maksy-
malnym rozwijaniu osobowosci, talentéw oraz zdolnosci fizycznych
i umystowych dziecka” (Jaros, Michalak 2015: 383), eksponujac tym
samym wrodzong godno$¢ dziecka i jego potencjal, ktéry w procesie
edukacji powinien by¢ rozwijany. Szczegélnie wazna, ze wzgledu na
dzieci osierocone wychowujace si¢ w systemie pieczy zastgpczej, jest
art. 29, pkt d, ktéry za jeden z istotnych celéw edukacji uznaje przy-
gotowanie dziecka do zycia w spoleczenstwie ,w duchu zrozumienia,
pokoju, tolerancji, rtéwnosci plci oraz przyjazni pomiedzy wszystkimi
ludZmi, grupami etnicznymi, narodowymi i religijnymi, a takze oso-
bami rdzennego pochodzenia” (Jaros, Michalak 2015: 383). Chro-
nigc podmiotowos$¢ i godnos¢ kazdego dziecka, zapis tego artykutu
broni je przed dyskryminacja, ksenofobig i stygmatyzacja ze wzgledu
na niepelnosprawnos¢, chorobe, deficyty rozwojowe, rase, ple¢ czy
pochodzenie.
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Zaniedbywanie realizacji obowiazku szkolnego, co czgsto ma
miejsce w rodzinach dysfunkcyjnych, stanowi realne zagrozenie do-
bra dziecka i nierzadko zaburza jego prawidlowy rozwéj. Obowiazki
paristwa wobec dzieci osieroconych reguluje Konstytucja Rzeczy-
pospolitej Polskiej oraz Kodeks rodzinny i opiekuriczy. Art. 72, ust.
2 Konstytucji RP stanowi, ze ,Dziecko pozbawione opieki rodziciel-
skiej ma prawo do opieki i pomocy wladz publicznych”, natomiast
ust. 3 podkresla, ze ,W toku ustalania praw dziecka organy wladzy
publicznej oraz osoby odpowiedzialne za dziecko sa obowigzane do
wysluchania i w miar¢ mozliwosci uwzglednienia zdania dziecka”
(Konstytugja. .. art. 72, pkt 3; Kodeks rodzinny 2012).

Podstawowym aktem prawnym w Polsce regulujacym nauke
dzieci w szkotach podstawowych, gimnazjach, szkotach zawodowych
i $rednich jest ustawa o systemie oswiaty (Ustawa o systemie oswiaty
2018). Preambuta ustawy podkresla: ,,Szkota winna zapewni¢ kazde-
mu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju, przygotowaé go
do wypelniania obowiazkéw rodzinnych i obywatelskich w oparciu
o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wol-
nosci” (Ustawa o systemie oswiaty 2018). W tym zakresie dziecko
osierocone, bedace wychowankiem instytucji pieczy zastepczej, po-
winno by¢ traktowane podobnie jak jego réwiesnicy z prawidtowo
funkcjonujacych rodzin, jednak ze zwréceniem szczegdlnej uwagi
na jego potrzeby edukacyjne wynikajace z kryzysu, jaki panuje w ro-
dzinie dziecka. Szkola i placéwka opiekuriczo-wychowawcza pracu-
ja na rzecz dobra dziecka i dlatego pracownicy pedagogiczni tych
placéwek powinni aktywnie wspélpracowac ze szkotami, do ktérych
uczeszezaja ich wychowankowie. Obowigzki instytucji pieczy za-
stepczej w zakresie oddziatywari edukacyjnych wobec dzieci reguluje
ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pie-
czy zastepezej (Ustawa o wspieraniu rodziny 2011). Placowka zgodnie
z ustawg przygotowuje swoich wychowankéw do: ,a) godnego, samo-
dzielnego i odpowiedzialnego zycia; b) pokonywania trudnosci zy-
ciowych zgodnie z zasadami etyki; ¢) (...) zdobywania umieje¢tnosci
spoltecznych” (Ustawa o wspieraniu rodziny 2011: art. 33, pkt 2a) oraz
zapewnia zaspokojenie potrzeb: emocjonalnych, bytowych, zdrowot-
nych edukacyjnych i kulturalno-rekreacyjnych (Ustawa o wspieraniu
rodziny 2011: art. 33, pkt 3). Wychowankom petnoletnim, kt6rzy na-
dal si¢ ucza ,w szkole, zakladzie ksztalcenia nauczycieli, w uczelni,
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u pracodawcy w celu przygotowania zawodowego” (Ustawa o wspie-
raniu rodziny 2011: art. 37, pkt 2) umozliwia si¢, za zgoda dyrektora
placéwki, przedtuzenie pobytu w placéwee do 25 roku zycia.

Oddzialywania edukacyjne wobec dziecka w instytucji pieczy za-

stepczej realizowane sg w ramach planu pomocy dziecku po wczes-
niejszej analizie procesu rozwoju psychicznego i fizycznego dziecka,
srodowiska, z ktérego ono pochodzi, a takze po ustaleniu potrzeb
dziecka w sferze opiekuriczej, rozwojowej, emocjonalnej, wiezi z ro-
dzing, relacji spolecznych i funkcjonowania w grupie i srodowisku
réwiesniczym i szkolnym” (Rozporzqdzenie Ministra Pracy i Polityki
Spolecznej 2011: 15), ustaleniu wplywu sytuacji rodzinnej na rozwdj
i funkcjonowanie dziecka i dokonaniu analizy jego rozwoju eduka-
cyjnego. W celu zapewnienia powodzenia szkolnego instytucja pie-
czy zastgpezej zobowigzana jest zapewni¢ kazdemu dziecku w wieku
szkolnym:

e dostep do ksztalcenia dostosowanego do wieku dziecka i jego
mozliwosci rozwojowych (por. Ustawa o wspieraniu rodziny
2011: art. 33);

e podreczniki, pomoce i przybory szkolne;

e pomoc w nauce, w szczegélnosci przy odrabianiu zadari do-
mowych oraz w miare potrzeby przez udzial w zajeciach
wyréwnawczych;

e uczestnictwo w zajeciach wychowawczych, kompensacyjnych,
terapeutycznych i rewalidacyjnych adekwatnych do potrzeb
dziecka;

e pobyt w internacie lub bursie, gdy dziecko uczy si¢ poza miej-
scowoscig, w ktérej znajduje sie placéwka;

e pokrywanie kosztéw przejazdu z placéwki do miejscowosci,
w ktorej znajduje si¢ szkota (Rozporzgdzenie Ministra Pracy
i Polityki Spolecznej 2011: 18).

Latozenia metodologiczne badan

Przedmiot badan stanowily dzialania placéwki opickunczo-wy-
chowawczej na rzecz realizacji prawa wychowankéw do edukacji.
Celem tych badan bylo ustalenie, jakie oddzialywania edukacyjne
sa podejmowane w instytucji pieczy zastgpczej i w jakich formach
instytucja wspiera samodzielne dzialania dziecka w tym zakresie.
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W toku badani prébowano znalezé odpowiedz na gléwny problem
badawczy: Jakie formy oddzialywan edukacyjnych wobec wycho-
wankéw podejmowane s w instytucji pieczy zastepczej? W zwigz-
ku z tym wydzielono kilka probleméw szczegétowych: Jakie formy
ksztalcenia zawodowego podejmowali wychowankowie? Jakie formy
pomocy wychowankom w wyborze kierunku ksztalcenia zapewniata
placéwka? W jaki sposéb kadra pedagogiczna pomagata wychowan-
kom w osiggnigciu przez nich powodzenia szkolnego? Jakie dzialania
na rzecz stymulowania rozwoju intelektualnego wychowankéw po-
dejmowane byly w placéwcee? Z jakich form terapii korzystali w ba-
danym okresie wychowankowie?

W badaniach wykorzystano metode sondazu diagnostycznego,
technike ankiety, ktéra przeprowadzono wéréd wychowankéw i wy-
chowawcéw, a takze technike badania dokumentéw (Pilch 1995:
86—88). W badanym okresie w placéwce przebywalo 62 wychowan-
kéw, ktérych dokumenty (teczki akt osobowych i indywidualne plany
pomocy) poddano analizie. Na ankiety odpowiedzialo 12 wychowan-
kéw w wieku od 15 lat wzwyz aktualnie przebywajacych w placéwee
oraz 10 wychowawcéw. Badania przeprowadzono w Centrum Admi-
nistracyjnym Domu Dziecka w Przybystawicach, w Domu Dziecka
ysDworek” w Przybyslawicach oraz w Domu Dziecka ,Nowy Dom”
w Przybyslawicach, w wojewddztwie lubelskim, ktére funkcjonuja
na zasadach 14-osobowych grup autonomicznie funkcjonujacych.
Okres badari obejmowal lata 2013-2017. Badania zostaly przepro-
wadzone w 2018 roku.

Realizacjo prawa dziecka do edukacji w instytucji pieczy
zastepczej w Swietle badan

Zgodnie z Konwencja o Prawach Dziecka (art. 28), Konstytucja
Rzeczpospolitej Polskiej i ustawa o systemie os§wiaty wychowanko-
wie badanej placéwki — podobnie jak innych placéwek w Polsce — re-
alizuja obowiazek szkolny, a takze w zaleznosci od swoich uzdolnien
kontynuuja nauke w szkolach zawodowych i §rednich. Szczegélnie
uzdolniona mlodziez studiuje na wyzszych uczelniach. Ze wzgledu
na trudng sytuacj¢ rodzinng wychowankéw edukacja stanowi forme
»przygotowania (...) do odpowiedzialnego zycia w wolnym spote-
czenstwie” (Konwencja o Prawach Dziecka 2015: 57) i samodzielnosci
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po opuszczeniu placéwki. W badanym okresie w placéwee przebywa-
o 62 wychowankéw. Wykaz instytucji, w ktérych wychowankowie
uczyli sic w badanym okresie, przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Instytucje edukacyine, w ktérych uczyli sie wychowankowie w latach

2013-2017
N =62
Lp. Nazwa instytucji ogélnodostepne specjalne
n % n %

1. przedszkole 3 4,83 - -
2. szkota podstawowa (klasy 1-VI) 10 16,13 2 3,22
3. gimnazjum 13 20,96 1 1,61
4, zasadnicza szkota zawodowa 9 14,51 8 12,90
5. szkota przysposobienia do pracy - - 2 3,22
6. technikum 4 6,45 - -
7. liceum ogélnoksztatcqce 6 9,67 - -
8. szkoty policealne 2 3,22 - -
9. wyzsze uczelnie 2 3,22 - -

Razem 49 79,03 13 20,96
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Irédto: Badania wiasne.

Z danych ujetych w tabeli 1 wynika, ze zgodnie z intencja usta-
wodawcy, w placéwce przebywaly przede wszystkim dzieci po-
wyzej dziesigtego roku zycia, ktére uczeszczaly do szkoly podsta-
wowej w danej miejscowosci (16,13% ogétu badanych) i do szkét
specjalnych (3,22%) poza miejscowoscia ze wzgledu na posiada-
ne orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Dzieci w wieku
przedszkolnym (4,83%) wraz z pozostalym rodzeristwem zostaly
objete edukacja w przedszkolu w Markuszowie. Wigkszos¢ mto-
dziezy w normie intelektualnej (58,07%) uczgszczala do gimnazjum
(20,96%), zasadniczych szkél zawodowych (14,51%), technikéw
(6,45%), liceéw ogolnoksztatcacych (9,67%), a miodziez o wyzszych
aspiracjach zyciowych i zawodowych do szkét policealnych (3,22%)
i na wyzsze uczelnie (3,22%). Studia na wyzszych uczelniach podjeto
dwoje wychowankéw (3,22%) na dwéch réznych uczelniach: Poli-
technice Lubelskiej na kierunku inzynieria srodowiska i w Wyzszej
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Szkole Spoteczno-Przyrodniczej w Lublinie na kierunku wycho-
wanie fizyczne. Oboje (staraniem placéwki) otrzymali stypendia od
organizacji pozarzadowych, ulatwiajace zakup ksiazek, materialéw
i pokrywajace inne koszty zwigzane ze studiowaniem. W zwigzku
z kontynuowaniem nauki po uzyskaniu pelnoletnosci 10 wychowan-
kéw (16,13%) przedtuzylo swéj pobyt w placéwee do czasu ukoricze-
nia nauki. Wéréd nich znalazlo si¢: 2 uczniéw liceum ogélnoksztat-
cacego (3,22%), 4 uczniéw technikum (6,45% ogétu badanych),
2 uczniéw szkét policealnych (3,22%) i 2 studentéw wyzszych uczel-
ni (3,22%). Wszyscy ci wychowankowie byli nadal zobowiazani do
przestrzegania regulaminu placéwki, ale jednoczes$nie mieli ogromng
pomoc w postaci zapewnienia dobrych warunkéw bytowych umozli-
wiajacych dalsza nauke.

Podejmujac nauke w szkotach ponadgimnazjalnych — poza ucz-
niami liceéw ogélnoksztalcacych nieprofilowanych — mlodziez na-
stawiona byla na uzyskanie konkretnych kwalifikacji zawodowych
dajacych im mozliwo$é podjecia pracy zarobkowej i zapewniajacych
samodzielne funkcjonowanie w przyszlosci.

Tabela 2. Specjalnoici zawodowe wybierane przez wychowankéw w latach
2013-2017

N =62
Lp. Poziom edukacji specjalnosé
n %
mechanik samochodowy 1 1,61
kucharz matej gastronomii 4 6,45
kucharz 4 6,45
1. zasadnicza szkota zawodowa murarz 1 1,61
piekarz 2 3,22
fryzier 2 3,22
stolarz 3 4,84
2. liceum ogdlnoksztatcgce wojskowa 1 1,61
technik hotelarstwa 1 1,61
technik budowlany 1 1,61
3. technikum
technolog zywienia 1 1,61
technik logistyki 1 1,61
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Poziom edukacji specjalnosé

N =62

n %

szkoty policealne technik ochrony 2 3,22

wyzsze uczelnie

inzynieria Srodowiska 1 1,61

wychowanie fizyczne 1 1,61

Razem 26 41,93

Zréd{o: Badania wiasne.

Szerokie spektrum specjalnosci, jakie wybierali wychowankowie,
wskazuje, ze nie byli oni typowani do szkét przez kadre pedagogicz-
ng placéwki, ale kierowali si¢ swoimi zainteresowaniami i uzdolnie-
niami. W szkolach zawodowych wychowankowie wybierali zawo-
dy: kucharz malej gastronomii — najczesciej w szkotach specjalnych
(6,45%), kucharz (6,45%), stolarz (4,84%), a takze piekarz (3,22%)
i fryzjer (3,22%) — w szkotach ogélnodostepnych, za$ pojedyncze
osoby wybraly zawéd murarza (1,61%) i mechanika samochodowe-
go (1,61%). W liceach i technikach pojedynczy wychowankowie (po
1,61%) wybrali specjalnoséci: wojskowa, hotelarska, budowlang, zy-
wieniowg i logistyczna. W szkole policealnej wybrali (3,22%) zawéd
technika ochrony. W zwiazku ze zblizajacym si¢ usamodzielnieniem
kilku wychowankom (8,06%) udato si¢ dodatkowo ukonczyé¢ kursy
stanowigce cenne uzupelnienie edukacji szkolnej: kurs obstugi kas
fiskalnych (4,84%), kurs prawa jazdy (1,61%) i kurs technologa robé6t
wykoriczeniowych (1,61%).

Tabela 3. Pomoc w wyborze szkoty ponadgimnazjalnej wedlug opinii wychowankéw
w wieku powyzej 15 lat

Lp.

Osoba/instytucja udzielajgca pomocy n %

N=12

poradnia psychologiczno-pedagogiczna 2 16,67

dyrektor placéwki - —

wychowawca 9 75,00
psycholog 2

16,67

pedagog

1 8,33

nauczyciel ze szkoty podstawowej/gimnazjum - -

N|o (oMl

samodzielna decyzja wychowanka 1 8,33
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Irédto: badania wasne.
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W podejmowaniu decyzji o wyborze szkoly ponadgimnazjalnej —
jak wynika z przeprowadzonej ankiety — mlodziez korzystata przede
wszystkim ze wskazéwek wychowawcow (75,00%), inni z pomocy
psychologa w placéwee (16,67%), pedagoga (8,33%) lub poradni
psychologiczno-pedagogicznej (16,67%), czasem (8,33%) byta to sa-
modzielna decyzja wychowanka.

Tabelu 4. Formy pomocy wychowankom w ukoriczeniu szkoty wedtug opinii wycho-
wankéw w wieku powyzej 15 lat

=12
Lp. Formy pomocy
n %

1. sprawdzanie obecnosci w szkole 11 91,67
2 Sciste przestrzeganie godzin nauki wiasnej 8 66,67
3 sprawdzanie prac domowych 6 50,00
4. pomoc w przygotowaniu prac pisemnych 5 41,67
5 udostepnianie dodatkowych ksiqzek i materiatéw 2 16,67
6. :;zr;:owq z pedagogiem i psychologiem w sytuacjach trud- 5 16,67

Irédto: Badania whasne.

Jak wynika z sondazu przeprowadzonego wéréd wychowankéw,
wychowawcy tworzyli warunki organizacyjne sprzyjajace realizacji
prawa dzieci do edukacji poprzez: sprawdzanie obecnosci wycho-
wankéw w szkole (91,67% odpowiedzi), Scisle przestrzeganie godzin
nauki wlasnej (66,67%) oraz sprawdzanie prac domowych (50,00%)
zapewniajacych uzyskanie pozytywnych ocen. Ponadto korzystali
z pomocy w przygotowaniu prac pisemnych (41,67%), a takze mieli
udostepniane dodatkowe ksiazki i materiaty (16,67%) poszerzajace
wiedze. W sytuacjach trudnych mogli liczy¢ na pomoc psychologa
i pedagoga (16,67%).
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Tabela 5. Dziatania podejmowane w celu zapewnienia sukcesu szkolnego wychowan-
kom wedtug opinii kadry pedagogicznej

N=10
Lp. Formy dzialan
n %
1. wyposazenie w podreczniki i przybory szkolne 6 60,00
2. systematyczne przygotowywanie do lekcji 10 100,00
3. przestrzeganie dyscypliny w czasie nauki wiasnej 7 70,00
4. indywidualna pomoc w nauce 10 100,00
5. badania psychopedagogiczne 3 30,00
é. zajecia korekcyjno-kompensacyjne 5 50,00
7. obnizenie progu wymagan 2 20,00
8. biezgca analiza zachowania i postepéw w nauce 5 50,00
9. nagradzanie za szczegdlne osiqgniecia w nauce 6 60,00
10. uswiadamianie celowosci nauki 5 50,00
11. staty kontakt z nauczycielami 7 70,00
12, zapewnienie dostepu do ksigzek, encyklopedii, stownikow, TV, 7 70.00
radia !
13. pomoc w wyborze szkoty 5 50,00
14. organizowanie samopomocy wéréd wychowankdw 3 30,00
15. rozwijanie zainteresowan 7 70,00
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rodto: Badania wiasne.

Z opinii kadry pedagogicznej, ktéra planuje indywidualne oddzia-
tywania z kazdym wychowankiem, wynika, ze w badanym okresie
wszyscy (100,00% ankietowanych) systematycznie przygotowywali
dzieci do lekgji i zapewniali indywidualng pomoc w nauce; 70,00%
badanych potwierdzilo zapewnianie dzieciom dostgpu do ksigzek
i mediéw, rozwijalo ich zainteresowania, przestrzegalo dyscypliny
pracy przy odrabianiu lekcji i umozliwialo staly kontakt z nauczy-
cielami w szkole; 60,00% kadry wyposazato dzieci w podreczniki
i przybory szkolne i staralo si¢ nagradza¢ dzieci za szczegdlne osigg-
nigcia w nauce; 50,00% prowadzito zajecia korekcyjno-kompensa-
cyjne wyréwnujace braki dydaktyczne i niwelujace deficyty rozwojo-
we, na biezaco sprawdzalo post¢py w nauce i zmiany w zachowaniu
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dziecka w szkole, prowadzilo rozmowy na temat sensu nauki i poma-
galo w wyborze dalszego kierunku ksztalcenia; na poziomie 30,00%
ksztaltuja sic wyniki w zakresie dbania o kierowanie dzieci na bada-
nia psychopedagogiczne i organizowanie pomocy kolezeriskiej wéréd
wychowankéw, zas 20,00% optowalo za potrzeba obniZenia, w sto-
sunku do niektérych dzieci, progu wymagan szkolnych ze wzgledu na
ograniczone mozliwosci dziecka poparte opinig psychopedagogiczng.

Tabela 6. Metody stymulowania rozwoiju intelektualnego wychowankéw wedtug opinii
kadry pedagogicznej

Lp. Stosowane metody stymulacji - 10
n %

1. pomoc w nauce 7 70,00
2. rozwdj zainteresowan 9 90,00
3. czytelnictwo ksigzek i czasopism ) 60,00
4. przyktad wiasny 4 40,00
5. regularne ocenianie osiqgniec dziecka 2 20,00
6. rozwiqzywanie tamigtéwek, krzyzéwek 1 10,00
7. S:::'(:f?:::;) materiatéw bedqcych zrédiem wiedzy (artykuty, 5 20,00
8. motywowanie do pracy nad sobq 9 90,00
9. okazywanie radosci z sukceséw edukacyjnych dziecka 7 70,00
10. gry i programy edukacyjne 6 60,00
11. zajecia reedukacyjne 2 20,00
12. rozbudzanie ambicji i aspiracji 6 60,00
13. konkursy wiedzy 1 10,00
14. kontakt z placéwkami kultury 4 40,00

Irédto: Badania whasne.

Réwnolegle z dbaloscia wychowawcéw o sukces szkolny mial
miejsce proces systematycznego stymulowania rozwoju intelektu-
alnego wychowankéw, ktéry zwiekszal gotowos¢ dzieci do wysitku
umystowego i tym samym prawdopodobieristwo osiagnig¢cia powo-
dzenia w edukacji. Dokonywal si¢ on poprzez rozwdj zainteresowari

i intensywng prace nad sobg (opinia 90,00% badanych); 70,00%
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kadry pomagalo w nauce i okazywalo rados¢ z sukceséw dziecka,
motywujac je do dalszej pracy; 60,00% badanych rozwijalo wsréd
dzieci czytelnictwo prasy i ksiazek, stosowalo w pracy gry i programy
edukacyjne oraz staralo si¢ rozbudza¢ ambicje i aspiracje edukacyjne
dzieci i mlodziezy; 40,00% stuzyto wlasnym przyktadem i propono-
walo wyjscia do placéwek kultury (kin, teatréw, sal koncertowych,
bibliotek, galerii sztuki itp.); 20,00% kadry staralo si¢ regularnie
oceniaé osiggniecia edukacyjne wychowankéw, dostarcza¢ materialy
poszerzajace wiedzg dzieci na okreslone tematy i prowadzilo zajecia
edukacyjne; 10,00% badanych organizowato konkursy wiedzy z réz-
nych dziedzin i proponowato wysilek umyslowy przy rozwigzywaniu
krzyzéwek i famigtéwek.

Tabela 7. Formy terapii stosowane w pracy z wychowankami wediug opinii kadry
pedagogicznej

N=10

Lp. Formy terapii

n %
1. rozmowa terapeutyczna 7 70,00
2. swobodna ekspresja plastyczna, muzyczna, ruchowa 6 60,00
3. terapia pedagogiczna 4 40,00
4. zajecia relaksacyjne 4 40,00
5. bajkoterapia 3 30,00
6. socjoterapia 2 20,00
7. trening asertywnosci 4 40,00
8. warsztaty umiejetnosci interpersonalnych 2 20,00
9. pedagogika zabawy 4 40,00
10. psychodrama - -
11. psychoterapia 1 10,00
12. arteterapia 2 20,00
13. terapia przez prace 2 20,00
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Irédlo: Badania whasne.

Cenne uzupelnienie oddzialywan opiekuriczo-wychowawczych
wspierajacych proces edukacji dzieci stanowily w badanej placéwee
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rézne formy terapii poprawiajace kondycje psychiczng i intelektualng
wychowankéw. W opiniach kadry pedagogicznej wéréd metod te-
rapii najczedciej stosowanych pojawiala si¢ rozmowa terapeutyczna
(70,00%) oraz swobodna ekspresja plastyczna, muzyczna i ruchowa
(60,00%); 40,00% respondentéw w swojej pracy stosowalo: terapie
pedagogiczna, zajecia relaksacyjne, trening asertywnosci i pedagogike
zabawy; 30,00% badanych wykorzystywalo bajkoterapig; 20,00% —
socjoterapi¢ 1 arteterapi¢ oraz prowadzilo warsztaty umiejetnosci
interpersonalnych i ergoterapie; nieliczni (tylko 10,00%) stosowali
psychoterapie.

Whioski i rekomendacje

Badana placéwka w latach 2013-2017 dbala o realizacj¢ nie tylko
obowigzku szkolnego, ale takze zabiegala o uzyskanie przez wycho-
wankéw kwalifikacji zawodowych, ktére w przysziosci moga zapew-
ni¢ im zatrudnienie i godne zycie. Typy szkél i profile zawodowe byly
wybierane zgodnie z potencjalnymi mozliwosciami intelektualnymi
milodziezy, ale tez ich zainteresowaniami. Wybierajac szkoty, wycho-
wankowie nastawieni byli przede wszystkim na uzyskanie uprawnien
zawodowych zapewniajacych im w przyszlosci prace. Szanse na zdo-
bycie zawodu mieli wszyscy wychowankowie — zaréwno prawidlowo
funkcjonujacy, jak i z niepelnosprawnoscig intelektualng. Najwick-
szym zaufaniem w kwestii pomocy w wyborze szkoly i kierunku
ksztalcenia cieszyli si¢ wsréd wychowankéw wychowawcey (75,00%),
znacznie mniejszym psycholog (16,67%) i pedagog (8,33%). Wy-
niki ankiety wskazuja, ze w przysziosci placéwka powinna w wigk-
szym stopniu wykorzysta¢ profesjonalnych doradcéw zawodowych
do organizacji cyklicznych spotkan, ktére dodatkowo pomoglyby
wychowankom okresli¢ ich wlasne preferencje i wiasciwie wybra¢
$ciezke dalszej edukacji. Kadra pedagogiczna wspierata wychowan-
kéw w ukoriczeniu podjetej nauki przez wlasciwg organizacje pracy,
przestrzeganie godzin przeznaczonych na przygotowywanie si¢ do
lekeji oraz pomagata w odrabianiu prac domowych i pokonywaniu
wszelkich trudnosci w nauce. Wychowawcy placéwki byli zywo za-
interesowani dbaniem o pomyslny przebieg nauki wychowankéw
i podejmowali konkretne dzialania w zakresie terapii pedagogicznej
wyréwnujacej braki dydaktyczne i niwelujacej deficyty rozwojowe
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oraz motywujacej do intensywnej pracy nad soba. Dodatkowo dzicki
wprowadzaniu réznych zaje¢ umystowych starali si¢ stymulowacé roz-
woj sfery intelektualnej dzieci i mlodziezy, zwigkszajac tym samym
ich szans¢ na ukoriczenie wybranych szkél i lepsze przygotowanie do
samodzielnego zycia. Terapi¢ w placéwce prowadzito 20,00- 40,00%
kadry pedagogicznej, co wynikalo z posiadanych w tym zakresie
kwalifikacji. Ze wzgledu na ogromne zapotrzebowanie na specjali-
styczne oddzialywania w tego typu placéwkach, pozadane wydaje
si¢ dalsze poszerzanie kompetencji kadry, co umozliwiloby szersze
stosowanie réznych form terapii w codziennej pracy z dzie¢mi i mto-
dzieza. Zwigkszyloby to skutecznoéé pracy opiekuriczo-wychowaw-
czej instytucji pieczy zastgpezej i lepiej przygotowywaloby dzieci do
rozpoczecia samodzielnego zycia. Wyniki przeprowadzonych badari
pozwalaja stwierdzié, ze praca opickuniczo-wychowawcza instytucji
w zakresie realizacji prawa dziecka do nauki przebiegala wiasciwie,
jednak aby placéwki socjalizacyjne funkcjonowaly jeszcze lepiej,
trzeba nadal zmierza¢ do pelnej profesjonalizacji oddziatywan, ktére
zgodnie z intencja prawodawcy powinny w jak najpelniejszym zakre-
sie rozwija¢ osobowos¢ dzieci osieroconych, ich talenty oraz zdolno-
$ci umystowe i fizyczne (Konwencja o Prawach Dziecka 2015: 157).
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