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Integracja podmiotow edukacji
w perspektywie aksjologicznej jako
priorytetowe zadanie szkoty

ABSTRAKT

Celem ponizej przedstawionego opracowania jest ukazanie istoty in-
tegracji podmiotéw edukaciji wokét wartosci. Podstawowy problem za-
wiera sie w pytaniu: W jakich obszarach pracy szkoty, wyrasta pilna
potrzeba integracji podmiotéw edukacii, by petniej realizowaé funkcje
szkoty, a tym samym budowaé przestrzen rozszerzajgcego horyzontu
aksjologicznego? W rozwiqzaniu tego problemu zastosowano metode
analityczno-syntetycznq.

Szkota winna by¢ postrzegana jako wazny podmiot edukaciji obywa-
telskiej. W tym zakresie podejmowane przez szkote zadania powin-
ny koncentrowaé na zdobywaniu i przekazywaniv wiedzy i umiejet-
nosci obywatelskich uczniom poprzez doswiadczenia i praktykowanie
okreslonych dziatan obywatelskich, czy tez w rozwigzywaniu prob-
leméw spotecznych i lokalnych. Waznym zadaniem szkoty réwniez
bedzie podejmowanie wspdtpracy ze srodowiskiem spoteczno-kultu-
rowym. Chodzi¢ bedzie o wiqczanie mlodziezy miedzy innymi w re-
alizacje programéw instytucjonalnych, czy tez projektéw dziatalnosci
spoteczno-obywatelskiej.

Articles and dissertations

SLOWA KLUCZOWE
integracja spoteczna,
podmioty edukacii,
wartosci, rodzaje
integracji spotecznej,
zadania w aspekcie
integracji podmiotéw
szkoty

KEYWORDS

social infegration,
education entities,
values, types of social
integration, tasks in the
aspect of integration of
school entities

SPIVol. 22, 2019/1

ISSN 2450-5358

e-ISSN 2450-5366

DOI: 10.12775/SP1.2019.1.001

Nadestano: 04.10.2018
Zaakceptowano: 22.03.2019

Artykuty i rozprawy



20

Wynikiem analiz jest ukazanie teoretycznego zarysu integracji spo-
tecznej, ze zwrdéceniem uwagi na jej rodzaje; ukazanie priorytetowych
zadan w aspekcie integracji podmiotéw szkoty. Wyrézniono trzy za-
dania: integracje wokét realizacji nadrzednego celu szkoty, integracje
na rzecz budowania szkoty $rodowiskowej, integracje wspomagajqcq
edukacje obywatelskq.

ABSTRACT

The purpose of the study below is to show the essence of the integration
of education entities around values. The basic problem is formulated
by means of the following question: In what areas of school work is
there an urgent need to integrate educational entities to fully fulfill
the school’s functions, thereby building a space of an expanding axio-
logical horizon. In the solution to the above problem, analytical and
synthetic methods were used.

The school should be perceived as an important subject of civic edu-
cation. In this respect, the tasks undertaken by the school should focus
on acquiring and transferring knowledge and civic skills to students
through experience and practice of specific civic activities, or on solv-
ing social and local problems. An important task the school should un-
dertake is cooperation with the socio-cultural environment. It should be
done by inclusion of young people, inter alia, in the implementation of
institutional programs or projects of socio-civic activity.

The analysis shows the theoretical outline of social integration, paying
attention to its types; showing priority tasks in the aspect of the inte-
gration of school entities. Three tasks were distinguished: integration
around the implementation of the overarching goal of the school, in-
tegration for building an environmental school, integration supporting
civic education.

Integracja spoteczna — zarys zagadnienia

Pojecie integraciji jest okreslane takimi sformulowaniami, jak: stan
koordynacji, zgodnos¢, zharmonizowanie, wartosci. W' Encyklopedii
aksjologii pedagogicznej czytamy: , Integracja spoleczna, uyjmowana jako
cecha systemu spolecznego lub proces tworzenia i doskonalenia jego
spoistosci; stanowi wlasciwo$¢ systemu spolecznego jako wyodrebnio-
nej caloéci ztozonej z rozmaitych i réznych pod wzgledem rodzajowym



Articles and dissertations ‘ ArTykuJ(y i rozprawy

elementéw, ktére jako czesci skladowe sa wzajemnie wspélzalezne
i wspéldziatajg dla osiagniecia wyraznie okreslonych celéw™.

W ujeciu socjologicznym integracja oznacza ,,zespolenie i zhar-
monizowanie elementéw zbiorowosci spolecznej. Podstawsg integracji
spolecznej jest intensywnos¢ i czestotliwos¢ kontaktéw migdzy czton-
kami danej zbiorowosci oraz akceptacja obszaréw wspélnych syste-
méw wartoéci, norm, ocen i sposobéw rozwiagzywania probleméw”™.
Mikotaj Winiarski uwaza, ze termin integracja najcze¢sciej rozumiany
jest w dwéch znaczeniach. W pierwszym znaczeniu okresla pewien
stan wlasciwej struktury organizacyjnej dzialania zbiorowego. W dru-
gim znaczeniu przez integracje rozumie si¢ proces zamierzonych, §wia-
domych dziatan, zmierzajacych do wytworzenia spéjnego, zharmoni-
zowanego wewnetrznie uktadu organizacyjnego i funkcjonalnego?®.

Integracja jest wpisana w §wiat wartosci. W wielu propozycjach
interpretacyjnych, dotyczacych zakresu i tresci integracji, podnoszony
jest problem funkcjonowania wartosci w réznych jego formach: jako
wartosci postulowanych, uznawanych, odczuwanych i urzeczywist-
nianych. Podniesienie w tym miejscu problemu miejsca i roli wartosci
w procesie integracji wydaje si¢ zasadne ze wzgledu na transformacje
celéw edukacyjnych, w ktérych wdrazanie do przestrzegania, rozu-
mienia i urzeczywistniania wartoéci traktowane jest jako cel nadrzed-
ny. Wiadystaw Jacher uwaza, ze o stopniu integracji decyduja wspél-
ne wartoéci, normy spoleczne oraz identyfikacja z grupa, wyrazajaca
si¢ poczuciem przynaleznosci. Zdaniem tego autora, system wartosci
stanowi sedno integracji‘. Integracje konstytuuja wigc: wartosci — ich
urzeczywistnianie; zbiorowos¢, w ktérej panujg stosunki nieantagoni-
styczne; wspélne wzory dziatania, wspélne cele, wspélne idealy; zhar-
monizowanie elementéw szczegélowych w spéjna calos$é. Z tego, co
zostalo wyzej wskazane, fundamentem integracji podmiotéw eduka-
¢ji muszg by¢ stosunki spoleczne, ktére bedg cechowac si¢ dominacja
racjonalnej przejrzystosci, orientacja aksjologiczna, u podstaw ktérej
znajdowad si¢ bedzie hierarchiczna struktura wartosci wspomagajaca

FJ. Lis, R. Lis, Integracja spoteczna, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej,
red. K. Chatas, A. Maj, Radom 2016, s. 435.

2 Encyklopedia Powszechna, Warszawa 1984, s. 291.

3 Zob. M. Winiarski, Wspdldzialanie szkoly i srodowiska, Warszawa 1992, s. 34.

4

W. Jacher, Zagadnienia integracji systemu spolecznego, Warszawa 1976,
s. 100-101.
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osiaganie pelni czlowieczeristwa osoby, akceptacja swobodnej ekspre-
sji osobowosci, akceptacja i promocja indywidualnosci ,,zanurzone;j”
w dobro indywidualne zintegrowane z dobrem wspélnym, promocja
wzoréw osobowych godnych nasladowania.

W literaturze, zwlaszcza socjologicznej, wyréznia si¢ cztery ro-
dzaje integracji:

kulturows,

— normatywna,

— funkcjonalng,

- komunikacyjna.

Integracja kulturowa oznacza zgodnosé, harmoni¢ miedzy warto$-
ciami a normami kulturowymi, czyli miedzy elementami kulturowymi
o réznym stopniu zréznicowania. Chodzi tu o jedno$¢ rzeczywistosci
(o charakterze pluralistycznym), przy uwzglednieniu réznorodnosci
watkéw i przy zachowaniu konsensusu co do zasady czy zasad podsta-
wowych, wyznaczajacych granice tozsamosci kulturowe;’.

Franciszek J. Lis i Robert Lis zwracaja uwage, ze ,,w systemie
zorganizowanym horyzontalnie dzialania jego cztonkéw przebiegaja
w warunkach réwnosci i wspélnoty, nie polegaja wéwczas na zdo-
bywaniu czego$ na innych czy wbrew innym i wspélnie z innymi.
Istotne znaczenie przypisuje si¢ racjonalnosci powigzan elementéw
kultury, ktéra odnosi si¢ do logicznosci, niesprzecznosci i koherent-
nosci, miedzy innymi systeméw i norm”™.

Powyzej wskazany rodzaj integracji stanowi ,,rdzeri” wychowania
w kulturze $rodowiska i budowania kultury srodowiska. Idea powia-
zania szkoly z kulturg srodowiska znajduje odbicie w pracach Ko-
mitetu Ekspertéw do spraw Edukacji Narodowej, kierowanego przez
Czestawa Kupisiewicza. Autorzy raportu podkreslaja, ze szkola musi
by¢ otwarta na wlasne §rodowisko i budowa¢ w nim wielorakie wie-
zi spoleczne. Szkole przypisuja oni funkcje kulturalne i opiekuricze
w stosunku do $rodowiska.

Idea ta znajduje odzwierciedlenie w katolickiej mysli spolecznej,
wedlug ktérej ,,szkola stanowi jakby pewne centrum, w ktérego wy-
nikach i osiaggnigciach powinny uczestniczy¢ réwnocze$nie rodziny,

5 Zob. M. Winiarski, Wispoldziatanie szkoly i Srodowiska jako droga do uspolecz-
nienia szkoty, ,,Edukacja” 1990, nr 2, s. 35.

¢ FJ. Lis, R. Lis, Integracja spoleczna, dz. cyt.s. 438.
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nauczyciele, réznego rodzaju organizacje rozwijajace zycie kultural-
ne, obywatelskie, religijne, pastwowe i calg spolecznos¢”. Wielu pe-
dagogéw (E. Trempata, M. Jakowicka, M. Winiarski, S. Kowalski,
J. Szczepariski, W. Wroczyniski) prezentuje stanowisko o koniecznosci
wielostronnego powiazania edukacji z kulturg srodowiska, wykorzy-
stania §rodowiska jako naturalnego terenu dzialalnosci dydaktyczno-
-wychowawczej do mobilizowania sit spolecznych tego srodowiska,
do realizacji zadani edukacyjnych poprzez réznorodne formy wspél-
pracy z rodzing, placéwkami wychowania pozaszkolnego, organiza-
cjami oraz instytucjami.

Integracja normatywna rozumiana jest jako ,stopien
zdolnosci wartosci i norm, ktérymi kieruja si¢ poszczegdélni cztonko-
wie grupy z normami i warto$ciami akceptowanymi w danej grupie
lub spolecznosci™. FJ. Lis i R. Lis zwracaja uwage, ze ,,integracja nor-
matywna jest $cisle zwigzana z integracja kulturows, obie dotyczaca
wartosci 1 norm spolecznych. Réznica polega na nieco innym rozlo-
zeniu akcentéw. O ile w integracji kulturowej akcent pada gléwnie na
powigzania mi¢dzy réznymi elementami kultury, o tyle w integracji
normatywnej akcent ten zostaje przesuniety na relacje miedzy war-
tosciami i normami danego systemu a osobowosciami i zachowaniami
jego cztonkéw™. Zatem istnienie jednolitego systemu wartosci i wzo-
réw postepowania wobec spraw wspdlnych, jednolita opinia w tym
wzgledzie, stanowi podstawe tego typu integracji. , Irwalosci integra-
¢ji systemu najpelniej stuzy, poziom autonomicznego przyswajania
systemu wartoéci i norm spolecznych, ktére wchodza w sklad men-
talnosci jednostki przez praktyke i doswiadczenie w procesie socjali-
zacji i wychowania. Osoba przestrzega dang norme, gdyz uwaza ja za
stuszna i przekonana jest o jej zgodnosci ze swoim systemem wartosci.
Z powodu jej nieprzestrzegania przezywa tzw. wyrzuty sumienia, ma
poczucie, ze postgpuje nieetycznie. Im wyzszy jest poziom integra-
¢ji danego systemu spolecznego, tym wigcej jego cztonkéw i czes-
ciej zachowuje si¢ zgodnie z uksztaltowanym w ich osobowos$ciach

7 Sobér Watykaniski 11 1986, Konstytucje. Dekrety. Deklaracje, Poznan 2002,
s. 318.

8 J. Turowski, Socjologia. Male struktury spoleczne, Lublin 1993,s. 131.
* FJ. Lis, R. Lis, Integracja spoleczna, dz. cyt.,s. 438.

23



S

24

autonomicznym systemem wartosci i norm”’. Odnoszac problem
integracji spolecznej do wspéliczesnej szkoly nalezy podkresli¢, ze
w zamiarach reformatoréw szkota ma by¢ szkotg wychowujaca. Nie
ma wychowania bez warto$ci. Budowanie aksjologicznej podstawy dla
funkcjonowania szkoly staje si¢ priorytetowym zadaniem. Podstawo-
wym czynnikiem realizacji tego zadania jest integracja normatywna,
ktéra warunkuje budowanie i urzeczywistnianie wiasciwych struktur
hierarchicznych, gwarantujacych integralny rozwéj i wychowanie
czlowieka w drodze dialogu, a takze w autonomicznych, podmioto-
wych dziataniach.

Integracja funkcjonalna wystepuje w sytuacji umiejetne-
go i sprawnego wspéldziatania w zakresie realizacji, przez dang zbio-
rowos¢, okreslonych zadan, sposob6w ich realizowania, urzeczywist-
nianych przez nie wartosci i norm. Dotyczy wige urzeczywistniania
wartoéci systemu. Warunkiem urzeczywistniania jest stworzenie op-
tymalnych warunkéw do wykonywania zadan, ktére ostatecznie maja
aksjologiczny charakter. W integracji funkcjonalnej aspekt aksjolo-
giczny zawiera si¢ w realizacji wartosci, wyrazajacych si¢ w zacho-
waniach ludzkich, na réznych poziomach struktur spolecznych. Na
uwage w tym wzgledzie zasluguja organizacja i zarzadzanie zasobami
ludzkimi™.

Integracja komunikatywna sprowadza si¢ do sprawnego
wzajemnego porozumiewania si¢, wymiany pogladéw i ich uzgad-
niania w ramach okreslonej zbiorowosci, poprzez rézne formy ko-
munikacji miedzyludzkiej, jej kody i systemy informacyjne, zawie-
rajace okreslone wartoéci i normy*?. Ten ostatni rodzaj integracji jest
powiazany z wyzej wymienionymi rodzajami integracji: kulturows,
normatywng, funkcjonalng, za§ ogniwem integrujacym sg wartosci.
Znajduje on swe miejsce w integracji kulturowej, ,,poniewaz powia-
zania miedzy warto$ciami ich upowszechnianie i dyfuzja s3 mozliwe
jedynie przez swéj refleks w réznych komunikatach™?. Bioragc pod
uwage integracje normatywna nalezy podkresli¢, ze ,,stosunek jedno-
stek do tych wartosci i norm, ich internalizacja w procesie socjalizacji

10 Tamze, s. 439.
1 Tamze.

2 FJ. Lis, R. Lis, Integracja spoleczna a wartosci, Lublin 1987, s. 8.
13 FJ. Lis, R. Lis, Integracja spoleczna, dz. cyt., s. 438.
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i wychowania wyraza si¢ w réznych formach komunikacji”*. U pod-
staw dzialan czlowieka, ktére sprowadzaja si¢ do urzeczywistniania
wartosci, znajduje si¢ komunikacja. Bez niej nie mozna budowac zy-
cia spolecznego.

Integracja podmiotdw szkoty — wybrane priorytetowe zadanie

Integracja spoleczna ze swej natury ma aksjologiczny charakter.
Wartosci stanowig jej podstawowy filar, warunkuja jej stopien dojrza-
todci. Z drugiej zas strony, przez integracje spoleczna budowana jest
przestrzeni aksjologiczna, w ktérej funkcjonuja pojedyncze osoby, jak
réwniez grupy i wspélnoty spoleczne.

Czynnikami warunkujacymi stopieri integracji systemu sa:

,,stawianie i realizowanie celéw i1 zadan;

— utrzymanie i wzmacnianie wewnetrznej spojnosci;

— rozwijanie stosunkéw ze §rodowiskiem zewnetrznym;

— roztadowywanie powstajacych napiec i konfliktéw”®.

Powstaje zasadnicze pytanie, w jakich obszarach pracy szkoly, w jej
wiodacych celach i zadaniach, wyrasta pilna potrzeba integracji pod-
miotéw edukacji, by pelniej realizowa¢ funkcje szkoly, a tym samym
budowaé przestrzen rozszerzajacego si¢ horyzontu aksjologicznego.

Ponizej zostang skrétowo zarysowane trzy wiodace zadania, do
ktérych zaliczamy:

— integracje wokél realizacji nadrz¢dnego celu szkoty;

— integracj¢ na rzecz budowania szkoly srodowiskowej;

- integracje wspomagajaca edukacje obywatelska.

Nadrzednym celem polskiej szkoly, zawartym w Podstawie Pro-
gramowej, jest integralny rozwdj ucznia. Nie ma wychowania bez
odpowiedzi na pytanie: kim jest czlowiek. Ustawodawca nie okre-
§lit w nadrzednym celu szkoly, kim jest uczen. Nalezy podkresli¢, ze
w Podstawie Programowej, okreslanej potocznie jako podstawa mi-
nistra Handkego, mielismy czytelno$¢ w tej sprawie. Nadrzednym
celem szkoly byt integralny rozwéj osoby ucznia. Pojawia si¢ wigc
potrzeba integracji podmiotéw edukacji na rzecz przywrécenia an-
tropologicznej podstawy wychowania. Realizacja tego celu wymaga

4 Tamze,s. 439.
15 Tamze, s. 435.
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przyjecia okreslonej teorii integralnego wychowania. Do uznanych
w pedagogice teorii nalezy warstwicowa teoria integralnego roz-
woju i wychowania czlowieka Stefana Kunowskiego. Teoria ta za-
ktada, ze ,,czynniki wewnetrzne (geniczne) sg zréznicowane rodza-
jowo i spontanicznie dochodza do glosu we wlasciwym dla siebie
czasie 1 w ustalonej kolejnosci tworzac rézne podloza wychowania,
w ktérych zachodza tak zmiany ilosciowe, jak potem dojrzewanie
jakosciowe”'®. We wszechstronnym rozwoju czlowieka wyréznia pigé
odrebnych warstw. Sg to warstwy:

— Dbiologiczna, tworzgca nasz organizm;

— psychologiczna, rozwijajaca catoksztalt psychiki;

— socjologiczna, formujaca osobe spoteczng wychowanka;

- kulturotwércza, kreujaca aktywnego twércee kultury;

— czysto duchowa lub $wiatopogladowa, ksztaltujaca w pelni
duchowosé i jej strong duchowo-moralng".

W kazdej z tych warstw bytuja okreslone dynamizmy warunku-
jace wplywy wychowawcze. Warstwie biologicznej autor przypisuje
dynamizm — bios, warstwie psychologicznej — logos, socjologicznej —
etos, kulturotworczej — agos, warstwie duchowej — los. Z punktu
widzenia znaczenia w integralnym rozwoju integracji podmiotéw
edukacji, na uwage zastuguja funkcje agosu w zakresie zaspokajania
potrzeb stalych oraz rozwojowych.

Funkeje te, przypisane do poszczegdlnych warstw, przedstawiaja
sie nastepujaco:

— sanare — opieka wychowawcéw nad biosem wychowanka

i zdrowiem organizmu;

- edocere — wszechstronne wychowanie umystowe;

— educere — ochrona wychowawcza nad dzialaniem etosu, czyli

zyciem spolecznego $rodowiska;

- educare — opieka nad duchowoscig wychowanka i skierowanie

go do ideatu;

— christianisare — wtajemniczenie i przygotowanie wychowanka

na spotkanie z Bogiem, Jezusem Chrystusem (wychowanie
chrystocentryczne)®.

16 8. Kunowski, Podstawy wspdlezesnej pedagogiki, Warszawa 2004, s. 195.
17 Zob. tamze,s. 197.
18 Zob. tamze, s. 248-250.
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W $wietle zaproponowanej teorii powstaje pytanie: gdzie znaj-

duje swe miejsce integracja spoleczna i jakie moze pelni¢ funkcje?

Ot6z tatwo zauwazy¢, ze poszczegélne rodzaje integracji sa niejako

w sposob naturalny zwigzane z poszczegélnymi funkcjami.

Integracja normatywna wpisuje si¢ w funkcje educere i edocere;

integracja kulturowa w funkcje educare, integracja komunikacyjna

i funkcjonalna przenikaja wszystkie funkcje.

Podstawowym warunkiem integralnego rozwoju jest urzeczy-

wistnianie wartosci ,,przypisanych”ze swej natury do poszczegélnych

warstw. Ich strukture przedstawia ponizsza tabela®.

Lp. | Rodzaj warstwy Rodzaj wartosci
1 Warstwa $wiato- Szczeicie cztowieka; wartosci religijne: wiara w Boga, religia, nadzieja,
poglgdowa mito$¢, modlitwa, $wietosé
Warstwa Wartosci zawarte w sztuce, poezji, muzyce, plastyce; wartosci okreslajgce
2 kulturologiczna kulture narodu, bytujgce w tradycjach narodowych, pamieci historycznej,
(kulturotwéreza) kulturze ludowej
Woartoéci moralne — prawosé, wierno$é, poczucie odpowiedzialnosci, poszano-
wanie prawdy, dobroé¢
Wartoéci spoteczne — godno$é, Ojczyzna, nardd, Koscidt, patriotyzm, niepod-
legtos¢, praworzgdnosé, tradycja, wolnosé, pokdj, tolerancja, sprawiedliwosé,
réwnosc spoteczna, demokracja, solidarnosé
3 Warstwa Wartoéci zycia codziennego — rodzina, sumienno$é, uczciwo$éé, honor, dom,
socjologiczna wspdlnota, odpowiedzialnosé, postuszenstwo, opanowanie, cierpliwosé, odwa-
ga, kolezenstwo, czystos¢, samodzielnos¢, umiejetnosé bycia sobg, lojalnosé,
wytrwatos$é, prawdomdwnoséé, praca, pracowito$é, tagodnosé, ufnosé, uprzej-
mos¢, punktualnosé, systematycznosé, dyskrecja, szczerosé, statosé¢ przekonan,
szacunek, poszanowanie zycia, pokora, przebaczenie, wyrzeczenie, jaimuzna,
dobre obyczaje
4 WCIrSTWCI wiedza, nauka, mqdros¢, odkrywczo$é, twdrczosé
psychiczna
Woartosci hedonistyczne — wolnos¢, seks, zabawa
Wartoéci witalne — zdrowie, pokarm, powietrze, ruch, wypoczynek, wartosci
5 Warstwa geograficzno-przyrodnicze
biologiczna Wartosci materialne — wszystkie dobra materialne utatwiajgce zycie,
zapewniajgce egzystencje, pieniqdze, mieszkanie, srodki lokomociji, sprzet
techniczny

19

Schemat ten jest wykorzystywany w wielu moich opracowaniach. Zob.

K. Chatas, Wartosci w programie wychowawczym szkoty stuzqce integralnemu
rozwojowi i wychowaniu ucznia, Warszawa 2017.

27




S

28

Urzeczywistnianie powyzej wskazanej struktury wymaga zespo-
lenia sil uczniéw, nauczycieli, rodzicéw, przedstawicieli spoleczno-
-kulturowego srodowiska lokalnego. Przedmiotem integracji bedzie
poszukiwanie wiedzy o wartoséciach, prowadzenie dialogu na temat
funkcji wartosci w zyciu czlowieka, poszukiwanie sposobéw urzeczy-
wistniania warto$ci, podejmowanie dziatan aksjologicznych.

Wskazana wyzej struktura powinna staé si¢ aksjologiczng plasz-
czyzna integracji podmiotéw szkoly. Scalenie réznorodnych dzialan
w powyzszym kontekscie bedzie stanowi¢ o sile integracji uczniéw,
nauczycieli, rodzicéw, innych oséb zwigzanych ze szkola. W ten oto
sposéb istnieje szansa pelnej realizacji nadrzednego celu szkoty, ja-
kim jest integralny rozwéj ucznia.

Druga wazng plaszczyzng budowania integracji podmiotéw
szkoly jest przeksztalcenie jej w szkole srodowiskowa Na istote in-
tegracji w wychowaniu $rodowiskowym zwraca uwage Mikotaj Wi-
niarski. Dokonujac analizy znaczen pojeé ,,integracja”, ,integrowac”,
Jintegralny”, przez integracj¢ (jako swoisty typ czynnosci) rozumie
on scalanie réznorodnych dzialaii opiekunczo-wychowawczych
w pewng calo$¢, gwarantujacg optymalizacje celéw wychowawczych.
A wigc integracja bedzie tu niezbg¢dnym warunkiem skutecznego
dzialania opiekuriczo-wychowawczego®.

Nalezy przy tym podkreslié, Ze ten sam autor uwaza integracje
funkcjonalng za giéwny, najbardziej znaczacy typ integracji, a przez
to priorytetowy, fundamentalny kierunek dziatalnosci srodowiskowej
w rejonie zamieszkania. Na potwierdzenie tego stanowiska przytacza
nastgpujgce argumenty:

— znaczna cz¢$é elementéw integracji normatywnej i komuni-
katywnej zawiera si¢ w integracji funkcjonalnej. Te dwa typy
integracji stanowig sui generis warunki skutecznosci integracji
funkcjonalnej,

— integracja funkcjonalna (przejawiajaca si¢ we wspéidziataniu)
z natury jest bliska pedagogii spolecznej i teorii wychowania.
Rozpatrywana jest jako znaczacy czynnik (Srodek) optymali-
zacji dzialalnosci spoleczno-wychowawczej,

2 Zob. M. Winiarski, Wspdtdzialanie szkoly i Srodowiska. .., dz. cyt.,s. 32-35.
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— wspéldzialanie powigzane organicznie z koordynacja stanowi

podstawowy kierunek dziatalnosci integracyjnej*’.

Integracja traktowana jest jako cecha konstytutywna kazdego sy-
stemu wychowania (takze mikrosystemu szkolnego), a niezb¢dnym
warunkiem rozwoju szkoly jako mikrosystemu wychowawczego jest
wspoéldzialanie ze sSrodowiskiem. Wspétdzialtanie zas jest czynnikiem
sprawczym integracji*.

We wspélpracy szkoly i srodowiska omawiany autor wyréznia na-
stepujace zasady:

— oddolnej inicjatywy i dobrowolnosci,

- réwnorzednosci i poszanowania partneréw,

— kompleksowosci i wspélpracy,

— korelacji celéw i dziatari,

— autentycznosci celéw i zadan,

— planowosci wspélpracy,

— ciaglosci i systematycznosci,

— elastycznosci i réznorodnosci form oraz metod dzialania,

— zasada innowacyjnosci w pracy srodowiskowej,

— stopniowego poszerzania zakresu wspéldzialania®.

Biorac pod uwage wlaczanie srodowiska spolecznego szkoty
w proces wychowawczo-dydaktyczny nalezy podkresli¢, ze ,,systemy
rozwojowe, dojrzale sila swojej integracji wykazuja wigksze skion-
nosci nie do wykluczenia elementéw dysfunkcjonalnych i neutral-
nych, ale wspieranie ich uczestnictwa. Elementy te moga stymulo-
waé system do reprodukowania i kreowania funkcjonalnych sit oraz
mechanizméw zabezpieczajacych jego dynamiczng réwnowaga,
a takze efektywnos¢ rozwojows. (...) Istotne jest doskonalenie spéj-
noséci strukturalnej i funkcjonalnej przez pozytywne asymilowanie
destrukeyjnych i neutralnych dzialari oraz sil wewnatrzsystemowych
jak i zewnetrznych™.

Implikuje to okreslone zadania dla podmiotéw edukacji:
— budowanie wspdlnoty stwarzajacej szansg rozwijania podmio-
towosci i tozsamosci osobowosciowej jej czlonkéw;

21 Zob. tamze, s. 65.
22 Zob. tamze, s. 35.
2 Zob. tamze,s. 11.

2 Zob.F]. Lis, R. Lis, Integracja spoleczna, dz. cyt., s. 436.
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— stwarzanie szans rozwijania pelni czlowieczeristwa poprzez
urzeczywistnianie wspdlnych wartosci, celéw, podejmowanie
dziatan.

Idea przewodnig jest wspéldecydowanie przez uczniéw, nauczy-
cieli, rodzicéw, jakie problemy §rodowiskowe stang si¢ przedmiotem
nauczania i pracy nad ich rozwigzaniem. W ten sposéb w toku pogtle-
bionego rozumienia stwarzane s3 mozliwosci dziatari konstruktyw-
nych i wlasnego rozwoju, kreowania tozsamosci.

Zasadnos¢ stosowania tak rozumianej integracji znajduje swoje
odzwierciedlenie w stanowisku, ze tozsamo$¢ kulturowa w matej oj-
czyznie musi by¢ postrzegana w perspektywie kulturowej tozsamosci
ogdlnoludzkiej, gdyz w przeciwnym wypadku nastepuje zerwanie
cigglosci i dialogu z ,,innym”, czasem ,,obcym”.

Rozpatrujac integracje podmiotéw edukacji nalezy podkre-
§li¢ wazng kwestig, a zarazem zadanie, ktére sprowadza si¢ do
utrzymania w systemie szkoly dynamicznej réwnowagi jednosci
w réznorodnosci®.

Budowanie szkoty srodowiskowej poprzez integracje jej podmio-
téw powinno uczynié¢ punktem wyjscia §wiat wartosci ucznia, jego
doswiadczenia. Jak zauwaza Renata Nowakowska-Siuta, ,,zwicksza
to poczucie bezpieczeristwa w przechodzeniu od tego co znane, do
tego co nieznane. Wychodzac od terazniejszosci dziecka, zmniejsza-
my rozbiezno$¢ pomiedzy nabyta w przeszlosci wiedza a przyszlos-
cig, w ktérej dziecko bedzie rzeczywiscie tej wiedzy potrzebowad,
orientacja na przyszlo$¢, a nie wylacznie na przesztos¢ umozliwia
nadanie kierunku wiedzy dziecka za pomoca aktualnie toczacych si¢
wydarzen naukowych, spotecznych, obyczajowych etc.”.

Trzecim obszarem, w ktérym integracja podmiotéw edukacji
moze mie¢ swéj wyraz jest edukacja obywatelska. Integracja w tym
zakresie odgrywa podwéjng funkcje. Z jednej strony stanowi ,,mikro-
-szkole” edukacji obywatelskiej, z drugiej za$ jest istotnym czynni-
kiem zewnetrznym inspirujacym do dzialari na rzecz obywatelstwa.
Integracja podmiotéw edukacji powinna by¢ zorientowana na:

% Zob. tamze, s. 435.

% R. Nowakowska-Siuta, Kamier na kamieniu — o zasadzie kompletnosci w pracy

szkoty, w: Szkola w metaforze militarnej. Co w zamian, red. M. Dudzikowa,

S. Jaskulska, Warszawa 2016, s. 215.
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I. Rozwdj swiadomosci jednostkowej, spolecznej, obywatelskiej,
politycznej:

e zdobycie wiedzy antropologiczno-filozoficznej; odpowiedz
na pytania: kim jest czlowiek?, dokad zmierza?, kim moze si¢
sta¢?, kim powinien sie¢ stac?;

e zdobycie wiedzy o obowigzkach i prawach czlowieka;

e zdobycie wiedzy o instytucjach spolecznych, parnstwowych,
pozarzadowych;

e analiza warunkéw sprzyjajacych integralnemu rozwojowi
czlowieka; zréwnowazonemu rozwojowi;

e zdobycie wiedzy o konstytucji i innych kluczowych aktach
prawnych o randze padstwowej;

e promowanie wartosci dziedzictwa kulturowego i historyczne-
go o zasiggu lokalnym, regionalnym, krajowym, europejskim;

e promowanie szacunku dla innych kultur narodowych,
etnicznych.

I1. Rozwijanie my$lenia krytycznego, ksztaltowanie postaw, urzeczy-
wistniane warto$ci:
o ksztaltowanie umiej¢tnosci potrzebnych do aktywnego
uczestnictwa w zyciu spolecznym:
- otwarto$¢ na drugiego czlowieka i traktowanie go jako celu
a nie $rodka;
- umiejetno$¢ i sprawnos¢ komunikowania sie;
- umiejetnos$¢ wspdlpracy z drugim czlowiekiem, grupa,
wspélnota;
- odpowiedzialnos$¢ za siebie i drugiego czlowieka, grupe,
wspélnote;
- umiejetno$¢ radzenie sobie w sytuacjach problemowych
i stresowych;
- gotowo$¢ do dziatalnosci dobrowolnej w réznego rodzaju
organizacjach;
- zaangazowanie w podejmowane zadania;
- przejawianie postawy innowacyjnej.
o ksztaltowanie szacunku dla siebie i innych/szanowanie god-
nosci wlasnej i drugiego czlowieka w celu wzajemnego
zZrozumienia;
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urzeczywistnianie odpowiedzialnosci indywidualnej, spolecz-
nej i moralnej;

wzmacnianie ducha solidarnosci w celu budowania wiezi
spolecznych/wspélnotowych/grupowych;

wychowanie ku wartosciom osobowym, spolecznym, moral-
nym, kulturowym z uwzglednieniem réznych perspektyw spo-
tecznych w $wietle obiektywizmu aksjologicznego i odniesie-
nia personalnego (podmiotowego);

ksztaltowanie postawy przyjazni, pozytywnego nastawienia
do drugiego czlowieka;

ksztaltowanie umiej¢tnosci pokojowego rozwiazywania
konfliktéw;

ksztaltowanie postawy proekologicznej, wyrazajacej si¢ troska
o $rodowisko na rzecz zréwnowazonego rozwoju;
ksztaltowanie bardziej aktywnych strategii zwalczania rasi-
zmu i ksenofobii.

III. Promowanie aktywnej partycypacji uczniow:

stwarzanie szans aktywnosci poprzez wlaczanie si¢ w dziatania
spolecznosci szkolnej, lokalnej, narodowej i miedzynarodowej;
stwarzanie szans nabywania do$wiadczeri demokratycznych
w szkole;

tworzenie grup i wspélnot uczniowskich?.

W tak ujeta edukacje obywatelska ,wpisuje” sie edukacja aksjolo-

giczna i wychowanie ku wartosciom. Podstawe aksjologiczng tworza

cztery kregi warto$ci:

wartosci ,opisujace” osobe ludzka;

wartos$ci warunkujace integralny rozwéj czlowieka;
wartosci srodowiska, w ktérym czlowiek zyje i funkcjonuje;
wartosci stanowigce europejska wspélnote ducha.

W szerokim ujeciu celem edukacji obywatelskiej jest nie tylko

zdobycie przez uczniéw wiedzy o spoleczeristwie, ale takze zrozumie-

nie rzeczywistosci spolecznej oraz rozwijanie/zwickszanie zdolnosci

27

Por. E. Potulicka, Wychowanie obywatelskie — nowy przedmiot nauczania

w Anglii, w: Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty, t. 4, red. M. Dudzikowa,
M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2008, s. 58.
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do uczestnictwa w zyciu spolecznym. Centrum jej stanowia wigc:
wiadomosci, umiejetnosci, wyznawane wartosci i postawy?®.

Eugenia Potulicka na podstawie analiz angielskiej literatury

wskazuje trzy kategorie edukacji obywatelskiej:

- edukacja o obywatelstwie — przekazanie odpowiedniej wiedzy,
rozumienie historii narodowej, znajomo$¢ struktur wiadzy,
proceséw rzadzenia i zycia politycznego.

- edukacja poprzez obywatelstwo — nabywanie do$wiadczen,
uczenie si¢ poprzez dzialanie, aktywne uczestnictwo w spo-
tecznosci szkolnej, lokalnej oraz ponadlokalne;.

- edukacja dla obywatelstwa — wyposazenie uczniéw w zestaw
narzedzi (wiedzg, rozumienie, umiejetnosci, postawy, wartosci)
umozliwiajacych im aktywne oraz sensowne pelnienie rél i wy-
pelnianie odpowiedzialnosci, ktére wymaga doroste zycie®.

Zalozenie dotyczace obywatelstwa brzmi: powyzsza edukacyj-

na triada powinna znalez¢é swe miejsce w procesie wychowawczo-
-dydaktycznym. W kontekscie tematu niniejszego opracowania na
szczegblng uwage zastuguje edukacja dla obywatelstwa. Laczy ona
nierozerwalnie warto$ci i wiedz¢ oraz umiej¢tnosci, wéréd ktérych
znaczace miejsce zajmujg umiejetnosci stuzace odgrywaniu aktywnej
roli w spoleczeristwie na poziomie lokalnym, ponadlokalnym, naro-
dowym, migdzynarodowym. Wiazg si¢ one z umiejetnosciami spo-
tecznymi. Wsréd nich na szczegélna uwage zasluguja umiejetnosci
stuchania, uyjmowania zagadnieri w sposéb strukturalny, rozpoznawa-
nia i formulowania probleméw, rozpoznawania wartoéci i budowania
aksjosfery poprzez ich urzeczywistnianie, dyskutowanie, debatowa-
nie, animowanie spolecznosci do dziatan spoleczno-obywatelskich,
organizowanie dzialan, warto$ciowanie efektéw i na ich podstawie
budowanie kolejnych programéw dzialalnosci obywatelskiej™.

Tak rozumiana edukacja obywatelska integralnie aczy:

- ,odpowiedzialnos¢ spoteczng i moralng;

- zaangazowanie w dzialalno$¢ wspélnotows;

- $wiadomo$¢ polityczng ™.

28 Zob. tamze, s. 40.
¥ Zob. tamze.
Por. tamze, s. 43.

Tamze.
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Nalezy przy tym podkreslié, ze tak ujeta edukacja obywatelska
wprowadza uczniéw w przestrzen wartosci spolecznych, moralnych,
kulturowych — w ich do$wiadczanie i urzeczywistnianie.

Szkola jest waznym podmiotem edukacji obywatelskiej. Jej dzia-
talno$¢ w tym zakresie powinna koncentrowa¢ si¢ gtéwnie na ,zdo-
bywaniu przez jej podmioty (uczniéw, nauczycieli, rodzicéw) wiedzy
i umiejetnosci obywatelskich poprzez doswiadczenia i praktykowa-
nie dzialai obywatelskich, rozwigzywanie konkretnych probleméw
spolecznych i lokalnych, czy wrecz uczestniczenie w instytucjach
partycypacji obywatelskiej (cho¢ zacza¢ nalezy po prostu od reakty-
wowania autentycznego samorzadu uczniowskiego i szkolnego oraz
urealnienia pracy rad rodzicéw, co nie dokona si¢ bez przyznania
wszystkim tym instytucjom odpowiednich kompetencji)”?.

Drugim waznym zadaniem jest wspélipraca szkoly ze srodowi-
skiem spoteczno-kulturowym (samorzad lokalny, organizacja spo-
teczna, media). Chodzi o wlaczanie mlodziezy w realizacje progra-
moéw instytucjonalnych oraz opracowywanie przez szkole projektéw
dzialalnosci spoleczno-obywatelskiej i wiaczania w ich realizacje in-
stytucji lokalnych i pozalokalnych™.

W powyzszym kontekscie na uwage zastuguja programy:

- szkola w $rodowisku — aktywnie wlaczajaca si¢ w realizacje

programoéw;

- szkota dla $rodowiska — oferujaca projekty edukacji

obywatelskiej.

Trzecim zadaniem sg staze aktywacyjne mlodziezy: w lokalnych
mediach, organizacjach pozarzadowych, instytucjach samorzado-
wych®. Ta forma edukacji obywatelskiej nawigzuje do praktyk ucz-
niowskich prowadzonych w historii polskiej oswiaty. W tym wzgle-
dzie wazna jest oddolna inicjatywa, zaufanie, troska, solidarnosé,
odpowiedzialnos¢, twéreze podejscie do probleméw.

,2Edukacja obywatelska powinna (...) polega¢ na przekazywa-
niu pewnego zakresu wiedzy teoretycznej, wiedzy ‘stosowanej’ i do-
$wiadczen praktycznych oraz tego, co okresli¢ mozna jako proces
wychowania do wartosci (formacja). Teoria musi by¢ przekazywana

32 Tamze,s. 198.

3 Zob. tamze.

3 Zob. tamze.
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w spos6b w miare syntetyczny i prosty (odchudzanie programéw), ale
powinna obejmowa¢é takze nowoczesne podstawy wiedzy na temat
sektora pozarzadowego (na przyktadzie roli tego sektora w demokra-
¢ji, idei ekonomii spolecznej, czy zasady pomocniczosci). Edukacja
‘stosowana’ powinna ksztalci¢ rozmaite obywatelskie umiejetnosci
praktyczne uczniéw, uczy¢ przez doswiadczenie sprawnego dialogu,
mediacji, poruszania si¢ w $wiecie instytucji demokratycznych czy
rozwigzywania réznorodnych zadari obywatelskich™.

W powyzszym kontekscie integracja spoleczna podmiotéw edu-
kacji jest trajektoria edukacji obywatelskiej, warunkujacej ksztaltowa-
nie $wiadomych i aktywnych obywateli.

Przedstawiony material nie wyczerpuje zagadnienia podjetego
w temacie, zaledwie je sygnalizuje. Integracje podmiotéw szkoly
srodowiskowej szeroko ujetam w dwoéch pozycjach: W poszukiwaniu
szkoty wiejskiej, Lublin 1997; W poszukiwaniu tozsamosci szkoly wiej-
skiej, Rzeszé6w 1994 — z nich zaczerpnigto fragmenty do przedstawio-
nego opracowania. Zagadnienie edukacji obywatelskiej w szerszym
ujeciu znajduje si¢ w artykule pt. Przyszfos¢ nalezy do swiadomych
obywateli. Jakie konsekwencje sq niezbedne swiadomemu i aktywnemu
obywatelowi? Jak skutecznie je ksztattowac? (Perspektywa aksjologicz-
na), w: S.M. Kwiatkowski, Kompetencje przyszfosci, Warszawa 2018
(wykorzystano fragmenty). Zagadnienie integralnego rozwoju i wy-
chowania szerzej zostalo opisane w ksigzce pt. Wychowanie ku war-
tosciom wiejskim jako szansa integralnego rozwoju ucznia, Lublin 2007.
Integracja podmiotéw edukacji w perspektywie aksjologicznej wy-
maga gruntowanego opracowania teoretycznego i szerokich badan
empirycznych.
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